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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a inclusao de criangas com necessidades educativas
especiais nas escolas regulares, com o proposito de analisar as dificuldades que estas enfrentam
com a diversificacdo do seu publico. Reflexdes como: o que é de fato a incluséo e o que leva as
pessoas a terem entendimentos e significados tdo diferentes a respeito dessa proposta,
fundamentam as reflexdes aqui apontadas, com o objetivo de contribuir para uma pratica menos
segregacionista e menos preconceituosa. Discutir sobre inclusdo escolar pressupde repensar o
sentido que se esta atribuindo a educacdo, além de atualizar as concepcdes e ressignificar o
processo de construcdo de todo o individuo, compreendendo a complexidade e amplitude que
envolve essa tematica. E necessaria uma mudanca de paradigma dos sistemas educacionais. A
ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que reconhece e valoriza a
diversidade, como caracteristica inerente a constituicdo de qualquer sociedade. Partindo desse
principio, o presente artigo pretende, através da pesquisa bibliografica, provocar uma analise e
reflexdo a respeito da inclusdo, levando em conta os paradigmas conceituais.
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ABSTRACT

This article aims to reflect on the inclusion of children with special educational needs in
mainstream schools, with the purpose of analyzing the difficulties they face with the
diversification of their audience. Reflections such as: what inclusion really is and what leads
people to have such different understandings and meanings about this proposal, justify the
reflections pointed out here, with the aim of contributing to a less segregationist and less
prejudiced practice. Discussing school inclusion presupposes rethinking the meaning that is
being attributed to education, in addition to updating the concepts and reframing the process of
building the entire individual, understanding the complexity and breadth that this theme
involves. A paradigm shift in education systems is needed. The idea of an inclusive society is
based on a philosophy that recognizes and values diversity, as an inherent characteristic of the
constitution of any society. Based on this principle, this article aims, through bibliographic
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research, to provoke an analysis and reflection on inclusion, taking into account conceptual
paradigms.

Keywords: Inclusion. Education. Learning. Diversity.

PROCESSOS INCLUSIVOS EM ESPACOS ESCOLARES

A inclusdo exige da escola novos posicionamentos que implicam um esforco de
atualizacdo e reestruturacdo das condigdes atuais, para que 0 ensino se modernize e para que 0s
professores se aperfeicoem, adequando as a¢des pedagogicas a diversidade dos aprendizes.

As escolas com propostas inclusivas precisam reconhecer e responder as diversas
necessidades dos seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade para todos, mediante curriculo apropriado, estratégias
e metodologias de ensino e parcerias com a comunidade.

O sucesso da incluséo escolar depende, em grande medida, do trabalho pedagdgico do
professor, pois este deve ser qualificado para responder as necessidades diferenciadas de seus
alunos, para propor situacdes de ensino-aprendizagem satisfatorias para todos. A escola precisa
modificar-se, compreendendo que € possivel atender as necessidades de seus membros, com
professores preparados, metodologias diversas, curriculo flexivel e comunicacéo eficaz.

As préticas pedagogicas advindas da politica da incluséo escolar ainda sdo recentes no
Brasil. Nesse sentido, é importante que essas praticas possam ser avaliadas e monitoradas, para
gue possamos socializar indicadores de sucesso, assim como 0s problemas encontrados.

A inclusdo escolar nos apresenta como realidade. A partir dessa realidade, pensa-se: as
escolas estdo estruturadas para acolher todo o espectro da diversidade humana representada
pelos alunos? O sistema educacional tem se adaptado as necessidades dos educandos? E o
professor? A formacéo do docente esta conectada com a realidade, para atuar de modo eficiente
no processo da inclusdo?

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — Necessidades Educacionais Especiais
(BRASIL, 1998, p. 18), a pratica da inclusdo social repousa em alguns principios importantes
como aceitacdo e conscientizagdo das diferencgas individuais, valorizagdo de cada pessoa,
convivéncia dentro da diversidade humana e aprendizagem atraves da mediacdo e interacdo,
com a participacéo ativa do aluno. Cabe aqui evidenciar que a deficiéncia deve ser considerada
como uma diferenca que faz parte da diversidade e ndo pode ser negada, porque negar as

diferengas humanas € interferir na forma de ser, agir e sentir da pessoa.
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Atendendo a esses preceitos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, (BRASIL,
1990) preconiza que é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
politico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satde,
a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria de todas as criancas e adolescentes.

Uma educacdo eficaz supde um projeto pedagdgico que assuma a diversidade dos
educandos de modo a contemplar suas necessidades e potencialidades, reconhecendo as
competéncias e habilidades dos educandos, de modo a adequar os contetdos aos diferentes
ritmos de aprendizagens, bem como adotar metodologias diversas, alicergando a escola como
inclusiva.

Mendes (2004, p. 227) defende que a politica de formacdo de professores € um dos
pilares para a construcdo da inclusdo escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado,
em termos de recursos humanos, em condic@es de trabalho para que possa ser posta em pratica.

A socializacdo também é um aspecto importante para uma inclusdo escolar bem-
sucedida, pois a convivéncia dos alunos com deficiéncia em escolas regulares e as interacoes
sociais que se estabelecem podem proporcionar o desenvolvimento de habilidades
comunicativas, cognitivas e sociais no grupo. Educar criangas com deficiéncia juntamente com
seus pares, em escolas regulares, € importante ndo apenas para prover oportunidades de
socializagdo e de mudar o pensamento estereotipado das pessoas sobre as limitagdes, mas
também para ensinar o aluno a dominar habilidades e conhecimentos necessarios para a vida
futura dentro e fora da escola (MENDES, 2004, p. 228).

As préticas pedagdgicas ndo devem ser fixas, elas devem ser planejadas de acordo com o
aluno. Portanto, é necessario que os professores saibam organizar situacfes de ensino-
aprendizagem que possam atender, satisfatoriamente, as necessidades educacionais de todos.
Na perspectiva da inclusdo escolar, os professores precisam estar preparados para lidar com a
diversidade que ndo pode ser utilizada como justificativa para a excluséo dos alunos com
deficiéncia do processo de escolarizagéo.

Para garantir o éxito da escola inclusiva, algumas consideragdes precisam ser observadas:
apoio de especialistas, unificando os dois sistemas e adaptando-os as necessidades de todos 0s
alunos; potencializacdo das formas de intervencéo direta em sala de aula regular por meio do
ensino cooperativo; adogdo de uma nova organizacgao escolar, propondo a colaboracéo, o ajuste
mutuo, as formas interdisciplinares e o profissionalismo docente.

A Resolugéo do CNE/CEB n° 01/2002 evidencia a necessidade de, na formacdo inicial e

continuada de professores, serem discutidos os principios de uma educacdo inclusiva e 0s
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fundamentos da Educacdo Especial. Esses conhecimentos capacitardo os professores a
perceberem a diversidade de seus alunos, valorizando a educagéo inclusiva, diversificando a
acao pedagogica, identificando as necessidades educacionais especificas de cada individuo,
para implementarem as adaptaces curriculares.

Os professores, assim como toda a comunidade escolar e a sociedade em geral, devem
caminhar para a mudanca de suas concepcoes a respeito da diversidade, diferenca e deficiéncia,
todos os alunos devem ser vistos como capazes durante o processo de escolarizacdo.

Situacdes de preconceito e estigma necessitam ser banidas do ambito escolar,
principalmente com relacdo a capacidade do aluno de participar das atividades de escolarizacao.
Essas mudangas ndo sdo faceis de serem realizadas e precisam envolver um grande
investimento em nivel de formacao inicial e continuada. Além disso, diversas pessoas precisam
se envolver nesse processo, e hdo somente o professor.

Por meio dessas medidas, espera-se que o professor esteja mais apto para trabalhar com
a diversidade dentro de sala de aula e dentro da escola, contando, inclusive, com auxilio de
outras areas, para que possa, satisfatoriamente, realizar e organizar situacbes de ensino-

aprendizagem, em condicdes de qualidade, para os alunos com deficiéncia.

EDUCAGCAO INCLUSIVA NO BRASIL: uma nova concepcao

A educacao ¢ a ferramenta fundamental para insercdo de qualquer sujeito em seu meio
social, ela transmite cultura, amplia conhecimentos e constroi o cidaddo como sujeito critico,
reflexivo, participativo, auténtico, capaz de criar e transformar o espago ao seu redor. E através
da educacédo que surgem as possibilidades de o sujeito adquirir sabedoria, autonomia para
participacdo em sociedade e a independéncia para o trabalho. A educacdo é indispensavel para
formacdo moral e social dos individuos.

Nos ultimos anos, temos vivenciado no Brasil e no mundo uma mudanca significativa em
varios aspectos no &mbito educacional, incluindo-se ai as escolas inclusivas. As politicas de
inclus@o social séo fruto de lutas travadas por movimentos institucionalizados em prol dos
grupos sociais marginalizados, dos processos de participacdo e atuagdo nos espagos socio-

politicos e culturais constitutivos de sua cidadania.

A politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo 0 acesso, a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover resposta as necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2007, p. 8).
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A incluséo escolar passa a ser direito legal de todas as criangas, 0 que ocasiona mudancas
significativas na concepcao, nas praticas educacionais e na formacao dos professores. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2007) define
a Educacdo Especial como modalidade de ensino que deve ser transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades do sistema educacional, possibilitando recursos e servi¢os que garantam
0 acesso e a permanéncia de todos os alunos em sua trajetoria pela escola.

Nesse processo, atribui-se grande importancia as salas de AEE - Atendimento
Educacional Especializado, com os equipamentos e materiais pedag0gicos necessarios e
professores bem qualificados, representando um grande avanc¢o na politica de inclusdo escolar,
pois estas direcionam o apoio especializado aos alunos com necessidades especiais e apoio aos
professores das salas regulares. Possibilitam aos alunos condicdes para o efetivo progresso de
sua aprendizagem. A sala de AEE é um atendimento complementar a salas de aula comuns. Seu
objetivo deve ser assegurar 0 pleno acesso do sujeito ao ensino regular em igualdade de
condigdes e oportunidades, considerando os demais alunos.

A Educacao Inclusiva compreende o processo educacional como um todo e contempla
uma politica estruturante nos sistemas de ensino, alterando a organizacdo da escola, de modo
que se torne inclusiva. A escola precisa cumprir seu papel social, construindo uma proposta
pedagogica que considere e valorize as diferencas, culminando na oferta da escolarizacdo a
todos os alunos nas classes comuns. A partir dai, considera-se que deve haver apenas um tipo
de educacao, e ela deve ser para todos, sem restricdo nem separacdo. E na escola, a educacao
deve preparar o sujeito para o exercicio de sua cidadania (BUENO, 1993).

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo
CNE/CEB n° 01/2002, encontram-se também ressalvas feitas a formacdo adequada de seus
professores. Recomenda-se, ainda, que as escolas disponham de recursos materiais,
pedagdgicos e humanos para que consigam promover uma educacao de qualidade a todos os
alunos. De acordo com Bacich e Moran, uma mudancga precisa acontecer com relacdo as

metodologias:

As metodologias ativas de aprendizagem devem propiciar aos educadores, recursos e
praticas didaticas que permitam o “ensinar” diante de cenarios, ambientes e clientelas
— estudantes e comunidades — com necessidades diversificadas e o “educar” para a
compreensdo do mundo em que vivemos (BACICH; MORAN, 2018, p. 222.)

Nessa perspectiva, cumpre indagar: como vem ocorrendo o processo de formagéo dos
professores? Quais 0s saberes, as experiéncias e 0s espagos formativos que compdem o
10
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processo de formagdo? Quais desafios se apresentam aos professores no campo de atuacédo
docente?

Sendo a escola um ambiente multicultural, diversificado, que atende a um publico com
objetivos, ideologias e necessidades diferenciadas, que acolhe individuos com aspectos
mdaltiplos, sejam religiosos, politicos, sociais, entre muitos outros, se torna responsavel pela
transformac&o do individuo, o que corresponde a um conjunto de alteragdes comportamentais

que se tem por aprendizagem.

Ainda h4 profissionais que acreditam que a presenca dos alunos com suas diferencas
e necessidades diferenciadas, quebrard a rotina da escola. Por isso, temos que pensar
em uma inclusdo que afaste o pensamento de fracasso, assumindo posturas de novos
ensinos e novas aprendizagens. 1sso consiste em uma renovacao da escola (CUNHA,
2015, p. 71).

Para Cunha (2015, p. 153), “em sala de aula, hd inumeras vozes que Se cruzam, quando
todos os alunos contribuem com seus pensamentos de forma a construir um dialogo, através
do qual se pode colher assim os frutos do conteudo abordado”.

Considerando tais reflexdes e buscando embasamento nas teorias da Psicologia do
Desenvolvimento, entende-se o0 ser humano como um ser ativo, construtor de ideias, de sua
histéria e da histéria humana, em que ele, o sujeito, € o proprio construtor de seu
desenvolvimento. Nesse sentido, o caminho percorrido em direcdo a instauracao da proposta de
inclusédo escolar perpassa, também, pelo campo do ensino de arte na educacao basica integrado
ao curriculo das escolas regulares, sujeito aos desafios e as exigéncias dessa nova proposta
educacional (PEREIRA; LOPES; DIAS, 2015).

Argumentando por esse viés, a arte poderia ser uma alternativa a inovacao e a criatividade
gue demanda o modelo de educacdo inclusiva. Através da arte é possivel expressar-se de
maultiplas formas e, ao mesmo tempo, de uma forma Unica, particular e criativa, fugindo aos
padrdes da comunicacao.

Diante das oportunidades variadas através da expressdo artistica, os alunos sentem-se
mais capazes de produzir e, dessa forma, mais motivados a contribuir com as propostas
pedagdgicas ao longo das aulas.

Desse modo, € possivel que a Arte impulsione a participacéo ativa dos alunos e a inclusdo
destes nas diferentes esferas sociais. A mudanca na maneira de conceber o processo da Arte
como um componente curricular da educacdo, de acordo com a BNCC - Base Nacional Comum

Curricular (2017), amplia as possibilidades da criagédo de uma atmosfera em que a probabilidade
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de escolarizacdo pressupde, diretamente, novos caminhos para a educacdo, dentre eles, o
trabalho com a Arte sob a perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Com a proposta de escolas inclusivas, pensada como um rompimento com as
concepcdes pedagdgicas tradicionais e a implantacdo do modelo inclusivo, torna-se um desafio
para os educadores pensar em novas maneiras de estruturar um plano de ensino e de avaliagéo
que se adeque as diferentes condigdes de aprendizagem dos alunos. Percebe-se a necessidade
de se rever o curriculo dos programas de formacéo de professores, buscando atender a esta nova
demanda, com vistas a dar suporte aos educadores para o enfrentamento dos novos parametros
de uma escola inclusiva. A formacdo deve ser integral, possibilitando a compreensdo do
pensamento e das expresses de uma cultura, oportunizando que o individuo se relacione com
0 outro em condicdo de igualdade.

A sala de aula se transformaria ndo apenas em lugar de levar a informacao, mas em local
de se desenvolverem diferentes pensamentos, promover a discussdo, incentivar as variadas
formas de participacéo e de tomadas de decisdes, lidando com as contradigdes e os conflitos.

A educacdo, por meio do processo ensino-aprendizagem, tem como objetivo o
desenvolvimento global do sujeito através do educar, proporcionando oportunidades e
orientagdo para aprendizagens, para aquisicdo de novos comportamentos, despertando no
aprendiz a paixao pelo saber, o interesse pelo conhecimento.

O aprendizado seria 0 armazenamento dos novos conhecimentos na memoria, que € a
aquisicdo, formacdo, conservacao e evocacao de dados, pois SO se retém na memoria o contetido
que foi aprendido. Emerge dessa perspectiva um sujeito individual, Unico, mas vindo do

coletivo, com seus desejos e demandas.

A deficiéncia faz parte da subjetividade de muitas pessoas, que se constituem como
sujeitos sociais com base simultaneamente na fragilidade ou na forca dessa condigéo
e em suas possibilidades educativas, o duplo papel da deficiéncia no
desenvolvimento do sujeito, mostrando as possibilidades de compensacéo (LIMA
2013, p. 9).

E necessario que o professor reflita sobre estratégias diferenciadas de ensinar, buscando
sua funcdo de mediador, para que o educando desenvolva suas habilidades, respeitando suas
especificidades, descobrindo como aprendem e, assim, ajudando na construgdo do
conhecimento.

Aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos sao
habilidades a serem desenvolvidas nesse novo cenario, no qual o aluno protagoniza sua

trajetéria. Na pedagogia libertadora ou inclusiva, a atividade escolar se pauta basicamente em
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discussdes de temas sociais e politicos e em ac¢Ges sobre a realidade social imediata. O curriculo
é definido, assim, pelo préprio grupo. O papel do professor € de coordenar as atividades que

organiza junto com os alunos. Segundo Paulo Freire (2005):

E preciso que a educagio esteja em seu contelido, em seus programas e em Seus
métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo e estabelecer com os outros homens
relacGes de reciprocidade, fazer a cultura e a histdria (FREIRE, 2005, p. 42).

PROCESSOS DE APRENDIZAGEM INCLUSIVOS

As funcBes intelectuais como memoria, linguagem, atengdo, emocgBes, assim como
ensinar e aprender, sdo produzidas pela atividade dos neurénios, células nervosas que interagem
entre si e com outras células, formando redes neurais para que possamos aprender o que é

significativo e relevante para a vida.

As estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores durante 0 processo ensino-
aprendizagem seriam os estimulos que poderiam produzir a reorganizacao do sistema
nervoso em desenvolvimento, resultando em mudangas comportamentais, ou seja,
aprendizagens (GUERRA, 2011).

Os resultados das pesquisas neurocientificas sdo importantissimos ao cotidiano escolar.
A Neurociéncias pode contribuir com a pratica do professor, de forma que, ao conhecer a
organizacao e as fungdes neuroldgicas, como a linguagem, a atencdo e a memoria, as relacées
entre as emoc0des, desempenho e aprendizagem, o professor possa observar o seu aluno com
mais clareza e objetividade, inspirando-o0s a repensar sobre suas estratégias educacionais, sem
ter a pretensédo de dar receitas que garantam a aprendizagem.

Libaneo (1998) faz uma reflexdo sobre o papel do professor e sua profissao face as novas
exigéncias da sociedade, as exigéncias educacionais contemporaneas, as novas atitudes
docentes e aborda sobre a qualidade do ensino e sistema de formacéo inicial e continuada de
professores.

O autor trata, ainda, da nova escola que deve ser um espaco sintetizador da sociedade,
mas também reflexivo, incluindo as novas atitudes docentes, nas quais o profissional deve
assumir o ensino como mediacdo: aprendizagem ativa com a ajuda pedagogica do professor,
modificando a ideia de uma escola e de uma pratica pluridisciplinar para uma escola e uma

pratica interdisciplinar, respeitando a diversidade cultural.
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Para que tudo isso seja possivel, é preciso, ampliar o leque de a¢des envolvendo também
a luta por uma formagéo de qualidade, por uma cultura do profissionalismo, de modo que a
profissdo ganhe mais credibilidade e dignidade profissional.

Para tanto, Libaneo propde algumas alternativas, dentre as principais estao: a valorizacédo
da profissao, a reorganizacdo das praticas de formacao e integracdo entre Centros de Formacao
Inicial e Continuada a cursos de Graduagéo, Licenciatura, Centros de Apoio, Um Programa
Especial de Formacédo Pedagogica e um Pacto Nacional pela Educacéo.

A reflexdo que Libaneo (1998) elaborou continua pertinente atualmente. S&o questdes
dificeis, mas essenciais. Como ele mesmo menciona: “ndo existe solugdo magica”, mas cabe a
sociedade e, em particular, aos educadores e gestores, um tratamento critico e reflexivo sobre
o0 presente e o futuro da nossa educacdo, assim como 0 engajamento na luta por uma constante
melhoria e contextualizacdo da educacdo brasileira, em prol de uma sociedade mais justa,
igualitaria, de oportunidades a todos os cidaddos. Tais reflexdes objetivam uma educacédo de
qualidade que permita ao aluno exercer a cidadania, a emancipacao e a reflexdo critica do seu

contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Escolas inclusivas ndo aparecem da noite para o dia, mas vao se configurando mediante
um longo processo. Portanto, é preciso tomar consciéncia dos objetivos que se tenta alcancar e
0s tipos de estratégias que se devem impulsionar.

A mudanca de cada escola deve partir de sua cultura propria e orientar-se no sentido de
sua transformacéo. Por esse motivo, nem todas as escolas partem da mesma posicao. S0 a partir
das condicdes reais de cada escola, € possivel melhorar a organizacao interna e contribuir para
criar uma cultura mais favoravel a mudanca educacional.

Mudar ndo é uma tarefa simples, é preciso enfrentar as desestabiliza¢cdes que surgem
quando se tenta transformar o que ja esta estabelecido. Ha desarranjos em todos os setores da
escola: pessoal, organizacional, técnico e micropolitico. E é nesse inevitavel movimento que
dever&o se construir as mudancas mais duradouras.

A flexibilidade organizacional, a possibilidade de adaptar o curriculo e a preparacdo dos
professores sdo condi¢Oes para que, finalmente, todos os alunos participem do processo de
aprendizagem junto a seus colegas da mesma idade. Dessa forma, o trabalho do professor na
sala de aula converte-se em um fator fundamental, ndo apenas porque pode desenvolver um

curriculo acessivel a todos os alunos, mas também porque sua experiéncia influenciara,
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posteriormente, na atitude de outros professores, na elaboragcdo dos projetos da escola e na
avaliacdo dos pais, visando a experiéncia concreta de uma escola inclusiva.

A tarefa do professor na escola inclusiva deve-se a sua capacidade de organizar e
estruturar os contetudos do curriculo para oportunizar aos alunos aprender de forma ativa e
significativa. As experiéncias de aprendizagem que apresentam aos seus alunos, com diferentes
dificuldades, ndo podem ignorar que o objetivo, também para eles, é que completem seus
esquemas de conhecimento, que deem sentido as suas aprendizagens e que avancem, pouco a
pouco, no controle de estratégias que os ajudem a aprender por si mesmos.

E primordial que o professor construa a metodologia que sera desenvolvida dentro de sala
de aula com a participagdo dos alunos, para que estes sejam poderosos aliados e coparticipem
do processo de construcdo dos conhecimentos através dos trabalhos em grupos cooperativos,
mediante a acdo tutorial por parte do aluno com maior nivel de conhecimento e da mediacdo do
professor.

O resultado positivo dessa organizagcdo metodoldgica dependera do conhecimento, da
disponibilidade e do respeito matuo, em que todo o processo de interacdo e trabalho coletivo
entre estas pessoas gque sdo subjetivamente diferentes, mas estdo interrelacionadas, ndo perca
de vista o objetivo da metodologia desenvolvida: respeito as diferencas, ou seja, a inclusao.

A situacdo de cada pessoa com deficiéncia é Unica. Consequentemente, ndo se trata de
estabelecer critérios gerais para o ensino dos alunos com algum tipo de deficiéncia, mas de
compreender as necessidades, 0s sentimentos e 0s pontos de vista de cada um dos alunos que
sdo escolarizados.

E fundamental que os professores estejam atentos as relacdes que esses alunos
estabelecem nos momentos de trabalho e nos momentos de lazer, as atitudes que manifestam
em relacdo a seus colegas e as que os colegas mostram em relacéo a eles. E necessario observar,
perguntar, analisar e ouvir.

Com relacdo ao aluno, é preciso levar em conta trés fatores envolvidos em seu processo
de aprendizagem: os conhecimentos prévios, a atividade mental construtiva e a motivacgao para
aprender. Do ponto de vista do professor, sdo dois os fatores basicos que influem no processo
de ensino e aprendizagem: o mecanismo de influéncia educativo, que pode exercer para
possibilitar que o aluno construa novos conhecimentos, e suas expectativas em relacdo a
aprendizagem dos alunos. Finalmente do ponto de vista do conteldo, € preciso considerar
especialmente sua estrutura e sua coeréncia para favorecer aprendizagens significativas.

N&o é facil realizar todas essas tarefas quando a educacdo ndo pode se restringir aos

alunos com problemas de aprendizagem, mas deve estender-se a todos os alunos da turma.
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Contudo, ndo ha davida de que € um conjunto de “bons professores” que torna possivel o ensino
em uma escola inclusiva. O compromisso, a vontade de ajudar a todos os alunos, o afeto, o
conhecimento da didatica do conteddo ensinado, a facilidade para tornar simples a
aprendizagem, o dominio dos multiplos modelos de ensino, a flexibilidade e a habilidade para
resolver situagcdes imprevistas, a capacidade de refletir sobre a sua pratica, o trabalho em equipe
e o0 intercambio de iniciativas entre os colegas, manifestam-se com mais facilidade em escolas
que dispdem das condi¢des adequadas para apoiar o esforco de cada professor e para criar um
ambiente de colaboracéo.

As escolas que trabalham com esse perfil de professores séo as que demonstram que a

inclusdo sem a exclusdo é um objetivo alcangavel.
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