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RESUMO

Este trabalho apresenta reflexdes sobre o planejamento escolar de ensino remoto para a
disciplina de Matematica em dois anos escolares do Projeto de Ensino Fundamental de Jovens
e Adultos - 2° segmento do Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais. Para
este planejamento, realizamos diversos estudos sobre EJA, ensino de Matematica e educacao
popular. Em Paulo Freire, tomamos, especialmente, as concepcbes de dialogo como
fundamental no desenvolvimento do processo pedagdgico, reconhecendo a pratica educativa
como uma pratica politica. A partir disso, pudemos elaborar uma proposta pedagdgica
especifica, que levasse em consideracdo 0s anseios e as particularidades dos nossos estudantes
jovens, adultos ou idosos em uma perspectiva de educagdo popular e emancipatoria.
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ABSTRACT

This work presents reflections on the remote teaching school planning for Mathematics
discipline in two school years of the Youth and Adult Elementary Education Project - 2nd
Segment of the Pedagogical Center of the Federal University of Minas Gerais. For this planning,
we carried out several studies on EJA, Mathematics teaching and popular education. In Paulo
Freire, we take, especially as conceptions of dialogue, as fundamental in the development of
the pedagogical process, recognizing educational practice as a political practice. From this, we
were able to elaborate a specific pedagogical proposal, which took into account the concerns
and particularities of our young, adult or elderly students in a perspective of popular and
emancipatory education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Paulo Freire, em entrevista ao professor Ubiratan D’ Ambrosio em 1996, reconheceu
que a Matematica € naturalmente uma condic&o para estar no mundo?. Segundo Freire (1996),
viabilizar a convivéncia com a Matematica € evitar o seu elitismo; dessa forma, democratiza-
se a “naturalidade da matematica, e isso € cidadania”.

Esse discurso sobre a importancia da Matematica para a vida parece ter sido incorporado
pelos nossos estudantes da Educacédo de Pessoas Jovens e Adultas — EJA. Quando perguntamos
0 que € Matematica, € muito comum sobressairem argumentos de que € uma disciplina escolar
na qual se estudam numeros e operagdes, formas geometricas ou graficos, por exemplo. Muitos
educandos e educandas ressaltam sua utilidade pratica, ou mesmo, sua importancia como um
instrumento para outras areas do conhecimento. No entanto, ao fazer essa avaliacdo, alguns
“sentiment0s negativos” também sdo suscitados, quase sempre ressaltando a dificuldade de se
estudar e aprender os contetidos dessa disciplina curricular®.

Com base nessas multiplas concepcgoes e avaliacGes, e considerando a importancia da
Matematica para a formacéo dos cidadaos, assim como pondera Freire (1995), é que elaboramos
nosso planejamento para o trabalho com essa disciplina escolar na EJA. Para isso, tomamos
algumas ideias de Freire como norteadoras e apresentamos algumas reflexdes que fizemos na
composicao desse planejamento e, consequentemente, das nossas aulas. E importante destacar
que, desde agosto de 2020, estamos em Ensino Remoto Emergencial (ERE) diante da Pandemia
da Covid-19.

Sendo assim, nossos questionamentos sdao: Como planejar as aulas de Matematica em
contexto de ensino remoto, para dois anos escolares de um curso de Ensino Fundamental,
modalidade EJA? Como as ideias e concepcOes de Paulo Freire podem nos ajudar nesse
contexto? Como considerar as demandas e expectativas dos nossos estudantes jovens, adultos
e idosos, em tempos de Pandemia, sem abandonar o curriculo oficial de Matematica do Ensino
Fundamental? Como as ideias e concepcdes de Paulo Freire podem nos ajudar nesse contexto?

Diante de todas essas perguntas, escolhnemos estudar alguns textos de Freire e outros
sobre o0 ensino de Matematica na EJA, de modo a refletir sobre nosso planejamento para as
aulas de Matematica. A EJA em que atuamos esté inserida no Projeto de Ensino Fundamental
de Jovens e Adultos — 2° segmento (PROEF-2), que integra o Programa de Educacdo Bésica de
Jovens e Adultos da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)®. Registrado como
extensdo universitaria, é ofertado pelo Centro Pedagoglco (CP), escola que compde a Escola de
Educacéo Bésica e Profissional da Universidade’. E um curso noturno e tem por objetivo ofertar
0 segundo segmento do Ensino Fundamental. Atualmente, atendemos estudantes entre 18 e 80
anos de idade.

No entanto, mais do que ofertar o Ensino Fundamental, o PROEF-2 é um espaco de
formacao inicial a docéncia. Os professores que lecionam nesse curso séo bolsistas de extensao,
estudantes dos diversos cursos de Licenciatura da propria UFMG, recrutados por meio de
processo seletivo. Atualmente sdo 24 bolsistas, divididos entre as diferentes areas do
conhecimento, atuando ou como professores ou em espacos administrativos, de apoio aos
projetos (Biblioteca, Informatica, Secretaria).

4 FREIRE, Paulo, 1996. D’ Ambrésio entrevista Paulo Freire. Transcrigdo disponivel em:
https://ubiratandambrosio.blogspot.com/p/textos.html. Acesso em: 07 jun. 2021. O video da entrevista estd
disponivel em: https://youtube/080OUA7 JE2UQ. Acesso em: 08 jun. 2021.

5 Para mais comentarios dos estudantes da EJA, ver Ferreira, Cosenza e Ferraz (2018).

& Este programa inclui o Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos, 1° Segmento (PROEF-1); o PROEF-
2; e 0 Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos (PROEMJA). O PROEF-1 é oferecido nas dependéncias da
Faculdade de Educacéo (FaE) da UFMG.

" O Centro Pedagogico oferece, no ensino diurno, o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano. No ensino noturno,
oferece 0 PROEF-2 e 0 PROEMJA.
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Esse projeto de ensino volta-se para a formacdo inicial de educadores de jovens e
adultos, valendo-se das demandas e das possibilidades experimentadas no exercicio
da pratica pedagogica, que nos é proporcionado pelos projetos de escolarizagéo
(FONSECA et al, 2021, p. 1819).

Em relacdo a sua organizacdo administrativa, 0 PROEF-2 tem a duracdo de trés anos,
divididos em trés periodos anuais, com aulas de segunda a quinta-feira®, totalizando uma carga
horaria semestral de 200 horas. Mesmo em tempos de ensino remoto, essa organizacao tem sido
mantida, ainda que a carga horéria tenha sido diminuida em razdo do ERE.

Os professores em formacédo que atuam no PROEF-2, como parte de suas atividades
como bolsistas, participam de diversas atividades de cunho formativo que sdo realizadas
semanalmente e coordenadas por professores da Universidade. Essas formacdes incluem uma
formacdo na prépria area de conhecimento; uma formacdo em equipe, que engloba todos os
professores em formacdo que atuam naquele ano escolar e uma formacédo geral, em que séo
discutidos aspectos gerais da EJA e outros temas de interesse.

Especificamente nos encontros da area de Matematica, os professores em formacéo
(que, no caso, sdo as duas coautoras deste artigo) planejam as aulas e as praticas pedagdgicas
com um professor mais experiente de seu campo (a autora principal do artigo). Nessas reunides,
0s bolsistas elaboram o planejamento de estudos, o cronograma de trabalho, as sequéncias
didaticas e os planos de aula, a estruturacdo de projetos, a organizacdo de préaticas pedagdgicas
diversas, a resolucdo de conflitos, enfim, os dilemas de uma sala de aula de Matematica na EJA.
Porém, mais do que isso, nessas reunides refletimos sobre nossa pratica, tendo como horizonte
estudos diversos da area de Educacdo Matematica, de EJA e de Paulo Freire.

Considerando esse contexto, na busca por responder aos questionamentos levantados,
organizamos este artigo em seis se¢oes, da seguinte forma: apresentamos, depois da introdugao,
uma secdo na qual descrevemos as ideias bésicas de Paulo Freire que levamos em conta ao
pensar o planejamento de Matematica da EJA. Na se¢do subsequente, descrevemos o
funcionamento do ERE na EJA e o modo como estruturamos a andlise. Em seguida,
descrevemos os planejamentos elaborados, a luz dos estudos de Paulo Freire e de outros autores
que abordam o ensino de Matematica na EJA. Finalizamos, entdo, o texto com reflexdes e
consideragdes finais. Destacamos que a elaboracao do texto foi feita em conjunto pela primeira
autora, que ¢ a orientadora da area de Matematica do PROEF-2 e pelas duas coautoras, que sao
professoras em formacao.

Algumas ideias de Freire para o pensar e repensar do planejamento pedagdgico

O principal aspecto que buscamos levar em conta ao planejar o ensino de Matematica
para 0 ano de 2021, em contexto remoto emergencial, foi a concep¢do de dialogo de Paulo
Freire, que tem papel central na perspectiva de educacdo libertadora que pretendiamos
desenvolver. E por meio do dialogo, segundo Freire (2005), que olhamos o mundo e a nossa
existéncia, percebendo que vivemos em processo, em uma realidade de constantes
transformacgdes (ZITKOSKI, 2010). A partir desse olhar para 0 mundo como algo em
construcdo, reconhecemos o inacabamento de nos educadores e também dos nossos educandos
e educandas.

Admitindo esses multiplos fatores, nos dispusemos a pensar sobre como buscariamos
desenvolver uma proposta educativa emancipatoria, que contribuisse para que os discentes se
tornassem agentes do seu proprio processo de construg¢do do conhecimento. Para tanto, optamos
por escolher, junto a eles e elas, alguns temas geradores para compor nosso conteudo

8 Para saber mais sobre a estrutura e funcionamento do PROEF-2, consultar Fonseca et al (2021).
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programatico e ndo simplesmente impor aquele assunto que consideramos importante que eles
e elas aprendessem. Esse processo foi importante, visto que a busca do sentido do ensinar-e-
aprender Matematica ¢, pois, “uma busca de acessar, reconstituir, tornar robustos, mas também
flexiveis, os significados da Matemaética que é ensinada e aprendida (FONSECA, 2005, p. 75).
Especialmente na Matematica, disciplina que é muito temida pelos estudantes, ganha ainda mais
importancia o didlogo entre educador e educando como estratégia para significar aquilo que é
estudado (FERREIRA, 2016).

Nesse contexto, o educador assume uma fungdo de “problematizar aos educandos o
conteudo que os mediatiza” (FREIRE, 1977, p. 81), e ndo a de dissertar, expor, entregar, dar,
como se o conhecimento fosse algo pronto, elaborado e acabado. Ao fazer a escolha dos
assuntos a serem estudados junto aos educandos, nossa intencdo € reconhecer suas
especificidades e experiéncias, na busca pela

[...] problematizacdo do mundo do trabalho, das obras, dos produtos, das ideias, das
convicgdes, das aspiragdes, dos mitos, da arte, da ciéncia, enfim, o mundo da cultura
e da histdria, que, resultando das relagdes homem-mundo, condiciona os proprios
homens, seus criadores (FREIRE, 1977, p. 83).

Em relacdo aos estudantes da EJA, é importante considerar o lugar social de seus
sujeitos: "a condicdo de 'ndo criancas', a condi¢cdo de excluidos da escola e a condi¢do de
membros de determinados grupos culturais” (OLIVEIRA, 1999, p. 60). Nesse sentido, ganha
relevancia um planejamento escolar que leve em conta esses condicionantes, afinal, sdo sujeitos
de aprendizagem, imersos em um processo muito mais amplo e complexo do que uma simples
“modalidade de ensino” (SOARES; GIOVANETTI, 2011; FERREIRA, 2016).

Na busca pelo planejamento escolar, os conhecimentos elaborados nas experiéncias
existenciais dos sujeitos, nos locais e nas praticas em que estdo inseridos, ganham importancia.
Estes sdo os saberes que Freire (2013) chama de “experiéncia feito”; ou seja, "a sabedoria
ingénua, do senso comum, desarmada de métodos rigorosos de aproximacdo ao objeto, mas
que, nem por isso, pode ou deve ser por nds desconsiderada” (FREIRE, 2013, p. 181-182).

O respeito a esses conhecimentos implica, necessariamente, 0 respeito ao contexto
cultural dos educandos: “A localidade dos educandos é o ponto de partida para o conhecimento
que eles vao criando do mundo. 'Seu' mundo em ultima anéalise é a primeira e inevitavel face
do mundo mesmo" (FREIRE, 2006, p. 85-86). Levar em conta esses saberes €, portanto,
essencial na elaboracgdo do planejamento escolar e, dessa forma, buscamos fazer.

Outro ponto importante que ndo podemos desconsiderar ao selecionar os contetdos a
serem trabalhados que vdo compor o curriculo de matematica escolar sdo as relacfes de poder
envolvidas. Essa sele¢ao envolve “nossas concepgdes de mundo, de escola, do publico da EJA
e de Matematica” (FERREIRA, 2016, p. 297). Néo se trata, de modo algum, de uma decisao
neutra e desinteressada (APPLE, 2000; SILVA, 1999).

Sendo assim, todos esses diferentes aspectos foram e sdo importantes ao se elaborar um
planejamento escolar. Sao eles que analisamos ao descrever agui como concebemos 0S N0Ssos
planejamentos de dois anos escolares da EJA: as turmas de iniciantes, que corresponderia ao 6°
ano do Ensino Fundamental, e as turmas de continuidade, correspondentes ao 7° e 8° anos.

O ERE na EJA
No inicio de 2020, a EJA no Centro Pedagogico estava se preparando para o inicio das
aulas no final de marco, mas fomos surpreendidos com o fechamento das escolas em fungéo da

Pandemia da Covid-19 que comecava a chegar ao pais. As aulas foram suspensas por tempo
indeterminado, sem previsao de retomada.

163



Pedagogia em Acdo, v.17, n.3 (2 sem. 2021)- ISSN 2175- 7003

Algumas semanas depois comegcamos as reunides e 0s estudos coletivos sobre o ensino
para pessoas jovens, adultas e idosas, ndo apenas relacionado ao ensino de Matemaética, mas de
forma geral. As reuniBes aconteciam periodicamente, nas quais liamos diversos textos e artigos
e tinhamos a possibilidade de conversar sobre as dificuldades que enfrentamos, j& que a maioria
dos professores em formacéo teriam o seu primeiro contato com o ensino e a sala de aula.

A volta foi planejada de forma remota para meados do més de agosto. Em junho de
2020, por meio da Portaria n° 544 do Ministério de Educacdo (MEC), foi autorizada a utilizacao
de plataformas de aprendizagem de ensino on-line, permitindo a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia do novo
Coronavirus (BRASIL, 2020). Com essa autorizacdo, ja elaboramos a proposta de ERE, que foi
aprovado nas diversas instancias escolares da UFMG. Com a estrutura pedagdgica de ERE
organizada, iniciamos contato com os estudantes para saber as condi¢des deles de acesso a
internet para planejar como fazer desse retorno remoto o mais produtivo possivel. Foi
disponibilizado um questionario para que os estudantes preenchessem via e-mail. Os que ndo o
fizeram receberam ligacdes dos professores para avisar sobre a importancia e, caso ndo
conseguissem preencher sozinhos, o professor responsavel anotava as respostas e preenchia o
formulario.

Com o questionério devidamente preenchido por quase todos os estudantes, planejamos
a volta as aulas. Sendo assim, as aulas foram retomadas por meio de ensino remoto, utilizando
diversos meios e ambientes de aprendizagem, em aulas sincronas e atividades assincronas.
Desde entdo essa organizacdo tem sido mantida.

Conforme jad mencionamos, 0 PROEF-2 é dividido em trés anos escolares. Os estudantes
desse projeto sdo provenientes do PROEF-1, do ciclo de alfabetizacdo; ou, ainda, sdo aqueles
que abandonaram a escola nos anos finais do Ensino Fundamental pelos mais diversos motivos.

Nessas turmas, os professores em formacdo [...] ddo continuidade ao trabalho de
consolidacéo da alfabetizacdo ja realizado no PROEF-1, sempre que se verifica esse
tipo de demanda entre os educandos iniciantes no PROEF-2. Eles também propdem
situacBes de uso social da leitura e da escrita que propiciem aos sujeitos ampliar suas
praticas de letramento, considerando o perfil dos estudantes que recebemos a cada
ano, seus saberes de vida, experiéncias e trajetorias de resisténcia (FONSECA et al,
2021, p. 1825).

Especificamente na area de Matemaética, o foco de trabalho na EJA envolve as cinco
unidades tematicas da Matematica: numeros, algebra, geometria, grandezas e medidas e
probabilidade e estatistica. Em linhas bem gerais, nas turmas de iniciantes o trabalho com
Matematica envolve o estudo dos numeros e das operacdes basicas; o reconhecimento de
figuras planas e espaciais e seus elementos; a compreensao de algumas grandezas e as principais
medidas e formas de medir, além do trabalho com a analise de graficos. Nas turmas de
continuidade, o foco do trabalho é a ampliacdo desses assuntos, com o0 acréscimo do
pensamento algébrico e da probabilidade. Nas turmas de concluintes, a ampliagdo é ainda maior
dentre os assuntos ja mencionados. E importante destacar que nio temos um curriculo de
Matematica fixo; ele é constantemente adaptado de acordo com o perfil da turma e das
condicdes e dos interesses dos estudantes.

Neste artigo, descreveremos a organizacdo das aulas das turmas de iniciantes de 2020,
que sdo chamadas de turma de continuidade em 2021; as turmas de concluintes em 2020 e as
turmas de iniciantes de 2021. Essa escolha se deve ao fato de as professoras em formagéo serem
as coautoras deste artigo e lecionarem nessas turmas.
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Para o ERE na EJA optamos pelo uso do aplicativo Whatsapp® como meio digital para
o desenvolvimento das aulas. De facil acesso e interagdo, o aplicativo foi escolhido visto que a
maioria dos nossos estudantes tinham um telefone celular com internet (ainda que de forma
precaria) que poderiam utilizar para participar das aulas. Considerando que as aulas sincronas
com aplicativos de video consomem muitos dados mdéveis de internet dos estudantes, buscamos
evitar uma grande quantidade de videoconferéncias, realizando as aulas sincronas com
pequenos videos e interacdes pelo préprio aplicativo.

Sendo assim, tanto as aulas sincronas quanto as assincronas acontecem pelo aplicativo.
O material proposto para as aulas fica disponivel para os estudantes na forma de midia
compartilhada. Durante as aulas sincronas, os professores em formacéo ficam disponiveis no
aplicativo, em horarios previamente determinados, para discutir os assuntos com os estudantes
e proporcionar a intera¢do da aula.

Para aqueles estudantes que estivessem com dificuldades de acesso, foram
disponibilizadas as aulas e atividades impressas, entregues mensalmente junto com um kit
alimentacéo, que é uma doacdo referente a merenda escolar. No més seguinte, na outra entrega
de Kits, os estudantes devolviam as tarefas realizadas e buscavam outras. Alguns dias depois,
alguns professores em formacdo do ano escolar buscavam essas atividades na escola e
fotografavam para enviar para todos os demais professores. Para retomar o ano letivo, tanto de
2020, quanto de 2021, foi realizada uma aula inaugural, apresentando a EJA, com transmisséo
via canal do Youtube da escola.

AS aulas da Patricia: as turmas de concluintes (2020) e iniciantes (2021)

Ao iniciar o ano letivo de 2020, em formato remoto, minha principal preocupacéo foi
pensar em como tentar garantir a permanéncia dos estudantes da EJA e fazer com que a
Matemaética ndo fosse mais um fator de exclusdo desses estudantes. Nesse sentido, eu e 0s
outros professores em formacéo da turma buscamos conhecer quem s&o 0s nossos estudantes e
compreender algumas de suas experiéncias de vida (de acordo com o que eles e elas relataram).
A partir desse movimento, nos dispusemos a pensar em como a nossa area do conhecimento
poderia contribuir para o desenvolvimento dessas pessoas.

Nesse sentido, comegamos 0 ano da turma concluintes de 2020 com uma dindmica em
equipe para que pudéssemos nos conhecer. A equipe de professores gravou um video se
apresentando aos estudantes e foi solicitado que eles e elas fizessem 0 mesmo. Apesar de muitos
jase conhecerem, todos os professores em formacao eram novatos, o que reforcou a necessidade
da apresentacdo. Muitos demonstraram estar envergonhados de gravar um video ou mesmo de
enviar fotos ou audios e, por isso, optaram por escrever um pouco sobre si.

Essa atividade foi importante, uma vez que nos possibilitou conhecé-los, ndo somente
pelo que nos contaram, mas pela timidez e pelo medo de exposicao diante do outro, entendendo
que isso faz parte do processo no ensino remoto. Algumas pessoas compartilharam historias
pessoais, fotos de coisas que gostavam de fazer, do trabalho, da familia etc. Foi uma dindmica
na qual a participacdo foi maior do que o esperado e possibilitou pensar em como desenvolver
o trabalho a partir dali.

Com essa atividade de acolhimento, os professores em formacédo daquele ano escolar
puderam refletir sobre os desafios a serem enfrentados no ERE e a necessidade de planejar e
replanejar, quantas vezes fosse necessario, nossas aulas e assuntos a serem discutidos. E o que
nos coloca Freire (2004), de que ndo devemos pensar apenas sobre 0s conteldos programaticos

® Whatsapp é um aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz, destinado ao telefone. Além da troca
de mensagens, podem ser compartilhados também videos, imagens, documentos, dudios e realizacdo de
chamadas e videochamadas.
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a serem discutidos nas diversas disciplinas, mas sim, e a0 mesmo tempo, na forma como
ensinamos, buscando uma forma mais aberta e dialdgica.

No ano letivo de 2020, havia duas turmas de concluintes e cada uma delas tinha seu
préprio grupo de Whatsapp para as aulas, embora elas acontecessem no mesmo dia e horario.
Buscando estabelecer uma conexdo da Matematica com o cotidiano dos nossos estudantes da
EJA surgiu o “Projeto Plantar”, justamente nessa tentativa de acolher os estudantes jovens,
adultos e idosos.

O “Projeto Plantar” foi idealizado com a finalidade de que os estudantes plantassem
algo em sua propria casa ou, até mesmo, que acompanhassem uma planta que ja tivessem. Todas
as disciplinas curriculares contribuiram para o desenvolvimento do projeto. Foram abordados
temas como plantas medicinais; o vocabulario da jardinagem em espanhol; os biomas de
determinadas plantas etc. Na &rea de Matematica, foi feito 0 acompanhamento do crescimento
da planta, para que assim trabalhdssemos porcentagem, graficos e tabelas. Para isso, discutimos
sobre como elaborar tabelas e, a partir dessa explicacdo, elaboramos uma tabela prépria do
projeto. Nela, os estudantes registravam semanalmente o desenvolvimento da planta. Ao final
da tabela, analisamos a porcentagem de crescimento geral e semanal.

A participagcdo dos estudantes no “Projeto Plantar” foi surpreendente. Para a
exemplificag&o do projeto, foi plantado um girassol, conforme mostra a figura 1, representando
as duas turmas. Foi interessante observar que alguns estudantes até se empenharam em plantar
um girassol também.

Figura 1 — Girassol da Professora (quando foi plantada
e no fim do ano letivo)

Fonte: Acervo da turma

A ideia de desenvolver esse projeto surgiu com o objetivo de trabalhar porcentagem e
introduzir a ideia de razdo, proporcao e regra de trés. Os contetdos abordados foram dispostos
no planejamento geral, feito pela area de Matematica.

Outro projeto que desenvolvemos, porém, em todas as turmas na disciplina de
Matematica do PROEF-2, foi sobre as elei¢bes municipais. Explicamos qual a funcdo de cada
cargo do executivo municipal e como funcionava o sistema eleitoral. Para isso, utilizamos
porcentagens. Tal atividade foi considerada importante pelos estudantes, visto que muitos nao
sabiam como funcionava a contagem de votos e ficaram curiosos para conhecer. Além disso,
avaliamos que nem todos compreendiam o processo eleitoral, qual a funcdo de cada cargo
politico e como essas fungdes atuam diretamente na nossa vida social. Esse trabalho reforgou a
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relevancia de abordar esses assuntos de modo a contribuir para a formacdo de pessoas mais
conscientes politicamente:

[...] sdo tdo importantes para a formag&o dos grupos populares certos conteidos que 0
educador Ihes deve ensinar, quanto a analise que eles facam de sua realidade concreta.
E, ao fazé-lo, devem ir, com a indispensavel ajuda do educador, superando o seu saber
anterior, de pura experiéncia feito, por um saber mais critico, menos ingénuo. O senso
comum s se supera a partir dele e ndo com o desprezo arrogante dos elitistas por ele
(FREIRE, 2014, p. 34).

A formatura da turma de Concluintes de 2020 aconteceu de forma remota e, para
homenagear os estudantes, cada professor levou um girassol, uma vez que a flor representava
as turmas. Os estudantes agora se encontram no Ensino Médio, no Projeto de Ensino Médio de
Jovens e Adultos (PROEMJA) também no CP.

No ano letivo de 2021 assumi as turmas de iniciantes do PROEF-2. Trazer minhas
vivéncias de 2020 ao lecionar em ERE possibilitou 0 ndo estranhamento com essa forma de
lidar com os estudantes da EJA de forma remota e, consequentemente, maior adaptacdo. No
entanto, para os educandos e as educandas, tratava-se de uma nova experiéncia, dado que a
turma de iniciantes representa a primeira etapa dos anos finais do Ensino Fundamental. Muitas
dessas pessoas estavam retornando aos estudos depois de um lapso de tempo grande fora da
escola. Nessas condicdes, a experiéncia em ERE seria uma novidade e um desafio para esses
educandos e educandas.

Posto isso, para tornar o ERE mais acessivel aos discentes da EJA que estavam
chegando agora a escola, optamos por permanecer com as aulas via Whatsapp. Continuamos
com grupos separados para as duas turmas, 92 e 93, variando apenas 0s horarios das aulas. A
turma de iniciantes, contudo, usufruia de um beneficio diferente das demais turmas: os
estudantes poderiam ter um material impresso para auxiliar nos estudos. Entregue mensalmente
a todos os estudantes, o material impresso é um apoio as aulas sincronas, bem como auxilia
aqueles gue ndo podem estar “presentes” também.

Para o inicio do ano letivo de 2021, foi realizada uma dindmica parecida com a de 2020.
Foi compartilhado um video no qual os professores em formacdo se apresentavam e, logo em
sequida, foi solicitado que os estudantes fizessem o mesmo. Dessa vez, ndo somente 0s
estudantes estariam conhecendo os professores, mas também eles e elas se conheceriam, visto
gue a maioria eram novatos no PROEF-2°, Essa apresentagdo tinha a intencéo de propiciar a
criacdo de um ambiente favoravel, de respeito e harmonia, que visasse a troca mutua de
conhecimentos, na qual um sujeito incentivasse o outro, ainda que de modo remoto. Como ja
nos dizia Freire (2004), esses compartilhamentos entre a classe fazem parte de uma préatica
educativa também, pois “[...] ndo h& razdo para se envergonhar por desconhecer algo.
Testemunhar a abertura dos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sao saberes
necessarios a pratica educativa (FREIRE, 2004, p. 133).

Em seguida a essa apresentacdo, pedimos aos estudantes que respondessem a seguinte
questdo: O que a Matematica significa pra vocé? O objetivo dessa atividade era conhecer um
pouco mais do estudante e sua trajetdria em relacdo diretamente com a Matemaética. Com base
nas respostas, montamos uma nuvem de palavras, uma para cada turma. Essas nuvens foram
construidas no site “Mentimeter”!!, que disponibiliza trés campos para escrever até trés
palavras.

10 Importante frisar que alguns estudantes foram matriculados novamente na turma de iniciantes por desisténcia.
11O site permite que o anfitrido crie diversas apresentacGes, sendo uma delas a nuvem de palavras. Disponivel em:
https://www.mentimeter.com/pt-BR/features/word-cloud. Acesso em: 30 abr. 2021.
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Figura 2 — Exemplo da nuvem de palavras (Turma 93)
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Fonte: Acervo da turma

Observando as nuvens de palavras, podemos encontrar palavras de conotacdo negativa,
como, por exemplo: “dificuldade”, “matéria mais dificil” ou “problemas”. Focando em escutar
0s sujeitos, perguntamos também quais assuntos de Matematica eles consideram importantes
de se estudar na escola. Ao fazer esse levantamento, a intencéo era diminuir conflitos e levar o
trabalho com Matematica de forma mais leve e descontraida, em uma perspectiva inclusive de
“nao deixar ninguém para tras”. Conscientes de nosso papel de educadoras populares, esse
processo de escutar os educandos e educandas € primordial, uma vez que “vocé sé trabalha
realmente em favor das classes populares se vocé trabalha com elas, discutindo com respeito
seus sonhos, seus desejos, suas frustracdes, seus medos, suas alegrias (FREIRE, 2014, p. 99).

O assunto se estendeu para como a Matematica atua na profissdo dos estudantes, tais
como culinéria, costura, construcdo, entre outras. A partir do compartilhamento dessas
informacdes, foi elaborado um planejamento geral que envolvia assuntos de acordo com as
proposicdes curriculares, mas que também dialogasse com as profissdes dos estudantest?.
Estabelecer esse didlogo foi muito importante, pois consideramos 0 processo de ensino-
aprendizagem da EJA

[...] como um processo discursivo de negociagdo de significados constituidos na
relacdo com o objeto, percebido, destacado, reenfocado pelo sujeito — que € um sujeito
social, marcado pelas relagdes de poder e pelos efeitos de memdria que permeiam sua
cultura e o constituem como individuo — que se conferird sentido ao ensinar e aprender
Mateméatica (FONSECA, 2012, p. 86).

Com base nessas consideracGes, nosso planejamento inicial foi direcionado para o
estudo de nimeros, sistema monetario e uso social das operac¢des. Iniciamos com sequéncias e
reta numérica. Ao explicar sobre a razdo de uma sequéncia, na tentativa de utilizar uma
linguagem mais informal e préxima aos estudantes, usei a expressdo “de quanto em quanto 0s
numeros ‘andam’”. Alguns estudantes buscaram fazer a mesma analogia, buscando dar sentido
a expressdo utilizada. Uma estudante comentou: “é que nos entendemos o arroz e feijdo e em
outra linguagem... E como ir ao médico e ele fala vocé t4 com dor na panturrilha. Eu falo:
doutor a batata da minha perna t4 doendo, [...] eu conhe¢o com outro nome”.

O tempo todo os estudantes mobilizam diversas praticas sociais para “dar sentido a sua
existéncia” como aluno e aluna da EJA da Educacdo Basica, conforme afirma Ferreira (2009,
p. 83):

12 Ainda que a EJA ndo tenha oficialmente proposicdes curriculares especificas, tomamos como apoio a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) para os anos finais do EF.
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[...] no jogo interlocutivo da sala de aula, interagem referéncias, padrdes, formas de
lidar com a vida e com a escola desses alunos e dessas alunas, ou seja, dimensdes que
constituem suas praticas de numeramento®® que, carregadas de vida, impregnam as
praticas de numeramento escolares das quais participam.

Seguindo o planejamento do ano escolar, vimos um pouco mais sobre as operacdes e
medidas. Ao abordar medidas, foi possivel observar um pouco mais da relacdo da Matemaética
com as experiéncias profissionais e pessoais dos estudantes. A grande maioria deles e delas
necessita medir algo diariamente, seja em unidades convencionais ou ndo convencionais, Como
colheres de arroz, por exemplo. Foi interessante ver a percepcdo dos estudantes perante as
unidades de medidas, uma vez que as utilizam muito no dia a dia, cada um de sua maneira. Eles
exemplificaram que, as vezes, até elaboram sua propria unidade de medida, seja em hobbies,
fazendo uma receita, costurando uma roupa, ou até mesmo em trabalho como, por exemplo, na
construcdo civil, campo de trabalho de muitos estudantes.

As aulas da landra: as turmas de iniciantes (2020) e continuidade (2021)

Para iniciar o ano letivo de 2020, no formato de ensino remoto, fizemos um encontro
sincrono via Google Meet com os estudantes visando conhecé-los melhor e nos tornar mais
préximos em uma situacdo que ndo nos permite muito esse contato. Eles e elas contaram sobre
a familia, trabalho, hobbies, sobre a nova rotina durante o isolamento social e alguns falaram
também o porqué de voltar a estudar. Uma das educandas contou sobre o sonho de fazer uma
graduacdo em Veterinaria. Acreditamos que conhecer a rotina deles nos ajudaria a pensar em
praticas pedagogicas que fizessem mais sentido diante daquele ano atipico.

Devido aos relatos de que eles e elas estavam trabalhando muito mais, decidimos que
as atividades seriam feitas com duplas de disciplinas e semanalmente. A primeira dupla da
Matematica foi a Historia. A dificuldade em escolher um tema que abrangesse os contetidos
propostos para as duas disciplinas foi o primeiro desafio que enfrentamos, mas decidimos olhar
ao redor e ver o que poderiamos encontrar que fosse possivel interligar Matematica e Histdria.
Como a pandemia era o tema mais falado naquele momento, decidimos aproveitar o contexto e
trabalhar a questdo numérica na pandemia, puxando a gripe espanhola, que ocorreu no inicio
do século passado. A intencdo era fazer um comparativo com os dados que tinhamos na época
e, desse modo, avaliar os conhecimentos de numero dos estudantes.

Muitas outras duplas também estavam usando a pandemia como pano de fundo para as
atividades, ja que era um tema muito presente naquele momento. No entanto, também era um
assunto que trazia sentimentos negativos; tanto é que um dos estudantes pediu no grupo de
Whatsapp para variar o tema, e foi o que fizemos. Na aula seguinte de Matemaética junto com
Histdria, precisamos novamente olhar em volta para tentar interligar nossos contetdos. Alguns
dias anteriores a nossa aula, o governo federal lancou a nova nota de R$200,00. Como sdo
estudantes adultos e que possuem responsabilidades financeiras, trabalnamos a questdo da
adicdo, subtracdo e multiplicagdo usando o dinheiro como suporte e apresentando a nova nota.
A area de Historia, por sua vez, contou a historia das moedas brasileiras.

Como cada semana era uma dupla de professores, as aulas de Matematica aconteciam
cerca de uma vez por més. Estdvamos considerando muito baixa a frequéncia e, por isso,
fizemos uma chamada de video visando avaliar a possibilidade de aumentar a quantidade de
aulas. Desse modo, ficariamos com uma aula por semana de cada disciplina, de segunda a
quarta-feira. Nessa nova organizacéo, a aula sincrona de Matematica ficou na terca-feira.

13 Referenciamos aqui as praticas de numeramento, buscando enfatizar a dimensdo sociocultural das praticas
matematicas, seja as praticas escolares ou do cotidiano dos sujeitos.
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Fechamos o ciclo de duplas de matéria em parceria com a area de Ciéncias.
Conjuntamente, analisamos gréaficos de queimadas e desmatamentos, assuntos muito
comentados em noticiarios e redes sociais devido ao niumero anormal de focos de incéndios em
todo o pais naquele momento. Trabalhamos bastante a leitura de gréaficos, sempre buscando
contextualizar o cotidiano dos educandos. Como estavamos nos aproximando de outubro em
um ano eleitoral, a equipe de Matematica decidiu abordar o tema com todas as turmas do
PROEF-2 (assim como Patricia relatou anteriormente).

Seguindo a organizacao da equipe do ano escolar, fizemos um video explicando como
um prefeito e um vereador sao eleitos. Na turma de Iniciantes, conversamos sobre as eleicoes e
diversas davidas surgiram, como o porqué e como funcionam os votos brancos e nulos e como
justificar o voto, caso nao tenham votado na tltima eleic&o.

O planejamento de aulas de Matematica seguiu assim, buscando trazer o que 0S
educandos e as educandas conhecem para dentro da sala de aula. Quando trabalhamos com
medidas, por exemplo, conversamos sobre receitas de bolo e distancias de cidades. Também
trabalhamos com Geometria por meio de uma proposta artistica: um cartdo de Natal. A proposta
incluia um texto de felicitacdes de Natal e Ano Novo que foi desenvolvido com a pedagoga da
turma. A proposta era que a capa do cartdo fosse feita com formas geométricas que eles
conheciam, representando algo do Natal. Como exemplo, foi dado um cartdo no qual o desenho
era uma guirlanda feita de triangulos e com circulos coloridos decorando. Embora em uma
primeira analise essas abordagens possam parecer simplérias, ndo podemos deixar de
mencionar a relevancia de que o cotidiano componha a préatica pedagdgica:

Né&o é possivel a educadoras e educadores pensar apenas os procedimentos didaticos
e 0s conteldos a serem ensinados aos grupos populares. Os préprios contelidos a
serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade (FREIRE,
2004, p. 33).

Ainda no ano letivo de 2020, mas ja no ano corrente de 2021, a primeira atividade
buscou resgatar as conexdes entre Geometria e Arte por meio das pinturas de Piet Mondrian®®.
Por ultimo, trabalhamos com fragdes, tendo a Geometria como aliada: representamos diversas
fracdes usando as formas geométricas divididas e coloridas. Como ja esperado, diante de uma
situacdo de ERE em adaptacdo, ndo foi possivel trabalhar todo o contetdo planejado para o0 ano
e, entdo, foi remanejado para o planejamento da turma de Continuidade do ano seguinte.

Quando iniciamos o ano letivo de 2021, ja estivamos mais acostumados com o ERE.
Apesar de ter lecionado nas turmas iniciantes no ano anterior, muitos estudantes ndo estiveram
em 2020; alguns pararam os estudos por causa da pandemia e decidiram retomar este ano, e
outros iniciavam a EJA naquele momento. Em vista disso, conhecer os educandos e as
educandas foi o primeiro passo para desenvolvermos uma educagédo problematizadora, tendo o
dialogo como principio educativo, tal como mencionado por Freire (2005). Decidimos, assim,
que a primeira semana de aula seria dedicada a conhecer os estudantes e criar um ambiente de
afinidade. A criacdo desse ambiente é importante para criar um clima de confianca entre os
estudantes e os docentes, pois, afinal, nosso papel

[...] ndo é falar ao povo sobre nossa visdo de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas
tentar dialogar com ele sobre a sua e a nossa. [...] A a¢do educativa e politica ndo pode

prescindir do conhecimento critico dessa situagdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou
de pregar no deserto (FREIRE, 2005, p. 100).

Dividimos os professores em formacgéo em grupos para conduzir as dindmicas. A Equipe
de Matemaética ficou responsavel pela terga-feira e decidimos usar a nuvem de palavras, assim

14 piet Mondrian foi um pintor neerlandés, autor de diversas obras artisticas repletas de formas geométricas.
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como foi feito com a turma de Iniciantes de 2021, mas a pergunta norteadora era mais geral: O
que a EJA significa para vocés? Os estudantes enviaram as palavras no grupo de Whatsapp e
as professoras adicionaram ao quadro. Em um segundo momento, deixamos por conta deles a
criacdo, visto que j& sabiam como funcionavam as nuvens de palavras. A pergunta norteadora
da segunda nuvem foi: O que esperar de 2021? Obtivemos diversas respostas, como “Saude”,

“Conhecimento”, “Aprendizado” ¢ a mais falada foi “vacina”, sendo o centro da nuvem (Figura
3).

Figura 3 — Nuvem de palavras: O que vocé deseja para 2021?
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Fonte: Acervo da turma

Ao longo da semana, conhecemos mais sobre os educandos e as educandas: onde
trabalham; se sdo casados e se tém filhos; a idade; o que gostam de fazer e como € a rotina nesta
pandemia. Na mesma semana, tivemos um encontro sincrono pelo Google Meet e conseguimos
associar 0 nome com 0s rostos, um momento muito precioso em tempos tdo dificeis.

Na semana seguinte, ainda com as disciplinas agrupadas, trabalhamos o Tangram em
parceria com o professor de Arte. O Tangram é um quebra-cabeca chinés formado por diversas
formas geométricas que, segundo a lenda, pode formar todas as figuras e contar todas as
historias. Aconselhamos aos estudantes que fizessem o seu préprio Tangram com o que tinham
em casa, uma folha branca ou colorida, de caderno, revista ou jornal, e o resultado foi muito
proveitoso. Eles cumpriram o objetivo principal da Matematica que era a identificacdo das
formas e se divertiram muito criando diversas figuras e compartilhando as imagens no grupo
(Figura 4). Aproveitamos a empolgacdo com essas formas e montamos o planejamento do ano
comecando com a Geometria, associando-a com 0 que estd presente principalmente no
cotidiano dos educandos.

Figura 4 — Exemplo de Tangram e de figuras montadas com ele pelos estudantes

Fonte: Acervo da turma
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Buscamos elaborar um planejamento no qual os conteldos estivessem sempre
interligados. Sendo assim, apos trabalharmos as formas geométricas, continuamos com a
Geometria e seguimos para uma apresentagdo sobre o que sdo angulos, lados e vértices em uma
figura plana. Em seguida, retomamos o assunto de fracdo de que a turma de iniciantes de 2020
tanto gostou, com o objetivo de revisar e aprofundar um pouco mais. Assim como no ano
anterior, usamos muitas figuras geométricas para fazermos as representacdes das fracdes,
inclusive incentivando que os estudantes a usassem sempre que tivessem duvidas,
principalmente quando se tratava de equivaléncia de fracdes, ultimo tema trabalhado neste
primeiro ciclo com as fragoes.

E importante destacar que decidimos em conjunto que, para a turma de continuidade
deste ano, trabalhariamos com ciclos, ou seja, em uma perspectiva curricular na qual néo
encerramos um assunto em um dado numero de aulas. Isso significa que voltariamos com o
contetdo de Geometria e fragcbes no segundo semestre.

Ao longo das aulas sincronas, formos percebendo a necessidade de manter um contato
mais proximo entre educadores e educandos/as. ldentificamos que era importante discutir as
tarefas assincronas, de modo a dar um retorno mais efetivo para os estudantes de tudo que era
produzido. Sendo assim, decidimos fazer uma aula sincrona para discussao de tarefas sempre a
cada trabalho de dois contedos. Para a nossa primeira tentativa, optamos pela aula sincrona
via Google Meet. A aula, mesmo com poucos estudantes presentes, foi de suma importancia
para identificarmos e corrigirmos algumas falhas, principalmente ligadas a equivaléncia de
fraces, tema com maior indice de erros nas atividades recebidas. Como grande parte nao
participou dessa aula em especifico, fizemos um video explicando novamente a questdo da
equivaléncia, tanto para os que ndo puderam participar da chamada de video, quanto para
futuras davidas no assunto.

Com base nessa avaliagdo, tomamos como assuntos subsequentes para o trabalho a
razdo, a proporc¢éo, as grandezas diretamente, inversamente e ndo proporcionais, € a regra de
trés. Dessa forma, retomariamos as fracdes em uma nova Otica, aliada ao cotidiano e também a
outros assuntos da Matematica, como a Algebra, por exemplo.

A programacdo inicial de trabalho com esses assuntos era de duas aulas para 0s
conceitos iniciais e uma para regra de trés, mas, devido as dificuldades dos estudantes com a
regra de trés, acrescentamos mais uma aula. Essas adequa¢6es foram e sdo necessarias, sempre
visando atender ao perfil e ao ritmo de aprendizagem dos nossos estudantes jovens, adultos e
idosos. Por mais que sejam fundamentais os contetidos, “a sua importancia efetiva néo reside
apenas neles, mas na maneira como sejam apreendidos pelos educandos e incorporados a sua
pratica” (FRERE, 2014, p. 100). Ensinar os conteudos, por isso, “¢ algo mais sério e complexo
do que fazer discursos sobre seu perfil” (FREIRE, 2014, p. 100).

Essas adaptacGes vao, tambeém, de encontro ao que Freire (2004) fala sobre o real papel
do professor, que ndo deve ser de apenas descrever a “a substantividade do contetdo para que
o aluno o fixe” (p. 117), mas, sim, de “iniciar o aluno a fim de que ele, com os materiais que
ofereco, produza a compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim” (p.117).
Essa perspectiva é que buscamos assumir, na qual os processos de ensinar e aprender envolvem
ajustes, em particular, no planejamento, em “[...] um esforco metodicamente critico do
professor de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de
ir entrando como sujeito em aprendizagem” (FREIRE, 2004, p. 118). Estabelecendo esses
papéis, acreditamos ser possivel estabelecer uma relacdo de aprendizagem alicercada no
desenvolvimento critico dos educandos e das educandas.

172



Pedagogia em Acdo, v.17, n.3 (2 sem. 2021)- ISSN 2175- 7003

REFLEXOES FINAIS

Apresentamos aqui algumas consideragdes acerca dos planejamentos organizados para
dois anos escolares da EJA, no segundo segmento do Ensino Fundamental, na forma de Ensino
Remoto Emergencial. Nossa preocupacdo principal, nesse processo de elaboracdo, foi
estabelecer um dialogo com os estudantes jovens, adultos e idosos e compreendé-los como
sujeitos de direitos, que possuem anseios e desejos e, principalmente, conhecer suas concepcoes
e modos de conceber o que seja estudar e aprender Matematica na escola. E o que nos
recomenda Freire (2014, p. 35): “Respeitando o0s sonhos, as frustracdes, as ddvidas, os medos,
o0s desejos dos educandos, criancgas, jovens ou adultos, os educadores e educadoras populares
tém neles um ponto de partida para a sua agao”.

Essa busca por considerar as expectativas dos estudantes como parte do processo
educativo € o que Freire (2014) também nos ensina: ndo podemos deixar de reconhecer que a
pratica educativa € uma pratica politica. Somente assim € possivel propor uma educacdo mais
problematizadora, que contribua para a emancipacdo dos sujeitos nela envolvidos. Nossa
intencdo, portanto, ao levar em conta essas questdes no planejamento escolar na EJA é
justamente mostrar uma visdo da Matematica como algo proximo a realidade, como uma
ferramenta para resolver problemas do cotidiano ou de outras areas do conhecimento, e,
principalmente, que faca algum sentido dentro de todo esse contexto pandémico que vivemos
atualmente.

E necessario, entdo, compreender a forma como os estudantes veem o mundo,
descartando a ideia de que o professor € o dono do saber. Afinal, ndo ha saberes certos ou
errados, e sim, diferentes saberes. Em uma concep¢do de educacdo problematizadora,
precisamos superar a contradicdo existente entre educador e educando, pois os “homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 79). Uma vez que
entendemos a necessidade dessa “troca” entre educandos e educadores, o ambiente escolar se
torna mais compreensivel e acolhedor para aqueles que muitas vezes foram oprimidos por
“pensar diferente” ou por “ndo saber.

O importante do ponto de vista de uma educagio libertadora, e ndo “bancaria”, é que,
em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutem o seu
pensar, sua propria visdo de mundo, manifestada implicitamente ou explicitamente,
nas suas sugestdes e nas de seus companheiros. (FREIRE, 2005, p. 139).

Além disso, como educadoras em formacao, orientadas por uma professora que também
se considera em permanente formacédo, n6s nos reconhecemos como aprendizes nesse processo
educativo, afinal, “vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tornamos parte”
(FREIRE, 2014, p. 93). Analisando nosso conhecimento profissional, é incrivel olhar para tras
e refletir sobre 0 quanto crescemos ao trabalhar com a EJA.

E evidente que toda experiéncia profissional acrescenta algo em nossa formacao.
Entretanto, existem algumas perspectivas que consideramos que apenas a EJA nos oferece. Um
primeiro fato refere-se a experiéncia dos sujeitos jovens, adultos e idosos. Em uma visao de
educacdo popular, conhecer as vivéncias dos educandos e das educandas e trazé-las para a sala
de aula é muito interessante e essencial. E visivel como essas pessoas associam 0s conte(idos
escolares com o seu cotidiano e engendram formas proprias de lidar com 0s conhecimentos
escolares. A partir dessas interacfes, percebemos que um assunto que muitas vezes voceé ja
lecionou, ou sempre estudou, passa a ter um novo contorno, muda-se o olhar. Compreendemos,
portanto, que nao se trata apenas de “passar um contetdo”; € analisar sobre como aplica-lo no
dia a dia, ou mesmo mostrar que ja se é aplicado intrinsecamente, observando as maultiplas
relaces que os educandos e as educandas estabelecem com os conhecimentos.
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Essa imersdo como professoras em formacdo na EJA tem sido de valor fundamental
para nés. Arriscamos, mesmo, a dizer que temos aprendido mais com os estudantes do que eles
e elas conosco. Temos vivenciado na pratica que “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” e que, realmente, “nd0 ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicéao de
objeto um do outro” (FREIRE, 2004, p. 31).

A nossa docéncia, portanto, é construida a cada dia, nesse constante processo de
aprender dos nossos educandos e educandas. Ao fazer essas reflexdes, nossa intengdo é a de
nos entregarmos ‘““a uma pratica educativa ¢ a uma reflexdo pedagdgica fundadas ambas no
sonho por um mundo menos malvado, menos feio, menos autoritario, mais democratico, mais
humano” (FREIRE, 2014, p. 36).
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