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RESUMO

O presente trabalho aborda processos de alfabetizacao a partir dos experimentos com criangas na
fase da pré-escrita individual realizados pelo psicologo A. Luria (2006). Pretende-se vislumbrar
uma nocao de alfabetizagdo a partir desses experimentos, que podera provocar a consciéncia
alfabética da crianga ou, nos termos de Luria, os estagios dessa pré-consciéncia ou pré- historia da
escrita da crianga. Considerando que os professores/pais dos alunos anseiam que eles aprendam o
“alfabeto”, espera-se que este trabalho evidencie os processos que antecipam a entrada formal da
crianca no sistema alfabético, destacando ainda a sua posi¢ao de sujeitos ao produzirem elas mesmas
respostas que sdo expressdo material de seu estagio frente a alfabetizacdo. Com isso, a mediagdo
pedagogica pode ser melhor guiada, pois, com frequéncia, alfabetizam-se as criangas como quem
“informa”, sem problematizar as complexidades envolvidas dentro do processo. Trataremos ainda
de abordagens alfabetizadoras que infantilizam as criancas e, nesse sentido, concorrem contra sua
autonomia no processo, autonomia essa que contribuiria para o salto do significado ao
significante. Nessa abordagem, a crianca ndo ¢ operadora de conhecimento, mas sim um
componente passivo cujo professor se esforca em determinar. Objetivos: analisar o processo de
recordacdo por meio de signos auxiliares para Luria, a fim de chegarmos a uma noc¢ao
pedagogica de base material. Metodologia: neste estudo foi utilizada uma pesquisa de carater
bibliografico e abordagem qualitativa do texto de Luria (2006), e ainda algumas consideragdes
acerca da nocao de alfabetizagdo para Ferreiro (1985) e Soares (2020). Resultados e discussao:
Evidencia-se que a producao de materialidade no processo de alfabetizacdo ¢ fundamental para
que ele se dé de modo pleno. Consideracdes finais: percebeu-se que, apesar de alguns avangos da
educagdo no Brasil, ha muito que se considerar tedrico-politicamente acerca da alfabetizagao,
sobretudo a constituicdo da crianga como sujeito € uma educagdo publica de qualidade.
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ABSTRACT

This work describes the literacy processes in Brazil, focusing on the importance of meaning and the
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signifier. In this process, we verified how approaches to Early Childhood Education and Early
Years of Elementary School can be infantilizing and, in this sense, compete against the assumption
of autonomy that represents the child's leap from the expectation of meaning to the signifier, in which it
is noted that the student is not considered a bearer of knowledge, but a blank slate from which the
teacher expects certain answers. Objectives: to describe the daily life in a classroom of a literacy
teacher in a public school, the teaching adopted, observing whether there is consideration of children
as subjects, seeking to identify, above all, the stories chosen and how the teacher invites children to
interact in these moments. Methodology: for this study, bibliographical research and a
qualitative approach will be used. Articles published between 2018 and 2022 will be selected from
searches carried out on the SciELO and Google Scholar platforms, using the descriptors: “literacy”,

9% ¢ bR 13 2 ¢c

“childhood education”, “meaning”, “significant”, “methodologies”, “literacies”, * infantilization”
and “teaching”. Results and discussion: it is clear that literacy is very important for the inclusion of
children in the educational and social sphere, allowing the acquisition of the alphabetic system and
skills related to multiliteracies. It is in this sense that this research highlights the importance of the
procedures/methods used by teachers in the classroom. Final considerations: it is clear that,
despite some advances in education in Brazil, there is still a lot to evolve and that the constitution
of the child as a subject is fundamental for the establishment of critical processes, both for
literacy students and literacy teachers, as education formal needs to enable communication and
transformation of reality.

Keywords: Education; Kindergarten; Teaching; Methodologies.

Letramento e alfabetizagdo sdao processos de aprendizagem especificos que,
simultaneamente, se relacionam de varios modos, mas guardam entre si aspectos fundantes
proprios e distintos. Por se tratar de um momento inicial da crianca de contato com o sistema
alfabético, na escola, ela participara de todo um processo de socializacao referente as praticas de
escrita, suas fungdes sociais e efeitos cognitivos (Faraco, 2012). Essas questdes contribuirao
decisivamente para sua constituicdo como pessoa, uma vez que tais aprendizados, bem como a
imersdo nesse ambiente polivalente, pressupdem uma posi¢do de sujeito da crianca, diante de
seus pares e¢ dos adultos. Tudo isso demanda modos de elaboracdo e expressdo da vida que a
convocam o tempo todo, exigindo posi¢des, ainda que seja muito comum que o ambiente — escolar
ou familiar — concorra para lhes negar esse lugar.

Ao adentrar a escola, de modo geral, a crianca ja se socializou em casa e na vizinhanca
ou em espacos de frequentacdo publica, como pragas, igrejas ou clubes. No entanto, na escola, ela
serd conduzida a partir de uma configuracdo regrada, formatada, com horarios, tarefas e
expectativas acerca de seu desempenho. Essa estrutura ¢ respaldada em acordos tacitos e ja
decantados culturalmente, com orientacdo pedagodgica para a adequacdo ndo apenas para
atividades adequadas a idade da crianca, mas para seu desenvolvimento neuronal e maturidade
da personalidade.

Toda essa estrutura, pois, deve estabelecer regramentos que contribuirdo para a crianga

se organizar mentalmente, tendo os horizontes estabelecidos diariamente como mapas, que a
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orientardo a se situar como ser vivente. Sendo assim, as tensdes e respostas processuais das criangas a
esses regramentos contribuirdo para sua autoimagem e para que ela se situe no mundo em que
vive.

Considerando aspectos da matura¢ao cerebral e de socializa¢do, dentre varios outros,
como o emocional, constituem-se como muito importantes na vida da crianga, pois esse € o
momento em que ela ¢ munida de processos de conhecimento que contribuirdo para ela se situar no
mundo de modo mais seguro ¢ de desenvolvimentos organicos, como o cerebral, que deverdo se
desenvolver por meio das atividades apresentadas a ela. Sendo assim, esse periodo escolar ¢ um
complexo percurso para a crianga até a entrada efetiva no mundo da leitura e da escrita.

Neste artigo, quanto ao processo de alfabetizacdo, procuraremos enfatizar a necessidade
de o professor se preocupar com o estado de consciéncia da crianca, como essa consciéncia se
expressa materialmente, isto ¢, a partir de niveis de sua constituicdo materializada por rabiscos
indiferenciados ou diferenciados, por exemplo, a fim de que tais percep¢des possam alimentar o
trabalho de mediagao docente.

Essa projecao serd feita neste trabalho a partir dos experimentos de Alexander
Romanovich Luria, psicélogo russo nascido em 1902 e que contribuiu para a criagdo na
psicologia da perspectiva historico-cultural. Na Revolugao Soviética, Luria era um jovem de 15
anos, € sentia entusiasmado para transformar o mundo. Mais tarde, ele fundaria um grupo de estudos
sobre psicanalise e traduziria textos de Freud, de quem obteve autorizagdo, para mais tarde ainda
romper com a psicanalise. Os experimentos de Luria aqui mencionados referem-se a pré-escrita
da crianga nao escolarizada, e fazem parte de sua fase neuroldgica para a qual acabou dedicando
maior tempo para publicagdes.

A proposito de publicacdes, para as experiéncias de alfabetiza¢do de criangas em seus
primeiros passos na escola, hd uma farta literatura para estudos. J4 quanto ao estdgio da crianca
anterior a alfabetizacdo ha bem menos. Talvez em razdo, como afirma Luria (2001), de que se
pensava que a crianga era variavel demais para sustentar um estudo empirico. Sendo assim, este
trabalho intentara divulgar a importancia de jogar luz nesses estudos, a fim de pensar
espelhamentos nos processos de alfabetizagdo, sobretudo no tocante a materialidade neles
produzidos.

Vislumbramos aqui a possibilidade de replicar o experimento de Luria, a fim de obtermos
aproximacdes/distanciamentos dos resultados adquiridos pelo psicdlogo russo, mas sentimo-nos
desencorajados com o relato de Francioli (2013), que, ao fazer tal tentativa, chegou a conclusao de
que hoje em dia ¢ dificil que as criangas ndo tenham alguma inicia¢do letrada, dada a grande

exposi¢ao a que sao submetidas por conta das telas de celulares e computadores, por exemplo. No
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contexto de Luria, segundo Lénin, a Russia encontrava-se com 73% de analfabetos e as criangas
adentravam a escola apenas com 9 anos (Francioli, 2013).

Vale registrar que ha valiosos testes para diagnodstico do nivel de consciéncia fonologica
dos estudantes, como o RTI (response to intervention), definido “como um processo de tomada de
decisdes de ensino baseado no sucesso ou falha do estudante em situagdo de risco durante a
intervengdo especializada” (Almeida et al., 2016, p. 613). Além disso, ha também avaliadores de
leitura, como o RDT (The Reading decision), que se constitui em um teste a partir da compreensao de
trés nucleos (letras, palavra e sentencas), cujo nivel apresentado para a crianga € crescente de
dificuldade (Pinheiro, 2011). No entanto, os experimentos de Luria nos pareceram mais potentes
para trazé-los a baila, a fim de procurarmos associar a mediagao por ele promovida com aquelas

proprias a um alfabetizador.

\

Todos sabem da importancia da atengdo dada pela fortuna critica a questdo da
alfabetizacao propriamente. No entanto, neste trabalho, estamos propondo pensar um passo antes
da alfabetizacdo e que encontramos nos experimentos de Alexander Luria (2001) um material
bastante proficuo para a alfabetizagdo propriamente dita. Eles nos interessaram por contribuirem
primariamente em relacao a materialidade produzida pelas criangas dos experimentos para dar
visibilidade e informar ao docente os modos de expressao dos estados de consciéncia da crianga
frente a tarefa da utilizagdo de instrumentos auxiliares para recordacao de sentengas.

Este artigo foi realizado por meio de pesquisa bibliografica, com a coleta de referéncias
em artigos cientificos e livros, objetivando amparar nossa analise de modo consistente sobre o
tema. O ambito teodrico sobre a questao da alfabetizacdo no Brasil interessou-nos como horizonte
dos experimentos de Luria, que, em grande medida, sdo contiguos. Segundo Gil (2002), entre os
critérios para a classificacao de trabalhos académicos, esta pesquisa pode ser classificada como
bibliografica explicativa, observando que busca informagdes que comprovem uma hipdtese ou
argumento acerca de determinada eventualidade, como, por exemplo, que a alfabetizagdo ¢
imprescindivel para a formacao de uma sociedade consciente e preocupada com o futuro e com o
seu aqui-agora de seus educandos.

Quanto a abordagem, classifica-se como qualitativa, entendendo o que Silva (2006)
afirma, ao dizer que na pesquisa qualitativa hd a imersdo do pesquisador nas circunstancias € no
contexto da pesquisa, o reconhecimento dos atores sociais como sujeitos que produzem
conhecimentos e praticas e os resultados como fruto de um trabalho coletivo resultante da dindmica
entre pesquisador e pesquisado. Afirma ainda: “No paradigma qualitativo, a realidade ¢
construida a partir do quadro referencial dos proprios sujeitos do estudo, mas cabe ao pesquisador

decifrar o significado da a¢cdo humana, e ndo apenas descrever comportamentos” (Silva, 2006, p.
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247).

A partir desses procedimentos, este artigo se propde a analisar os procedimentos de
Luria quanto as condi¢des mediadas que levam os alunos a evoluirem (e a retrocederem)
criativamente no uso dos rabiscos como auxiliares da memoria, procurando associar tais
procedimentos aqueles utilizados pelo alfabetizador, considerando, por exemplo, se ha
correspondéncia entre o salto do significado ao significante da crianca que se da na alfabetizacao
e os procedimentos didaticos e abordagens do pesquisador russo, na medida em que, nestes, a

crianca ¢ firmemente convocada a posi¢do de sujeito.

ALFABETIZACAO E O SALTO DO SIGNIFICADO AO SIGNIFICANTE

A alfabetizagdo ndo ¢ um processo de memorizacdo e percepcdo simples, com
treinamento de posicionamento técnico-sintatico. O educando precisa promover um salto do
significado, que a crianga costuma esperar encontrar nas palavras, exigindo delas uma forca
icOnica, visto que em sua compreensao simples as palavras correspondem a objeto para o artificio
do sistema de escrita. O que nao ¢ natural, como atesta Soares (2020), quando afirma que entende
que os grafemas sdo representacoes arbitrarias das palavras.

Assim, alfabetizar-se significa produzir o salto do significado ao significante, ou ainda,
compreender que os nomes ndo sao compostos inflexiveis, que se aplicam as coisas com seu
tamanho proporcional (realismo nominal), nem que sdo utilizados aleatoriamente. Ha regras
notacionais, que se constituem dentro de um sistema organizado.

A constitui¢ao desse processo deve se dar de modo adequado, o que vale dizer que ele
deve se estender com praticas de leitura e escrita, amparadas com sentido para a existéncia social
do educando, com o auxilio do educador na apresentagao de formas de acesso a livros, revistas
fisicas e on-line, por exemplo, além de outros diversos géneros. Assim, o educando podera tomar
posse amplamente do conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade, interagindo e
transformando-os. Desse modo, podera compreender o que a leitura e a escrita representam e
também saber representar grafica e criativamente esse sistema notacional. Estamos contornando
a nogao de letramento.

Além de ser representante de uma cultura, a alfabetiza¢do pode ser entendida como uma
forma de expressao do individuo (Silva; Santos; Silva, 2019), uma vez que, a partir da compreensao
de um repertorio sistematico, que ¢ o alfabeto, ele se expressara, ao menos em alguma medida,
segundo caracteristicas proprias de sua formacao.

Apesar de a alfabetizagdo ser um processo importante na vida académica e social dos

sujeitos, costuma ser considerada socialmente uma tarefa mais simples do que outros processos
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da educagdo. Corrobora essa ideia no pais a comum remuneragdo dos professores da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que, de modo geral, ¢ mais baixa do que a dos
outros niveis de ensino. E possivel que a compreenso social da infancia confirme esse pensamento,
na medida em que, no limite, tal processo se resumiria num mosaico de procedimentos de juntar e
separar letras, fonemas, silabas.

Nesse sentido, em alguma medida, na histéria, a Educacdo Infantil foi considerada algo
doméstico e, por isso, ha uma grande maioria de mulheres como professoras dessa etapa da
Educag¢ao Basica, considerando que tem sido atribuida historicamente a mulher a habilidade de
cuidar de criangas. Além disso, € sintomatico que as professoras dessa etapa de ensino sejam, em
grande parte do pais, tratadas pelos alunos pela alcunha de “tia”.

Segundo o historico existente de desvalorizagao da mulher, essa fase do ensino também
sofreu com a discriminagdo, sendo a professora vista como cuidadora, dentro de uma funcao
propicia para mocas solteiras. Desde quando os homens comegaram a abandonar a docéncia para
exercer outras fungdes na sociedade, as mulheres ocuparam esse espaco, mas sem remuneracao
adequada, ja que nao tinham familia para cuidar e, por isso, ndo precisariam ter bons salarios.
Por sua vez, as mulheres viam ai a oportunidade de fugir dos servigos domésticos, estar fora de
casa e ter uma profissao. Assim, a sociedade via-as como babas aptas para educarem os seus filhos
(Fernandes, 2019).

Segundo Paz (2008),

a concepgdo predominante, no campo politico e religioso sobre o magistério, era uma
profissdo naturalmente feminina, o discurso e a pratica oficiais reforcavam que cuidar
de criangas ¢ ensina-las era uma tarefa feminina, uma vocag@o, uma missdo, sem
interesse material. A func¢do de educar estava diretamente ligada a maternidade, o que

facilitava aaprovagdo da sociedade sobre este trabalho da mulher fora do lar (Paz, 2008,
p. 39).

Quanto a compreensdo social da infancia, as professoras* parecem confirmar essa
infantilizacdo, no tom que empregam comumente ao falar com as criangas, prolongando o final
das silabas e sendo definitivas ao encerrar as frases declarativas. Contudo, farta é também a
literatura que prima pela qualificacdo do processo que atribui a condig@o de sujeito as criangas.

Essas abordagens convergem para o salto do significado ao significante de que aqui trataremos.

4 As mulheres constituem mais de 90% do quadro de docentes da Educagdo Infantil no Brasil, porcentagem
bastante significativa. Para ver mais,conferir em: https://www.tudoep.com/especiais/educador-em-
acao/NOT,0,0,1860579,mulheres-sao-mais-de-90- dos-professores-da-educacao-infantil-no-
brasil.aspx#:~:text=A%20doc%C3%A Ancia%20na%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Infantil,2%25%
20da%20pr%C3%A9%?2Descola
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LURIA, A ESCRITA E A IMPORTANCIA DE SEU EXPERIMENTO

Se, por um lado, a alfabetizagdo ¢ secundarizada como valor social, Alexander Luria e
todo o seu trabalho de compreensdo desse processo sera a demonstracdo do contrario. A
alfabetizacdo ¢, de modo geral, entendida como um processo empreendido de fora para dentro da
crianga, isto €, devendo o professor introduzir informacgdes graduais para que a crianga possa
assimilar até tomar posse total do mecanismo de separacdo e jungdo de silabas e fonetizagao até o
dominio e uso fluente do alfabeto. O experimento de Luria nos dird o contrario.

A passagem habitual das criangas no processo de escrita, que vai dos desenhos, rabiscos,
passando pelas garatujas e chegando as letras, exige hipoteses que sdo experimentadas e testadas
por elas, confirmando ou ndo o que ¢ atestado pelo alfabetizador. Essas hipoteses surgem da tensao
tedrica a ser resolvida pela crianga. Esse colocar-se diante do problema incrementa sua atengao para
0 processo, contribuindo para se apropriarem do sistema alfabético, que € um estagio de
afirmacao do significante, em que hd um descolamento da crianca com a experiéncia inicial que
exige a presenca do significado, o colamento do codigo (iconico) ao objeto. E o que se chamou
de realismo nominal (Soares, 2020), em que uma palavra corresponderia ao tamanho do objeto a
que se refere.

E nesse sentido que, colada a realidade, a crianca resiste em dar o salto do significado ao
significante, agarrando-se a sua convivéncia com a lingua, que se trata de um constructo
espontaneo, uma vez que, neurobiologicamente, os humanos desenvolvem a lingua falada apenas
pela presenca de seres humanizados, sendo apreendida. O mesmo nao se da com a escrita, devendo
esta ser ensinada.

Sendo a fala espontanea ¢ compreensivel que ndo gere consciéncia do falante sobre sua
estrutura. Essa consciéncia ¢ mais firmemente permitida com a escrita que “a influéncia reciproca
entre a consciéncia metafonologica, um dos tipos de conhecimento metalinguistico, pela qual se
podem manipular conscientemente os fonemas, e a aprendizagem dos sistemas alfabéticos [escrito
e falado] ¢, na verdade, o que tais experimentos comprovaram.” (Scliar-Cabral, 2003, p. 32).

O experimento de Luria proporcionara rudemente essa conscientizacao da lingua. Ele nos
apresenta um ensaio orientado da crianca diante da necessidade criada para ela de se lembrar de
algumas sentencas pronunciadas por meio de instrumentos auxiliares. Em que consiste, pois, 0
experimento do psicodlogo russo?

Para Luria, a alfabetizag¢do, ou mais especificamente a escrita, comeca antes de a crianga
segurar em suas maos lapis e papel. Ele chama esse momento de pré-historia individual de

escrita da crianga. A crianga adquirird um conjunto de técnicas primitivas que serdo

47



Pedagogia em A¢do, Belo Horizonte, v.24 , n.1 (1 sem.2025)-ISSN 2175-7003

abandonadas ao serem introduzidas ao sistema alfabético. O experimento de Luria tem a ver com
essas técnicas primitivas. Para ele, a visibilidade desse processo indicaria ao professor modos

similares na alfabetizagdo de a crianga proceder para se apropriar do sistema alfabético.

O fato de a crianga ndo ser letrada, isto é, ainda que ela ndo faca uso da escrita (mesmo a
escrita ndo diferenciada), ela ja vivenciou visualmente a escrita em diversos espagos, seja no
celular, em placas de nome de rua, nomes em camisetas, dentre tantos outros aparatos. Nesse
sentido, ndo se trata exatamente de uma pré-histéria da escrita tal qual a humanidade em seus
primeiros passos. No entanto, queremos crer, Luria faz um produtivo paralelo entre ambas.

Cabe ressaltar, a partir da linguistica da enunciag¢do, que o pressuposto do didlogo no
processo de alfabetizagdo, €, na esteira de Bakhtin, um lugar de constituicdo dos sujeitos.
Convocando o estudante a responder ou a pensar no que € convocado, o estudante processa
respostas, que correspondem a sua posicao no dialogo.

Quanto ao experimento de Luria, pode-se afirmar que ele eleva essa condigdao do didlogo
de que trata Bakhtin a sua poténcia maxima. Para ele, a pré-historia da escrita da crianga e os
fatores ai envolvidos podem ser melhor estudados a partir da descricdo dos “estdgios que nds
observamos quando uma crianca desenvolve uma habilidade para escrever e os fatores que a
habilitam a passar de um estagio para outro, superior.” (Luria, 2010, p. 144).

De modo geral, a pré-historia da escrita individual da crianga se da do seguinte modo: dos
rabiscos indiferenciados aos rabiscos diferenciados, e dai aos signos auxiliares. Estes tltimos serdo
utilizados por Luria para verificar se a crianca evolui no uso da “escrita”, para que essa escrita se
constitua em elemento auxiliador para lembrar as sentencas a ela pronunciadas.

Tratando-se de rabiscos, pois, nessa fase o alfabetizador ndo precisard se preocupar com a
memoria etimologica do sistema grafico nem com a relagdo unidade sonora/letra, que pode
apresentar varias prondncias, mas com apenas uma representacdo grafica (Faraco, 2019).
Centrara sua atencdo nos estimulos que deverdo proporcionar a crianga a mobilizacdo para
inventar signos auxiliares. Se a relacdo unidade sonora e memoria etimologica sao arbitradas por
relagdes estaveis, em nosso caso, o da pré-historia da escrita da crianga, ela estara “livre” para
escolher sua expressao grafica.

Mas o que ¢ isso que Luria estd chamando de escrita? Para ele, “a escrita pode ser
definida como uma fun¢ao que se realiza, culturalmente, por mediagdo.” (Luria, 2010, p. 144). Ainda
segundo Luria, a crianga “escreverd” ou tomara nota, utilizando-se de signos auxiliares que possam
fazé-la lembrar-se de algo que lhe interesse. Para tanto, a crianga devera ser capaz de produzir sua
func¢ao inibitoria (fungdo executiva), a fim de se propor a jogar esse jogo, em que ela artificializa a

conquista de algo por um recurso auxiliar.
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O experimento: criancas que ndo sabem ler nem escrever sdo tomadas como
participantes da pesquisa. Algumas sentengas sem relagdo uma com as outras sdo pronunciadas a
crianga e se pede a ela que, para lembrar-se das sentencas, fagam anotacdes a cada sentenca
pronunciada. Essas anotacgdes serdao “lidas” pela crianga, ficando evidente que ela as usou de modo
criativo ou nao.

Luria destaca que a maioria das criangas alega de pronto que ndo sabem escrever, mas
ele pede que, mesmo assim, elas tentem “inventar alguma coisa e que escrevesse aquilo que lhe
iriamos dizer.” (Luria, 2010, p. 147). Sdo apresentadas oralmente as criancas quatro ou cinco
sentengas a cada crianga e, conforme dissemos, sdo sentencas independentes, sem relacdo de
significado uma com as outras.

O objetivo do experimento ¢ verificar até que ponto, na sequéncia de sentengas
apresentadas por série, as criangas conseguem fazer dos rabiscos, de simples brinquedo, se passam a
ser meio para atingir um fim, no caso, o de se lembrar das sentengas.

A mediagao de Luria — e que basicamente constitui seu experimento — diz respeito aos

tipos de sentenca apresentados as criangas.

O ASPECTO GRAFICO DA ESCRITA DAS CRIANCAS NO EXPERIMENTO DE LURIA

Luria desenvolve um experimento com intervengdes claras a partir das respostas das
criangas. Foi a partir dessas respostas seguidas que ele chegou a uma classificacdo dos estagios das
criangas, o qual denominou de pré-escrita da crianca. A partir, pois, da anunciagdo de sentengas
para as criangas, elas teriam que fazer anotacdes em uma folha de papel com lapis para
recordarem das sentengas. Esse experimento resultou em texto, que foi publicado no Brasil
intitulado “O Desenvolvimento da Escrita da Crianga” (2010). A partir desse texto, Francioli
sistematiza os estagios da pré-escrita da crianca para Luria, do qual faremos uso para melhor

organizar nossa exposi¢ao. Sendo eles:

1. Estagio dos rabiscos ou fase dos atos imitativos. Aqui a crianga imita os adultos
(ou amiga mais velha) comrabiscos sem significados.

2. Estagio da escrita ndo-diferenciada. Os rabiscos ficam mais fluentes, mas nao
servem para serem lidos, apenas, quando possivel, para recordar-se.

3. Estagio da escrita diferenciada. Aqui a crianga pode “regredir”, utilizando-
se de desenhos para recordar-se, mas também pode fazer interferéncias
nos rabiscos, diferenciando um dos outros, quando uma sentenga, por

exemplo, trata de algo grande ou pequeno.
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4. Estagio da escrita por imagens (pictografica). A crianca, no afa de se lembrar
das sentencas, abandona o trago e recorre ao desenho. No entanto, ha palavras
que ndo correspondem a desenhos, como o exemplo colhido por Luria,
“comer”. Nesse caso, a crianga produziu uma marca (sem funcionalidade
simbolica, apenas como quem guarda algo do lado e a define arbitrariamente
como “comer”).

5. 1° estagio do desenvolvimento da escrita simbolica. Esse estagio antecede a
alfabetizacdo propriamente da crianga. Aqui ela se utiliza de letras

aleatoriamente, ainda sem valor simbolico.

No experimento de Luria, Vova N., de cinco anos, convidada a escrever a sentenca “Os
ratos t€ém rabos compridos”, pegou o lapis e, sem resistir ou pensar como o faria, “escreveu”

determinados rabiscos indiferenciados, conforme o autor russo apresenta em seu texto:

Figura 1: Rabiscos escritos por Vova N.

L n"‘/b/.'cr
%W

Fonte: Luria (2010), p. 149.

Os rabiscos de Vova N. sdo a expressdo de que ele estd inserido num ambiente letrado,
tanto pela sequéncia dos rabiscos quanto pela disposi¢ao deles na folha, imitando a escrita
acabada. Vova simplifica indiferenciadamente os rabiscos ainda sem “desconfiar” de
particularidades das correspondéncias de letras, silabas e palavras. No entanto, sua postura
corporal e a habilidade de pegar no lapis ja sdo elementos da alfabetizagdo. Podemos pensar
acerca da crianca que chega até esse estagio, como ela perceberd a correspondéncia do trio
(letras, silabas e palavras) que mencionamos no paragrafo anterior? Ora, se a agdo do experimento
se repetisse, € possivel que a crianca consolidasse por mais tempo essa brincadeira de “escrever”,
pois, como diz Luria, “a conexdo entre os rabiscos da crianga e a ideia que pretendem representar ¢

puramente externa.” (Luria, 2010, p. 149-150). Sendo assim, Luria ird provocar uma mudanga na
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“brincadeira”, a fim de operar com um elemento novo para a percepg¢ao da crianga.

Por outro lado, nem sempre o jogo se estabelece e o que se tem ¢ que no experimento de
Luria uma crianca “resolva” o problema da representacio das sentengas simplesmente
“escrevendo”, sem se preocupar com a relacdo a ser estabelecida com as sentengas pronunciadas a
ela.

Luria fala de uma escrita dissociada do “material a ser escrito; sem compreender nem seu
significado, nem seu mecanismo, a crianga usou a escrita de forma puramente externa e imitativa,
assimilando sua forma exterior, mas sem emprega-la corretamente.” (Luria, 2010, p. 150).

E o caso da crianga Lena L., que também participa do experimento de Luria. A
impressao ¢ que ela participa de modo pouco afetada pela experiéncia. Assim, conforme Luria,
ela ouve as trés primeiras sentencas, comec¢ando a escrever os mesmos rabiscos indiferenciados
depois de cada uma. Em seu texto, observando que Lena L. escrevia de pronto, sem esperar o
término do ditado de cada sentenga, Luria relata que chamou a aten¢do de Lena L., solicitando
que ela prestasse atencdo a sentenca antes de escrever. Lena seguiu fazendo rabiscos
indiferenciados tdo logo comegasse a ser pronunciada a sentenga, sem nenhuma fun¢ao auxiliar, isto &,

Lena L. ndo tem consciéncia do significado funcional da escrita como signos auxiliares (Luria,

2010), conforme se pode ver na Figura 2.

Figura 2: Rabiscos indiferenciados feitos por Lena L.

Fonte: Luria (2010), p. 151.

A Figura 2 traz as sentencas pronunciadas por Luria a Lena L. H4 nelas a indicagdo de

quantidade e extensdo (“cinco lapis”, “dois pratos”, “muitas arvores”, “grande armario”), que
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poderia fazer com que Lena marcasse sua escrita, procurando sinalizar essa quantidade ou extensao
para se lembrar de sua anotacdo das sentencas. Mas mesmo com essa mediagdo, a crianga seguiu
produzindo rabiscos indiferenciados, de modo dissociado ou independente das sentengas, de

“forma puramente externa” (Luria, 2001, p. 150).

Luria chega a comentar que rabiscar papéis ¢ uma atividade comum entre as criangas em
idade pré-escolar. Sendo assim, pensamos que, na impossibilidade de escutar as orientagdes do
experimento, a crianga decida-se executar a brincadeira a que estd acostumada, sem se colocar o
problema de solucionar a proposta do experimento.

Com os dois exemplos de rabiscos trazidos nas figuras 1 e 2, fica evidente que eles sao
tracados em ziguezague em linhas mais ou menos retas. Por qué? Luria responde a essa questao,
apontando que as criangas imitam os adultos (faz parte da inser¢do das criangas em praticas de
escrita), tentando “reproduzir, ainda que apenas em sua forma exterior, a escrita adulta com a
qual estd familiarizada.” (Luria, 2001, p. 154). Em alguma dimensao, trata-se de letramento, que
legitima e predispde a crianca a proposta escolar de alfabetizagdo em seus rudimentos.

Em seu texto, Luria comenta acerca de quanto as criancas sdo sugestionaveis em relagao
a imitacao das anotagdes. Da um exemplo de uma crianca que, percebendo que sua amiga fazia
anotagdes por marcas, em vez de rabiscos em linhas, ela passa a imitar a amiga (mais velha, de sete
anos, enquanto ela tinha quatro) e também produz uma marca para cada sentenga. Luria traz a

figura, que reproduzimos a seguir.

Figura 3: Marcas de uma aluna por imitacao a amiga.

Q@OQO

Figura 4 — 1. Qs macaces tém rahos compridos, 2. A noire escura. 3. Hi uma dovore
nu pitio. 4, Iyalys tem dois olhiot, 5. Uma macs grande.

Fonte: Luria (2001), p. 155.
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Destacamos a idade das alunas por crermos que seja possivel que trés anos de diferenga
entre elas pode ser indicadora de que a mais nova assegura-se na mais velha como se passa
em relagdo a um adulto, servindo-lhe de guia. Como os rabiscos indiferenciados apresentados nos
exemplos de Luria, as marcas em questdo também sdo indiferenciadas. H4, no entanto, uma
espécie de produto acabado, enquanto os rabiscos seriam limitados apenas pelas fronteiras do
papel. E casual, como afirma Luria, no entanto, ganhando certa estabilidade nos contornos.

Até esse momento do experimento, Luria chega a conclusdo de que essa pré-escrita da
crianca nao lhe ajuda a se lembrar das sentengas, isto €, ndo lhe serve como fungdo mnemonica ou
como meio para um determinado fim. Serve mesmo menos para se lembrar, atrapalhando a
recordacdo das sentencas. Sendo assim, o experimento faz Luria concluir que a “escrita” das
criancas nao servia para elas recordarem. Elas ndo escreviam para ler. Ao tentarem se recordar
das sentencas, olhando para um ponto fixo no teto.

Para Luria, em 4 Psicologia Experimental e o Desenvolvimento Infantil (Luria, 2010), a
nossa percepg¢ao € organizada pelo mundo. Diz ele, que “o que quer que percebamos do mundo €
percebido de maneira estruturada, isto ¢, como um padrdo de estimulos.” (Luria, 2010, p. 86). Isso
significa que, na experiéncia da escrita alfabética, a experiéncia vai se “instalando” pouco a pouco,
sendo assimilada. Nao significa apenas que se trate de um processo de compreensao, com base
cognitiva. E segue: “Nos reagimos e nos adaptamos a esses estimulos externos e, na
realidade, todo o nosso comportamento equivale essencialmente a alguma acomodacdo mais
ou menos adequada as diversas estruturas do mundo exterior.” (Luria, 2010, p. 86). Essa acomodacao, no

entanto, leva tempo e ndo € simples. Para Luria,

ndo ¢ a compreensdo que gera o ato, mas ¢ muito mais o ato que produz a
compreensdo — na verdade, o ato freqiientemente precede a compreensdo. Antes que
a crianga tenha compreendido o sentido e o mecanismo da escrita, ja efetuou inumeras
tentativas para elaborar métodos primitivos, e estes sdo, para ela, a pré-historia de sua
escrita. (Luria, 2010, p. 188, destaque nosso).

E fundamental, pois, que a mediacio do educador alfabetizador faca com que as
tensdes/problemas do sistema de escrita venham a tona, levando a crianga a procurar resolvé-las/los,
constituindo as “inumeras tentativas para elaborar métodos primitivos”, conforme citagdo em recuo.
Os experimentos de Luria aqui abordados procuram colocar a crianca diante desses problemas,
contribuindo para acurar a aten¢do da crianga quanto aos elementos estruturais em jogo. Assim,
“estes métodos ndo se desenvolvem de imediato: passam por um certo numero de tentativas e
invengdes, constituindo uma série de estagios [...].” (Luria, 2010, p. 188).

Cabe destacar que nesse numero de tentativas a que se refere Luria, ha regressdes na
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assimilacdo da escrita com fins de recordar as sentencas. Portanto, ndo se trata de um processo
inteiramente progressivo. Sendo assim, numa terceira sessdo de experimentos de pré-escrita com
um menino, ele recebe a seguinte sentenca: “A menina quer comer.”. A crianga ndo consegue
sinalizar a palavra “comer”. Para registra-la (resolver o problema), ele desenha uma marca, regredindo
“a seu sistema de signos e, ao lado da figura da menina, colocou uma marca que pretendia significar
que a menina queria comer.” (Luria, 2010, p. 188).

A crianga esta se utilizando de meios pictéricos para descrever a sentenga. Sente que
para a palavra “comer” nao ha uma imagem como para “menina”. Entdo, recorre a uma marca
arbitraria. Luria conclui com isso que “a pictografia combina com a escrita simbdlica arbitréria, e
um signo ¢ usado onde os meios pictograflcos ndo sdo suficientes.” (Luria, 2010, p. 188).

Do mesmo modo, na alfabetizagdo, a crian¢a pode recorrer a marcas que julga que,
arbitrariamente, a seu gosto, significara a exterioridade a que queira se referir. Cabe ao educador
fazé-la refletir sobre o que produziu, provocando um sentimento de abandono a essa
arbitrariedade circunscrita a seu proprio mundo, convocando-a a adotar um outro, o sistema

alfabético, que, por fim, serd compreendido por todos, porque tera validagao universal.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa destacam a relevancia de uma abordagem de alfabetizacao que
priorize o significado na constru¢do do conhecimento linguistico. Compreender profundamente o
significado das palavras e textos ¢ crucial para o desenvolvimento da leitura critica e analitica.
Além disso, a analise revela a complexa relacdo entre o significado das palavras e o signo
linguistico, demonstrando a dindmica da linguagem em transmitir significados profundos e
complexos.

Comprovou-se que ¢ fundamental promover processos criticos de alfabetizagdo, nos
quais os alunos sdo incentivados a questionar, a refletir, a interpretar textos de maneira critica,
posicionando-se a partir de suas vivéncias, que sao potencializadas na escola. Isso contribui para
uma compreensao mais profunda e capilarizada no social, uma capacidade de analise articulada a
esses contextos.

O alfabetizador deve considerar aspectos diversos da lingua, desde as variedades
linguisticas, como pragmatica, em que o linguistico ndo ¢ suficiente, mas fundamenta-se no
referente vivido. Sendo assim, na discussdo que travamos acerca dos experimentos de Luria e no que
sugerimos que tais experimentos se estendem aos processos de letramento e de alfabetizagdo,
destaca-se a importancia de contextualizar os processos de alfabetizagdo em um contexto social e

cultural especifico, considerando a diversidade linguistica e cultural do Brasil. Evitar a
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infantilizacdo nos métodos de alfabetizacdo ¢ crucial, reconhecendo a capacidade dos alunos de
se envolverem com textos e¢ temas desafiadores e complexos desde as séries iniciais. Textos e
contextos que, com frequéncia, sdo considerados adultos, como o luto, por exemplo, excluindo as
criangas de pensa-los.

Além disso, a promocgao do letramento critico desde cedo prepara os alunos para uma
participagdo ativa, singular e, portanto, contextualizada, formando-os ndo apenas a compreender
textos, mas também a sentir a conducdo dos trabalhos pedagdgicos como processos
potencializadores de suas vidas na escola e fora dela.

Outro ponto a ser considerado ¢ a necessidade de praticas pedagdgicas contextualizadas
e relevantes para os alunos. Os métodos de alfabetizagdo devem ser adaptados as realidades
locais e as necessidades especificas dos estudantes, levando em conta aspectos como diversidade
cultural, linguistica e socioecondmica. Ao conectar os conteudos de alfabetizacdo com a vida
cotidiana dos alunos, ¢ possivel tornar o processo de aprendizagem mais significativo e
envolvente.

Entendeu-se que os procedimentos de Luria na mediacdo da pré-escrita da crianca (ou
na alfabetizagdo) tem um papel significativo na promocao da inclusdo social. Ao desenvolver
habilidades “preparatorias” para a alfabetizacdo, as criangas estardo mais “receptivas” para os
processos escolares que demandem delas suas perspectivas singulares, seu posicionamento diante

dos problemas e desafios a elas apresentados.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os resultados apresentados sobre os processos de producao de uma pré-
escrita da crianga com valor de meio para a recordagao, bem como a importancia da mediacao
docente, os experimentos de Luria chamam a atencdo para o papel da singularidade das criancas na
educagdo e, por consequéncia, em sua inclusao nos processos de praticas de letramento que levam
a alfabetizagdo, j4 que sdo pressupostos.

E evidente que a alfabetizagdo vai além do simples dominio das letras e silabas, como foi
anotado neste trabalho. Ela se fundamenta na compreensdo do significado das palavras e na
interpretacdo dos signos que permeiam a linguagem escrita e falada. Nesse sentido, os métodos de
ensino devem privilegiar ndo apenas a decodificagdo mecanica, mas também o desenvolvimento
da capacidade critica, reflexiva e contextualizada dos alunos.

A formagdo dos professores emerge como um ponto crucial para o sucesso dos

processos de alfabetizag@o. Professores bem preparados e atualizados com as melhores praticas
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pedagbgicas t€ém o poder de transformar positivamente a experiéncia de aprendizagem dos

alunos, tornando-a mais significativa, inclusiva e contextualizada.

A relagdo entre alfabetizagdo e inclusdo social também se destaca como um aspecto
relevante. Uma alfabetizacdo eficaz ndo apenas promove a habilidade de ler e escrever, mas
também capacita os alunos a se tornarem cidaddos criticos, participativos e engajados em suas
comunidades.

Os experimentos de Luria provocam nas criangas o uso de seus recursos para cumprir o objetivo
que lhes ¢ apresentado e assimilado por elas, j4 que elas desejaram o prémio mediante €xito no
experimento. A busca de solucionar o problema de anotar algo, a fim de se recordar das sentengas,
faz com que a crianga processe os elementos em jogo, faz com que ela participe do processo de
modo mais organico, como alguém a quem nao resta outra saida sendo contar com suas proprias
armas, no caso, o que “sabe” inventar ou expressar determinada cultura letrada na qual teria
convivido.

Vale, por fim, mencionar a relacdo da mediagdo promovida por Luria em seus
experimentos com os processos alfabetizadores na escola. Diferentemente do que se possa
pensar, a alfabetizacdo nao ¢ um simples processo de assimilacao de letras e fonemas pela crianga,
que passaria pouco a pouco a organiza-lo. Ha, internamente, um “acompanhamento” e a
legitimagdo dos meios empregados pela crianga, que vai se dando conta da estrutura e do modo de
funcionamento do sistema alfabético. A mediacdo por meio de problemas apresentados as
criancas pode gerar consciéncia desse processo, contribuindo para que elas se deem conta do
“material” que possuem para poO-los em pratica. A realizacdo dessa pratica entrega ao
alfabetizador o nivel de consciéncia fonémica e fonologica da crianca, permitindo que sua
mediacao se adeque aos estagios da crianca.

A fim de garantir que esse processo seja ativo, processo este em que a crianga “testa” o que
lhe ¢ apresentado, ¢ fundamental nas praticas pedagdgicas contextualizadas ressalta a
importancia de conectar os conteudos de alfabetizacdo com a realidade dos alunos, com sua
variedade linguistica, por exemplo. Ao tornar o aprendizado relevante e significativo para as criangas,
os processos de alfabetiza¢do se tornam mais eficazes e impactantes.

A experiéncia de Luria se situa em um conjunto de outras que caracterizam um
momento historico-politico da Unido Soviética, com uma revolu¢do comunista, em que a
sociedade promovia a evidenciagdo da coisa publica, sendo a educacdo uma dessas dimensoes.
De modo semelhante, portanto, ¢ fundamental que os esfor¢os em prol da alfabetiza¢do no Brasil
se pautem em experiéncias que produzam praticas pedagdgicas significativas tanto para as

criangas quanto para os educadores.
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