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RESUMO

Este estudo explora a perspectiva dos professores da Educagdo Infantil em relagdao ao processo
avaliativo, reconhecendo sua importancia no desenvolvimento da crianca e na eficacia do
ensino. Com o intuito de abordar esta questdo, o estudo se propde a discutir a conceituacao da
avaliacdo escolar e sua aplicagdo especifica nesse contexto. Além disso, busca-se compreender
como os professores percebem e aplicam os processos avaliativos em sua pratica pedagogica.
A metodologia adotada envolve pesquisa tedrica e de campo, utilizando um formuléario com
questdes pertinentes aos processos avaliativos. Os resultados sugerem que muitos professores
possuem uma compreensao limitada sobre os aspectos a serem considerados na avaliagdo e os
objetivos primordiais desse processo na Educacao Infantil.
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ABSTRACT

This study explores the perspective of Early Childhood Education teachers regarding the
evaluation process, recognizing its importance in child development and teaching effectiveness.
Aiming to address this issue, the study proposes to discuss the conceptualization of school
evaluation and its specific application in this context. Additionally, it seeks to understand how
teachers perceive and implement evaluation processes in their pedagogical practice. The
methodology adopted involves theoretical and field research, using a questionnaire with
questions pertinent to the evaluation processes. The results suggest that many teachers have a
limited understanding of the aspects to be considered in evaluation and the primary objectives
of this process in Early Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education; Evaluation; Verification; Descriptive Report.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O objetivo deste trabalho ¢ compreender a perspectiva dos professores de Educagdo
Infantil em relacdo a avaliacdo nesta etapa, investigando se eles levam em conta a

individualidade no desenvolvimento de cada crianga ou se adotam uma abordagem mais
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baseada na verificacdo de aprendizagem, tratando o processo como uma lista de tarefas que as
criancas daquela faixa etaria devem cumprir.

A fim de alcangar esse objetivo, abordamos os fundamentos da avaliagdo, apoiando-
nos em autores como Cipriano Carlos Luckesi (2011), Jussara Hoffmann (2018), Mary Stela
Ferreira Chueiri (2008) e Pedro Demo (2005). Exploramos questdes relacionadas a fungao
social da avaliagdo, avaliagdo quantitativa, fundamentos da pratica avaliativa, avaliagdo como
verificacdo, bem como a avalia¢do formativa e diagnostica.

Em seguida, analisamos a avaliacdo no contexto da Educacdo Infantil, utilizando
referéncias bibliograficas previamente mencionadas, além de artigos de Vania Oliveira Dal
Bosco (2017), Ana Paula Faria e Lais Helena Besseler (2014) e Vanessa Ferraz Almeida Neves
e Catarina Moro (2013). A énfase ¢ a pratica avaliativa nesta etapa educacional, explorando
conceitos de observacao, formagao e planejamento. Adicionalmente, serdo discutidas reflexdes
sobre o uso do parecer descritivo como forma de sintetizar as praticas avaliativas.

Em seguida, por meio da andlise da pesquisa de campo realizada, procuramos
compreender o ponto de vista dos professores em relacdo aos processos avaliativos e suas
perspectivas em relagdo as criangas. Buscamos relacionar as respostas encontradas com as
referéncias bibliograficas utilizadas ao longo do trabalho, considerando a relevante observacao
de Neves e Moro (2013, p. 272): "nos momentos de avaliagdo, as praticas educativas das
professoras tornam-se ainda mais visiveis, assim como suas concepgdes a respeito das
criangas".

Com esta pesquisa, esperamos contribuir para a compreensao mais aprofundada da
avaliacao na Educagdo Infantil, destacando a importancia de considerar a individualidade das
criangas e adotar praticas avaliativas adequadas ao contexto educacional dessa fase tao crucial

no desenvolvimento infantil.

2. REFLEXOES E CONCEITOS: UMA ABORDAGEM SOBRE AVALIACAO
ESCOLAR

As reflexdes acerca dos conceitos de avaliagao serao inicialmente fundamentadas na
obra Avaliagdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e Proposigoes, escrita por Cipriano Carlos
Luckesi (Luckesi, 2011) composta por reflexdes e discussdes de conceitos referentes a
avaliagdo escolar, avaliacdo da aprendizagem e verificacdo da aprendizagem, com viés na

pratica educativa.
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Os exames escolares, inicialmente, foram utilizados na China em aproximadamente
3.000 a.C. Com o passar do tempo, continuaram sendo empregados se tornando sistematizados
dentro do contexto escolar, sobretudo durante os séculos XVI e XVII, na emergéncia da
Modernidade, com o objetivo de classificar e selecionar os educandos. Tornaram-se enraizados

nos sistemas escolares e, apesar de algumas modificagoes, estao vivos até hoje:

Certamente que neste longo periodo ocorreram mudangas, contudo sempre
superficiais, na medida em que o nicleo do modo de agir se cimentou ao longo desses
anos, impregnando no nosso modo de nos conduzir no processo de acompanhar a
aprendizagem dos nossos educandos (Luckesi, 2011, p. 28).

Em contrapartida, a avaliacdo da aprendizagem, que tem como preceitos o diagnostico
e a inclusdo, somente comecou a ser discutida em 1930, quando Ralph Tyler utilizou-se desse
conceito para falar sobre o cuidado que os educadores deveriam ter com a aprendizagem dos
educandos da época, pois a taxa de reprovagdo era muito alta. Apesar de os exames serem
estritamente técnicos, essas reprovagoes demonstravam que os educandos nao estavam tendo
um aprendizado significativo (Luckesi, 2011, p. 28).

Quando tratamos especificamente do Brasil, o termo “exame escolar” foi
predominante até 1971, quando o termo utilizado passou a ser “afericdo do aproveitamento da
aprendizagem”. Somente na LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996) ¢ que o termo “avaliacdo da
aprendizagem” se apresentou. Luckesi, entretanto, destaca que, quando vemos a pratica da
avaliacdo escolar, a predominancia ainda ¢ de examinar a aprendizagem, por isso se torna
necessario investir em aprender a avaliar, ou seja, aprender os conceitos tedricos € compreendé-
los na pratica pedagogica (Luckesi, 2011, p. 29-30).

Mary Stela Ferreira Chueiri, em seu artigo Concepgoes sobre a Avaliagdo Escolar,
traz uma visao social da avaliacdo, seguindo a ideia de que ela pode ser um meio de manutencao

e transformacao social, como algo que permeia todo o processo educativo:

Essa ideia de que avaliar o processo de ensino e de aprendizagem ndo ¢ uma atividade
neutra ou destituida de intencionalidade nos faz compreender que ha um estatuto
politico e epistemologico que da suporte a esse processo de ensinar e de aprender que
acontece na pratica pedagdgica na qual a avaliagdo se inscreve. (Chueiri, 2008, p. 51)

Temos ainda Pedro Demo que, em seu artigo Teoria e Pratica da Educagdo
Qualitativa, traz uma visdo pratica do sentido politico imbricado nos processos avaliativos.
Segundo o autor, as avaliagdes fundamentadas na quantificagdo como uma forma de “calcular”

a aprendizagem sdo uma forma de negligenciar que o estudante tenha uma educacdo
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efetivamente de qualidade:

E preciso cuidar que o aluno ndio somente vé a escola, mas sobretudo que a complete
e mais ainda que aprenda o que € mister aprender. Parece claro que o Ministério estaria
mais interessado em resultados quantitativos (Uteis para a politicagem classica), do
que na efetiva aprendizagem dos estudantes, o que o levou a forcar a progressao
continuada, transformando-a em progressdo automatica, também a titulo de
regularizar o fluxo (desfazer as distor¢des idade/série) (Demo, 2005, p. 108).

Nesse mesmo sentido, Jussara Hoffmann, em sua obra O Jogo do Contrdrio em
Avaliagdo, discorre no sentido de que a avaliacdo ndo deve ser fundamentada somente em
testes, provas e exercicios, € ndo deve ter fim somente nos boletins e relatorios. A autora afirma
que “O processo avaliativo estd fundamentado em valores morais, em concepcoes de educagao,
sociedade e sujeito” e destaca que isso traz sentido ao fazer avaliativo, sendo assim devemos
observar essas concep¢des antes de pensar na forma de avaliar. Continua afirmando que
“Reconstruir praticas avaliativas, sem levar em conta o que significa ‘avaliar’, ¢ como preparar
as malas sem saber o destino da viagem” (Hoffmann, 2018, p. 13).

Uma das partes fundamentais para se pensar nos processos avaliativos ¢ a
individualidade na relagdo entre professor e aluno, independentemente da quantidade de alunos
na turma, pois, por meio da mediagdo e da tomada de decisao do professor, a aprendizagem
acontece de forma especifica com cada um, estabelecendo vinculos intelectuais e afetivos entre
as partes (Hoffman, 2018, p. 13-14).

Sendo assim, a avaliagao deve ser pensada para cada individuo em especifico, uma vez
que suas intenc¢des sao individuais. Primeiramente, partimos da observacao de cada aluno,
depois, da analise e compreensdo de como ele aprende e de suas expressdes e, por fim,
direcionamos o trabalho pedagdgico pensando em seus avancos e desenvolvimentos (Hoffman,
2018, p. 14).

Pode-se questionar a possibilidade de se pensar em uma avaliagdo especifica e
individualizada na Educac¢dao Infantil, mas, considerando que cada crianga tem sua
singularidade, a sintetizacdo da avaliacdo deve sim ser especifica. Parte da responsabilidade das
instituicdes e do sistema escolar oportunizar cenarios adequados ao professor para que isso seja
possivel, considerando que, dentro da realidade atual da educagdo publica brasileira, muitos
professores sofrem com a falta de organizagdo das jornadas de trabalho e hora-atividade.

Retornando a Luckesi, percebemos que o autor, por sua vez, traz uma diferenciacdo
dos conceitos de avaliacdo e verificagdo da aprendizagem, ndo do sentido dos termos, mas a

partir de suas determinagdes na pratica real da avaliacdo escolar. Primeiramente, discorremos
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sobre o conceito de verificagdo, que tem por significado “investigar a verdade de alguma coisa",
como descreve o autor. A verificacdo ¢ um ato com fim em si mesmo, ou seja, tem sua
finalizagdo com a obtencao dos resultados (Luckesi, 2011, p. 52).

A verificagdo trata a aprendizagem como algo alcangado ou ndo, como uma “coisa” e
ndo um processo, ela baseia-se em pontos definidos para se aferir o aproveitamento da
aprendizagem, satisfazendo-se apenas com a afericdo do resultado final, com o ponto de
chegada (Luckesi, 2011, p. 54).

Realizando uma comparagdo, podemos observar nesse mesmo sentido a ldgica
somativa de avaliagdo, segundo Chueiri: “Assim, podemos depreender que a avaliacao
somativa apoia-se em uma logica ou em uma concepgdo classificatoria de avaliacdo cuja
func¢do, ao final de uma unidade de estudos, semestre ou ano letivo, ¢ a de verificar se houve
aquisicao de conhecimento” (Chueiri, 2011, p. 58).

Demo traz uma critica aos modelos de avaliagdo quantitativos (estes que tém como
base “calcular” a medida da educacgdo e classifica-la em numeros), pois, segundo o autor,
educagdo ndo se baseia somente em ntimeros, ou em quantos anos um individuo se manteve na
escola. Considerando todas as especificidades, existe muita variedade no conceito de educagao,
e esta nao pode ser medida com técnicas que aproveitam apenas um recorte do que € a realidade:
“A avaliagdo qualitativa pretende ultrapassar a avaliacdo quantitativa, sem dispensar esta.
Entende que, no espago educativo, os processos sao mais relevantes que os produtos, nao
fazendo jus a realidade, se reduzida apenas as manifestagdes empiricamente mensuraveis”
(Demo, 2005, p. 108).

Luckesi também traz uma critica a esses métodos, denominando-os de “pedagogia do
exame”, destacando que os mesmos ndo analisam criticamente os resultados da aprendizagem,
nem buscam melhorar o ensino: “Se os alunos estdo indo bem nas provas e obtém boas notas,
o mais vai [...]” (Luckesi, 2011, p. 39).

Em contrapartida, o conceito de avaliagdo tem significado de “atribuir um valor ou
qualidade a algo”. Assim, a partir da obtencdo do valor/qualidade do objeto avaliado,
conduzimos para uma tomada de posi¢do a favor ou contra o mesmo, exigindo, entdo, uma
tomada de acdao, de manter da mesma forma ou atuar sobre ele, fazendo um redirecionamento
do trabalho pedagogico (Luckesi, 2011, p. 52-53).

Partindo desse conceito de avaliagdo, o estudante ¢ visto como um individuo que chega
na escola para aprender, ndo para ser aprovado ou reprovado como em um processo seletivo,

mas para que tenha uma aprendizagem de qualidade e assim seja aprovado (Luckesi, 2011, p.
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29).
Sendo assim, entendemos a avaliagdo como diagnostica, pois busca encontrar os
resultados de como esta ocorrendo o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e se o

mesmo esta sendo satisfatorio:

[...] o ato de avaliar tem como fungdo investigar a qualidade do desempenho dos
estudantes, tendo em vista proceder a uma intervengdo para a melhoria dos resultados,
caso seja necessaria. Assim, a avaliagdo ¢ diagnodstica. Como investigagdo sobre o
desempenho escolar dos estudantes, ela gera um conhecimento sobre o seu estado de
aprendizagem e, assim, tanto ¢ importante o que ele aprendeu como o que ele ainda
ndo aprendeu. O que ja aprendeu esta bem; mas, o que ndo aprendeu (e necessita de
aprender, porque essencial) indica a necessidade da intervengdo de reorientagao [...].
(Luckesi, 2011, p. 62-63).

O autor destaca a importancia de olharmos para o processo percorrido e ndo apenas para
o produto (resultado final). O processo sdo os procedimentos que utilizamos para chegar ao
resultado mais satisfatorio, sendo assim, reiteramos a importancia de o professor ter uma visao
critica do seu trabalho. Caso o produto (resultado final) ndo seja satisfatorio, ¢ de sua
responsabilidade intervir até que a aprendizagem se torne satisfatoria (Luckesi, 2011, p. 63).

Assim, compreendemos a 16gica formativa de avaliagdo, que busca olhar para o caminho
que o aluno percorre em diregdao a aprendizagem, mediado pelo professor de forma ativa,
buscando regular as aprendizagens evitando o suposto “fracasso escolar”. (Chueiri, 2008, p.
57).

Luckesi destaca que, na escola brasileira, o processo dominante ¢ o de verificacao, pois
os resultados da aprendizagem, em sua maioria, t€m como objetivo classificar os estudantes
resultando em aprovagdo ou reprovagao, encerrando o processo na obten¢ado e no registro da
aprendizagem, usualmente com a ‘“nota final”. Tal curso de acdo, segundo o autor,
impossibilita o aprimoramento ou redirecionamento no processo de ensino aprendizagem
(pois 0 mesmo ndo ¢ um objetivo), refletindo também no emocional dos jovens e criangas,
criando um ciclo de medo e de ameagas de reprovacao nos estudantes (Luckesi, 2011, p. 53).

Para que esse sistema fundamentado e enraizado na verificagcdo da aprendizagem seja
superado, Luckesi destaca que o ato mais importante ¢ que o docente aprenda a avaliar, que
se desprenda da “pedagogia do exame” que estd impregnada em nossas crengas, €m nosso
senso comum € em nosso emocional e tome postura de um novo modo de agir: “As crencas
sdo modos de agir que estdo fortemente cimentadas em nosso corpo e em nossa psique, por
isso, para muda-las, necessitamos de atencdo e investimentos conscientes e efetivamente
desejados. S6 quem deseja aprender, com ardor, aprende!” (Luckesi, 2011, p. 32).
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Hoffman traz um exemplo de como devemos proceder aos momentos avaliativos
sistematizados. Eles devem ser um momento de devolugdo tanto dos resultados dos alunos
como também das estratégias mediadoras do processo, destacando que a avaliagdao acontece
de forma continua, ndo podendo ser delimitada em um espago de tempo (Hoffman, 2018, p.
15).

Nao podemos definir, cimentar a avaliagdio como um objeto de resultado de um
bimestre, trimestre ou semestre. Esses pontos devem servir apenas para acompanhar o
processo continuo e gradativo da aprendizagem, como um “ponto de parada”, de observacao
e direcionamento do trabalho do professor, e também como um “ponto de referéncia” para os
proximos professores (Hoffman, 2018, p. 15).

Detento de uma concepgao de que a crianga v€ e absorve o conhecimento de forma
singular pela interacdo com o objeto de conhecimento, com o mundo e consigo mesma, cada
avaliacdo também deve ser pensada analisando as singularidades de cada um. Mais uma vez,
segundo Hoffman: “E missdo do avaliador, portanto, a promogdo permanente de espagos
interativos de comunicagdo por multiplas linguagens, observando e promovendo a evolugao

individual por meio de acdes mediadoras” (Hoffman, 2018, p. 16).

3. AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL - ESPECIFICIDADES

Considerando o processo historico da Educagao Infantil até chegar nos dias de hoje,
apos a superacao do modelo assistencialista, essa etapa da educagdo passou a desenvolver
seus aspectos pedagogicos. Nesse sentido, a avaliagdo aparece como uma maneira de
formalizar e comprovar a a¢ao intencional do educador e o trabalho realizado com as criangas
(Faria; Besseler, 2014, p. 158).

A pratica da avaliagdo na Educacao Infantil ainda ¢ um tema pouco explorado na
pesquisa académica, mas nao podemos deixar de considerar que ¢ um processo muito
importante, diferente dos outros niveis de ensino, uma vez que a Educacao Infantil possui sua
propria identidade e deve ter seus objetivos compreendidos pelo professor de forma clara,
visando contribuir para enriquecer a acdo pedagogica (Faria; Besseler, 2014; Neves; Moro,
2013).

Faria e Besseler (2014) chamam a ateng@o para o uso excessivo da pratica avaliativa
como forma de classificar e comparar as criangas. Segundo essa visdo, existe uma

formalizacdo dos meios avaliativos na Educagdo Infantil que acabam por empobrecer o
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verdadeiro sentido da avaliagdo.

A avaliagdo extremamente formalizada geralmente tem como fundamento concepgdes
guiadas por interesses que estdo fora do dia a dia da crianga, como da equipe pedagdgica e
diretiva, que, em determinados contextos, s6 tem por objetivo saber como esta acontecendo
a pratica dentro da institui¢ao, que acaba por torna-la um ato genérico, que nao € capaz de se
adequar as especificidades de cada crianga, ndo contribui com a pratica do docente em sala
de aula e, por vezes, acaba sendo sem propdsito também para a familia, que ndo pode utilizar
os resultados para auxiliar o processo educativo (Faria; Besseler, 2014; Neves; Moro, 2013).

Vania Oliveira Dal Bosco (2017) realizou uma pesquisa buscando evidenciar como os
discursos encontrados em pareceres descritivos criam uma figura imaginativa a respeito da
crianca. Com suas andlises, a autora observou varios fatores que tornavam a escrita do parecer
descritivo um ato genérico, seguindo um modelo ou ideal de crianga que a escola propde. Sao
escritos de maneira muito objetiva e sem deixar claro os processos educativos vivenciados
pela crianga e as praticas desenvolvidas em sala de aula, focando exageradamente em
aspectos comportamentais e atitudinais, dois conceitos também amplamente difundidos na

BNCC:

Entdo, os modelos de pareceres fornecidos pelas escolas permitem avaliar as criangas
e descrever seus atos mediante uma relagdo de topicos especificos, colocando todas
numa mesma posi¢do de normalidade, subjetivando-as e marcando-as na sua trajetdria
escolar, reduzindo o ser humano a aspectos atitudinais e desconsiderando sua historia,
0 que colabora para a formagdo de um ser submisso no qual professor narra suas
verdades sobre essa crianca que ira ser interpretado pela escola, familia e sociedade
em geral (Dal Bosco, 2017, p. 41).

Por outro lado, temos também a perspectiva da avaliacdo como forma de julgamento.
Neves e Moro, em seu artigo, trazem o exemplo de Elisandra Godoi (2006), que realizou uma
pesquisa de observacao em creches durante um ano, buscando reconhecer a pratica avaliativa,
e observou a existéncia de uma pratica informal de avaliagdo: “Os dados levantados revelam
a existéncia de uma avaliacdo informal, com base em vigilancia e controle: comparando,
rotulando, classificando, reprovando ou aprovando o comportamento da crianga, que acabava
por regular seus comportamentos e posturas” (Neves; Moro, 2013, p. 284).

Surge entdo a necessidade de uma agdo contraria a essa pratica, que instigue o professor
a refletir sobre sua pratica docente, tendo consciéncia do que deve ser alterado e do que teve
bons resultados. A documentag@o no ato de avaliar tem sua importancia, e deve vir junto com

a reflexdo da ag¢do pedagogica relacionada com o cotidiano vivenciado (Faria; Besseler,
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2014).

De acordo com Faria e Besseler, a dire¢ao da pratica avaliativa deve ser buscada na
propria crianga e ndo em um padrio pré-definido pela coordenacdo. O estudo em questdo
ressalta que cada instituicdo tem uma linha de pensamento, de que individuo deseja formar.
Assim, a concepgao que subscrevemos tem referéncia em uma crianga como sujeito historico,

inserida em uma sociedade em que ela produz e reproduz cultura:

Nessa perspectiva, o curriculo caracteriza-se pela valorizagdo das experiéncias dessa
crianga ¢ pela incorpora¢do das mesmas ao cotidiano das creches e pré-escolas. Sdo
estabelecidos alguns principios que orientam a construgdo de instrumentos que
norteiam o acompanhamento da pratica pedagogica, dentre eles: apreensido do
curriculo de forma dindmica, em suas relagdes com as experiéncias e os saberes das
criangas e de suas familias; diferentes formas de registro do cotidiano das criangas;
inclusdo da crianga, enquanto sujeito historico e de direitos, nos processos de
acompanhamento e registro da pratica pedagogica (Faria; Besseler, 2014, p. 161).

Quando nos referimos a pratica da avaliagdo no trabalho docente, podemos destacar
alguns pontos relevantes: a observagdo, a formagao e o planejamento. Luckesi aponta que a
observagao nao deve ser precedida de julgamentos, mas deve ser livre, observar as situagoes
como acontecimentos € ndo como erros € acertos, para, assim, sem preconceitos, poder retirar
os beneficios possiveis. Dessa forma, ndo estaremos contribuindo para a reprodugdo de um
sistema excludente. O certo e errado nesse sentido s6 tem seu significado diante de um padrao
“correto”, o seu cumprimento provoca o sentimento de culpa que ¢ utilizado como um
mecanismo de controle da sociedade conservadora. Para sua reprodugao social, € necessaria
a internalizacdo desse padrao nos individuos (Luckesi, 2011).

E fundamental, entfio, invertermos a ordem e, em vez de olhar para o erro e julga-lo,
utiliza-lo como forma de crescimento. Se julgarmos antes de observar, estaremos olhando

para o acontecimento manchado pela 6tica do preconceito:

E preciso, antes de mais nada, observar, para depois julgar. Nossa pratica, entretanto,
tem sido inversa: primeiro colocamos a barreira do julgamento, e s6 depois tentamos
observar os fatos. Neste caso, a observacdo fica “borrada” pelo julgamento.
Certamente, ndo ¢ facil observar primeiro para depois julgar, mas € preciso aprender
esta conduta, se queremos usar o erro como fonte de virtude, ou seja, de crescimento
(Luckesi, 2011, p. 195).

A observacdo deve anteceder o tempo de reflexdo do avaliador, um momento
significativo no processo de avaliagdo, em que o educador, portador de uma postura sempre

investigativa, define o tempo de reflexdo, composto por ideias, sentimentos e possibilidades
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que surgem diante das manifestacdes de aprendizagem das criangas (Hoffmann, 2018).

Esses momentos de reflexao possibilitam ao educador interpretar as respostas de seus
alunos, transformando a pratica avaliativa em mediadora, construindo um percurso em
dire¢do a uma aprendizagem relevante que considere seus interesses e necessidades:
“Situacdes de aprendizagens vividas pelos alunos sdo evolutivas e singulares. Nao se
corrigem, nem se somam, mas se interpretam, exigindo, portanto, reflexao séria com base em
conjunto solido de observagdes e dados a luz do conhecimento epistemoldgico e assegurando
uma visao positiva e confiante sobre os aprendizes” (Hoffmann, 2018, p. 85).

A observagdo como parametro se torna inconsistente sem a devida significagdo e
reacgdo. Precisamos ter consisténcia sobre o que vemos para fundamentar nossas agoes, “Caso
contrario, a agdo avaliativa encerra-se no julgamento, fixa-se na dentincia sem alcancar seu
objetivo essencial da producao de algo novo [...]” (Hoffmann, 2018, p.106).

Referindo-se ao trabalho do professor, Luckesi (2011) destaca trés “tarefas da pratica
docente”, sobre as quais o professor deve guiar-se para que seu trabalho tenha resultados ao
desenvolvimento do educando. Vamos nos ater ao que nos ¢ relevante neste momento: o
planejamento.

“O ato de planejar ¢ um ato decisorio politico, cientifico e técnico. Politico na medida
em que se estabelece uma finalidade a ser intencionalmente construida™ (Luckesi, 2011, p.
165), cientifico ao que se refere aos fundamentos para o encaminhamento de nossas agdes de
acordo com nossa finalidade, e técnico, referindo-se aos modos operacionais que medeiam
nossa decisdo politica e nossos fundamentos cientificos.

E importante que o educador tenha clareza sobre sua decisdo nesses trés aspectos. O
ato de planejar ndo pode se resumir a preencher formularios como tem acontecido na pratica
docente, mas deve partir da decisao do professor (Luckesi, 2011).

No momento do planejamento educacional realizado pelo professor, destacamos
também a influéncia do planejamento escolar como um todo que pode ser dividido em trés
niveis: pedagodgico, curricular e de ensino. Eles definem os objetivos politicos e os
fundamentos a serem seguidos, devem ser promovidos diante uma agao coletiva por parte da
escola, buscando delinear seus aspectos de forma clara, para que seja possivel, a partir deles,
guiar os processos de aprendizagem e educacgdo (Luckesi, 2011).

Assim, o planejamento educacional do professor deve estar interligado aos interesses
escolares, ndo de forma a padronizar a conduta docente, mas trabalhar em consonancia com

0 mesmo projeto da instituigdo:
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Em sintese, o ato de planejar ¢ um ato decisorio da maior importancia e efetivado
dentro de um projeto coletivo institucional. O planejamento isolado e diversificado de
cada professor impossibilita a forma¢do de um corpo, se ndo Uinico, a0 menos
semelhante, de atuacdo dentro da mesma escola. Uma agfo isolada possibilita que
cada professor aja de uma maneira e que o educando fique & mercé da variabilidade

das perspectivas de cada professor, tornando a aprendizagem esfacelada. (Luckesi,
2011, p. 166)

O planejamento delimita, organiza e fundamenta os conceitos e decisdes a serem
trabalhados e executados. Apds a implementagdo, torna-se essencial a avaliagdo como meio
de verificar a concretizagdo dos resultados planejados. Portanto, a avaliagdo depende
diretamente do planejamento e da execucao para existir e ter sentido (Luckesi, 2011).

Na perspectiva de que a Educacdo Infantil possui sua propria identidade, o
planejamento também possui suas caracteristicas especificas. Nesse sentido, destacamos a
citagdo de Azambuja, Conte e Habowski (2017): “A escola infantil deve ser vista e repensada
como um momento para potencializar descobertas e formas de aprender [...]”. Nessa
abordagem, ¢ fundamental observar o olhar do professor em relacdo a crianca, o cuidado, os
projetos, a rotina e a afetividade, promovendo um planejamento independente e emancipador
que busca aprendizagens evolutivas e sociais (Azambuja; Conte; Habowski, 2017)

E importante refletirmos sobre alguns pontos, para que o planejamento, a execugo ¢

a avaliacao na Educagao Infantil se tornem significativos:

Através de propostas pedagogicas de qualidade, formago de professores, renovagio
de conhecimentos constantes, respeito as diferentes realidades, valorizagcdo do
trabalho e do planejamento dos professores, caminhamos rumo ao reconhecimento do
outro como singularidade, superando a ideia de um capital humano ou matéria a ser
estudada, melhorando assim as tradi¢des do ensino e a formagdo da crianga enquanto
ser simbolico, capaz de experienciar a propria temporalidade e imaginacdo
(Azambuja; Conte; Habowski, 2017, p. 176).

Outro ponto importante dentro da pratica avaliativa ¢ sua formagdo enquanto pratica
pedagbgica dentro da instituicdo de ensino. A identidade e o entendimento da crianga como
sujeito historico, que produz e reproduz cultura, se transformam nas praticas educativas das
institui¢des (Neves; Moro, 2013).

Neves e Moro trazem uma reflexdo sobre pesquisas da pratica cotidiana da avaliagao,
revelando dados referentes a formalizacdo da pratica avaliativa. As autoras destacam as
pesquisas de Maria Carmem S. Barbosa (1995), em que ela analisa uma instituicdo onde a

exigéncia ¢ da escrita de pareceres descritivos para substituir a avaliagdo por boletins e
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provas. Seus resultados demonstram que, se ndo houver um cuidado especifico com esse
formato de avaliagdo, ele pode se tornar excludente, visando uma comparacdo com uma
crianga ideal que a escola deseja formar, ditando sua presenga ou auséncia (Barbosa apud
Neves; Moro, 2013, p. 283).

Uma das possibilidades da formagdo da avaliacdo nessa etapa é a construgdo de
portfolios, considerando que estes conseguem conectar a perspectiva que o educador tem de
crianca, infancia, aprendizagem e avalia¢do, e quanto detém do seu carater mediador e
formativo, favorecendo a aprendizagem e interligando crianga, familia e educador (Neves;
Moro, 2013).

Os portfolios sdo colegdes individuais ou da turma, de atividades propostas, registros,
vivéncias da crianga no ambiente escolar. Trata-se ndo apenas de uma forma de registrar, mas
de um objeto de reflexdo dos processos de criagdo, pode conter fotos, videos, objetos etc.
Também pode ser utilizado como uma forma de a familia ter contato com as praticas
pedagodgicas em que a crianca esta inserida (Faria; Besseler, 2014).

Partindo da utilizagdo de portfélios, a avaliagdo deixa de acontecer apenas em um
momento especifico e passa a ser continua, acompanhando o desenvolvimento da crianga,

um regulador do processo de aprendizagem:

Para além do simples registro do vivido pela crianga como resultante da agdo exercida
pela escola, a utilizagdo do portfolio incide no monitoramento do processo de
desenvolvimento da crianga, partindo do acompanhamento de sua a¢do e da evolucdo
de seu pensamento e da expressdo dele. Entende-se que a crianga ‘€’, e ndo ‘serd’;
nesta perspectiva, o professor acompanhara o momento de cada crianga, determinado
pelas experiéncias vividas na escola e fora dela. (Carvalho, 2007, p. 67).

Os conceitos de documentacdo, planejamento, projeto politico pedagogico e avaliagdo
estdo indispensavelmente interligados com a pratica educacional, ndo hd como seguir um
padrdo de conduta, um modelo no momento de realizar registros e documentacdes, uma vez
que sdo praticas reflexivas, parte de um processo dialético que “resulta da pratica ¢ a
realimenta” (Neves; Moro, 2013, p. 286).

O fator imprescindivel para que se construa uma cultura de registro e documentagao
que parta da experiéncia e do trabalho pedagogico € o envolvimento com a formagao inicial
de professores e gestores e o incentivo dos 6rgdos publicos na criagdo de condigdes de

trabalho favoraveis a essas praticas (Neves; Moro, 2013).
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4. O PARECER DESCRITIVO

Abordaremos, a seguir, conceitos sobre a escrita e a pratica do parecer descritivo como
forma de registro ¢ documentacdo de uma pratica avaliativa, pois o0 mesmo ¢ utilizado por
todos os professores da Educagdo Infantil que responderam a pesquisa de campo, detalhada
a frente.

A escrita do parecer descritivo visando acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
estd inserida nas diretrizes legais tanto da Educacdo Infantil, quanto do Ensino Fundamental
de nove anos. O olhar para o estudante de forma mediadora torna-o especifico, sujeito de uma
historia Unica e, ao educador, cabe o papel de acompanha-lo (Hoffmann, 2018).

Na perspectiva mediadora da avaliagdo, acompanhar significa observar, participar,
entender e refazer os processos junto com o aluno, propondo novos desafios. Isto torna o
parecer descritivo e os portfolios indispensaveis e essenciais durante todo o processo de
ensino e aprendizagem (Hoffmann, 2018).

Existem trés passos importantes da observagao a sintetizacao. Primeiramente precisa-
se realizar a observacao acompanhada de descri¢cdes detalhadas; em segundo lugar, reunir as
informacgodes adquiridas ap6s um periodo de tempo e torna-las significativas, fundamentadas
em andlises que contenham as seguintes perspectivas: didatica - se a acdo pedagbdgica
alcancou o objetivo; epistemologica - se a crianga compreende e se expressa sobre a nogao
desenvolvida; e relacional - como se buscou o despertar do interesse da crianga. Em terceiro
lugar, partimos para a reconstrugdo das praticas com estratégias especificas (Hoffmann,
2018).

Além do acompanhamento individual, o registro do parecer descritivo atinge muitas

outras esferas das agoes escolares:

A elaboracdo de registros e relatorios descritivos em avaliagdo ndo favorece apenas o
acompanhamento dos alunos. Estudos realizados comprovam que o exercicio de
observar, anotar e refletir, ao longo do cotidiano escolar, transforma o fazer
pedagdgico do professor e de toda a escola. Ao elaborar relatorios parciais e/ou gerais,
estagiarios e supervisores superam a visdo comparativa/classificatoria da avaliagao,
evoluindo em termos de uma postura investigativa e mediadora das aprendizagens
(Hoffmann, 2018, p. 51).

A escrita dos relatdrios individuais também traz autonomia ao professor, em sua forma
de agir e intervir, pois ele passa a ter que realizar uma observagdo continua, adquirindo

informagdes sobre as manifestacdes de seus alunos. Essa pratica tem também contribui¢des

71



Pedagogia em A¢do, Belo Horizonte, v.24 , n.1 (1 sem.2025)-ISSN 2175-7003

significativas sobre os resultados de suas praticas e de seu trabalho (Hoffmann, 2018).

Em meio a pontos positivos e negativos dos registros escolares, entendemos que ¢
necessaria uma reeducacao do nosso olhar sobre a avaliagao, transitando de um olhar somente
perceptivo do que acontece ao redor para um olhar sensivel, amplo, que se exterioriza na
pratica com as criangas e se volta ao professor, ao encontro com suas ideias, teorias e opgdes

pedagbgicas (Hoffmann, 2018).

5. A REALIDADE PRATICA DA AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Realizamos uma pesquisa de campo com professores da Educacao Infantil da rede
municipal e particular de ensino de um municipio da regido central do Parana. O publico-
alvo que desejamos abordar sdo professores atuantes em turmas que vao desde Bergario a
turmas de Preé II.

Para a realizagdo desta pesquisa, utilizamos da plataforma Google Formularios e
divulgamos por canais eletronicos para professores do municipio. As questdes foram
elaboradas como multipla escolha na Escala Likert’.

O objetivo desta pesquisa foi encontrar em respostas de professores alguns pontos
sobre a pratica da avaliacdo nas turmas, como, por exemplo, a pratica verificativa,
quantitativa, a comparagdo, a busca por um modelo ideal de crianga, e outras questdes sobre
a pratica que pudemos observar no desenrolar das questoes.

Iniciamos o questiondrio com algumas questdes objetivando selecionar participantes,
para que apenas o publico-alvo tivesse acesso. A primeira questao foi “Vocé € professor da
Educacao Infantil?” com um total de 39 respostas, 79,5% responderam que sim e 20,5% que
nao.

A segunda pergunta, também com objetivo de selegdo, foi: “Vocé atua no municipio
de XXXXX*?” Com 31 respostas, 87,1% responderam que sim e 12,9% responderam que
ndo. Percebemos que algumas pessoas que tiveram acesso ao /ink do formulario ndo eram da

regido, essas entdo foram impossibilitadas de seguir as proximas perguntas.

w

A escala Likert, desenvolvida pelo psicologo Rensis Likert na década de 1930, é uma ferramenta amplamente
empregada em pesquisas para mensurar atitudes, opinides e sentimentos dos respondentes. Composta por uma
série de afirmacdes acompanhadas de uma escala de resposta, permite aos participantes indicarem seu grau de
concordancia ou discorddncia em relagdo a cada item. Comumente composta por cinco a sete pontos, a escala
Likert tornou-se uma das mais utilizadas para coletar dados quantitativos em pesquisas sociais e
comportamentais, fornecendo insights valiosos para analises estatisticas e estudos em diversas areas de
conhecimento.

4 Municipio da regido central do Parand.
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Para as proximas questdes, 27 professores seguiram, sendo destes 74,1% da rede
publica e 25,9% da rede particular de ensino.

A primeira pergunta buscou observar a no¢ao da existéncia de processos avaliativos na
Educacdo Infantil, e de que eles fazem parte da rotina escolar. Amparada pela BNCC, a
avaliacdo nesse sentido ndo se configura como uma forma de selecionar e classificar para o
ingresso no Ensino Fundamental, mas tem objetivo de acompanhar as praticas e aprendizagens
das criangas e da turma com inten¢do de aprimorar a pratica pedagogica e a aprendizagem dos
estudantes (Brasil, 2018).

Grafico 1 - Pergunta 1

1 - Existem processos de avaliagdo da aprendizagem na Educaggo Infantil.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
O Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

A totalidade dos entrevistados concorda que ha processos de avaliagdo na Educagdo
Infantil, mas chama a atencdo o quesito da divida demonstrada por 22,2% que concordam
“parcialmente” que ha processos de avaliagdo nessa etapa. A resposta, ainda que de
concordancia, expressa que nao ha total certeza na questao por parte desses profissionais que
assim responderam.

A pergunta seguinte buscou entender a perspectiva do professor em relagdo a defini¢ao
desses processos avaliativos no quesito de quantificar a aprendizagem. Seria possivel
transformar esses processos em numeros ou quantidades delineadas? Essa foi uma questao
que causou muitas controvérsias, como podemos ver 51,9% concordam totalmente enquanto

11,1% discordam totalmente:
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Grafico 2 - Pergunta 2

2 - Acredito ser possivel quantificar a aprendizagem na Educaggo Infantil.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com a andlise do Grafico 3, podemos perceber que 81,55% dos entrevistados
concordam de alguma forma que € possivel a quantificacao da aprendizagem na Educacao
Infantil. Algo que, pedagogicamente, acreditamos nao ser possivel de se produzir, afinal as
caracteristicas dessa etapa da educag¢dao nao permitem colocar o desenvolvimento infantil de
cada crianga em numeros, pois, ressaltando o texto da BNCC (2018), a avaliagdo deve
evidenciar a progressdo sem qualquer intuito de classificacao.

Seguimos com uma pergunta de objetivo claro, buscando observar a existéncia de um
consenso sobre a importancia da avaliagdo nessa etapa, com seus resultados em sua maioria

em concordancia:

Grafico 3 - Pergunta 3

3 - A avaliagdo é um importante processo que deve estar presente desde os primeiros anos da

Educagéo Infantil.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em sua maioria, 74,1% dos participantes concordaram totalmente com essa afirmagao,
destacando o reconhecimento da relevancia desse processo no contexto das criangas. Além
disso, 25,9% concordaram parcialmente, indicando que ainda hé professores que reconhecem

sua importancia, mas talvez apresentem algumas ressalvas ou duavidas sobre como
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implementa-la de forma efetiva.
Em sequéncia, partimos para os conceitos praticos, a avaliagao partindo da observacao
dos fatos e da rotina. Segundo Hoffmann (2018), a observagao deve ser detalhada, mediadora

e significativa, na perspectiva de que a crianga ¢ Unica e nds somos os mediadores.

Grafico 4 - Pergunta 4

4 - A avaliagdo acontece principalmente por meio da observagdo do professor nos momentos da
rotina escolar.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebemos que todos concordam, em maioria totalmente. A observacao realmente ¢
um importante ponto de partida para o desenvolvimento da avaliagdo, principalmente na
Educagao Infantil, e a BNCC aponta que ela deve acontecer com a observacao e o registro
com fotos, videos, relatorios, entre outros (Brasil, 2018). De acordo com os referenciais
tedricos sobre os quais nos amparamos, a partir disso devem acontecer os momentos de
reflexdo do professor (Hoffmann, 2018) para entdo sua sintetizacdo na documentacao
pedagogica.

A pergunta em sequéncia buscou captar o olhar para a crianga no momento de avaliar.
Para Faria e Besseler (2014), cada crianga ¢ um sujeito unico, repleto de experiéncias e
vivéncias e, segundo a LDB 9394/96, a avaliagio deve ser feita com base no
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga, contradizendo a expectativa em
conteidos. Como podemos analisar no grafico, apenas uma pequena quantidade de

professores compreende a avaliagdo nesse sentido:
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Grafico 5 - Pergunta §

5- A avaliagdo deve ser feita com base nas caracteristicas da crianga e no contetido aprendido.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Y

v

Fonte: Elaborado pelos autores.

Observamos nessa questao que 88,9% dos professores concordaram que acreditam no
conteudo e nas caracteristicas da criangca como importantes na avaliacao, o que ¢ uma questao
delicada. Luckesi (2011) ressalta a importancia de a avaliacdo ocorrer sem a oOtica do
julgamento do professor, entdo ndao deveriamos julgar suas caracteristicas individuais ou
coletivas. J4 em 1998, o RCNEI dispunha em seu texto que o registro € a observacao do
professor devem acontecer nos momentos de interacdo da crianga com os professores,
funcionarios, colegas e nas experiéncias que ela vivencia, ndo em conteudos pré-definidos
pelo professor.

Como dito anteriormente, Luckesi (2011) discorre sobre a importancia da observagao
das situagdes de aprendizagem e, principalmente, de uma observagdo sem julgamentos, e
Hoffmann (2018), sobre situacdes de aprendizagem progressivas e sua necessidade de serem
interpretadas em momentos de reflexdo do professor. Com base na avaliagdo por meio da

observacao nessas situacdes, houve predominantemente a concordancia:

Grafico 6 - Pergunta 6

6 - A avaliag8o deve ser feita com base nas situagdes de aprendizagens oferecidas & crianga.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
O Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Cancerdo totaimente

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Percebemos aqui uma contradi¢do exagerada, pois a maioria respondeu na questao
anterior que a avaliagdo da aprendizagem poderia acontecer com base nas caracteristicas da
crianga e no conteudo e ja nesta seguinte questdo os mesmos professores responderam que a
avaliagdo deve acontecer com base nas situagdes de aprendizagem. Aqui percebemos o quao
confusa a pratica da avaliagdo na Educagdo Infantil ainda ¢ para os professores, muitos ndo
entendem o que se deve avaliar. Além disso, percebemos que existe ainda um viés de
“conteudo” sobre as praticas de Educacao Infantil, o que foi enfatizado nas respostas a
pergunta 5.

Com base nos pressupostos dos autores que citamos até¢ aqui, entendemos que cada
crianca € Unica, possui sua singularidade e particularidades. Assim, a perspectiva baseada em
um ideal de crianca a ser alcancada torna o processo avaliativo genérico e de pouca
contribuicdo pedagdgica, incentivando a formagdo de um individuo submisso, tendo sua
individualidade desfocada pela 6tica do julgamento do professor que estd narrando suas

verdades (Dal Bosco, 2017; Luckesi, 2011). Sobre isso € que tratam as questoes 7 e 8:

Grafico 7 - Pergunta 7

7 - No processo de avaliagdo, as criangas necessitam ser comparadas entre si.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
© Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo plenamente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Grafico 8 - Pergunta 8

8 - Os processos avaliativos devem ser elaborados tendo em vista a necessidade de compreender o
que a crianga aprendeu/desenvolveu.

27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parciaimente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Percebemos que, por mais que um pequeno percentual, de 13,8% entre concordo
totalmente e parcialmente apresentados na pergunta 7, esse pensamento comparativo ainda é
existente nas escolas. A comparacdo ¢ uma pratica que podemos considerar problematica,
porque, além de exercer o julgamento do professor para com as criangas, ainda coloca em
igualdade diferentes as realidades que cada crianga possui. Na perspectiva da comparagao, a
singularidade individual e social de cada crianca ¢ desconsiderada, e, pelos pressupostos
tedricos que apresentamos, essa deve ser compreendida e, inclusive, valorizada pelo professor
(Hoffmann, 2018; Luckesi, 2011).

Também sdo questdes contraditorias entre si, pois, para avaliar com base no que a
crianca aprendeu ou desenvolveu, € preciso ter em mente objetivos de desenvolvimento e
aprendizagem, que devem ser pensados para desenvolvimento da crianga, independentemente
de comparagao entre elas.

Ap6s o momento de observagdo, o professor deve partir para um momento reflexivo,
buscando significar os resultados obtidos e registrados para, por fim, sintetiza-los (Hoffmann,
2018). Entretanto, na questdo 9, encontramos opinides diversas em relagdo a mudangas nos

resultados encontrados:

Grafico 9 - Pergunta 9

9 - Apos o registro dos resultados da avaliagéo, os mesmos ndo devem ser modificados.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo plenamente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os registros realizados pelo professor sdo utilizados para sintetizar, compreender as
manifestagdes de aprendizagens dos alunos, para a tomada das proximas decisdes, tanto em
relacdo aos alunos como também ao trabalho do professor e suas a¢cdes (Hoffmann, 2018).

Observamos que 37% dos professores concordaram que os resultados ndo devem ser

alterados, ¢ um nimero relativamente alto em comparagdo com os 62,9% que discordaram
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da afirmativa. Pensar que os registros de uma avaliagdo ndo podem ser alterados remete a
uma visdo tradicionalista de educacdo, e a uma visdo de avaliagdo enquanto verificagdo,
conforme explicou Luckesi (2011). Ao pensar dessa forma, o professor estd enxergando a
avaliagdo como ponto de chegada, como finalizagdo, € ndo como meio do processo de ensino-
aprendizagem. Em termos de avaliacdo na Educacdo Infantil, isso se torna ainda mais
preocupante.

Outro ponto importante quando discutimos sobre avaliacao sdo os seus objetivos. A
partir do primeiro ano do Ensino Fundamental, os resultados avaliativos servem para a
progressao de série, mas na Educacdo Infantil isto ndo acontece.

Como ja discorremos anteriormente, o RCNEI aponta que um dos fundamentos da
avaliacdo nessa etapa da educacdo ¢ a reflexdo sobre as condi¢des de aprendizagem e o
acompanhamento e redirecionamento dos processos educativos e do trabalho pedagodgico

(Brasil, 1998). A proxima questdao buscou encontrar essa concepgao:

Grafico 10 - Pergunta 10

10 - Apds a avaliagéo, a obtengéo dos resultados deve servir como base para determinar os

proximos conteddos ou habilidades a serem propostos.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Uma boa quantidade concordou parcialmente, demonstrando que esse ponto também
ndo tem total apreensdo por parte dos professores. Apesar de ser um dos objetivos mais
explicitos da avaliacdo, podem existir questdes a serem esclarecidas na pratica pedagogica.

Retomando os conceitos de que a avaliagdo deve ser detalhada, reflexiva, abrangendo
todas as vivéncias da crianga, favorecendo um acompanhamento, € que permite a
identificacdo de possiveis problemas de desenvolvimento (Neves; Moro, 2013) é que

desenvolvemos a pergunta 11:
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Grafico 11 - Pergunta 11

11 - A avaliagdo na Educagéo Infantil pode auxiliar na identificagdo de possiveis problemas de

desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Essa questao teve concordancia quase total, ndo restando duvidas de que realmente a
pratica avaliativa € muito importante no diagnéstico de problemas que podem existir. Com a
observagdo, a reflexdo e o registro do professor, torna-se mais facil identificar possiveis
fatores a serem observados com mais proximidade.

A pergunta seguinte também serve como forma de classificacdo, para entendermos a

relagdo dos participantes com os objetivos da pesquisa:

Grafico 12 - Pergunta 12

12 - O Parecer Descritivo € utilizado como registro de avaliagao nas turmas e instituigées em que

atuo.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
& Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Partindo da LDB 9394/96, a avaliacao na Educagao Infantil deve ser feita mediante a
observagdo e o registro das vivéncias da crianga em situacdes em que ela estd disposta no
ambiente escolar. Observamos, antes da realizacdo da pesquisa, que o registro dessas
manifestagdes avaliativas no municipio estudado ¢ feito majoritariamente pelo parecer
descritivo, a porcentagem que concordou parcialmente pode ter considerado as outras formas

de documentar (fotos, videos), mas que tendem a tomar forma por fim no parecer.
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Retomando a concepgdo de um ideal de crianga, podemos comparar a proxima questao
com o Grafico 8, em que a maior parte dos entrevistados discordou que as criangas deveriam
ser comparadas, mas concorda aqui com a perspectiva de um ideal de crianga, que nao deixa
de ser uma comparacao, mas além disso, ¢ uma comparagao com ideais de uma crianga que
ndo existe:

Grifico 13°- Pergunta 13

13 - No momento de escrita do parecer descritivo, deve-se ter em mente um ideal de
desenvolvimento e comportamento que as criangas ...erminada faixa etdria deveriam ter desenvolvido.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

A grande maioria dos entrevistados, 63% expressaram forte concordancia com a
importancia de ter em mente esse ideal ao formular o parecer descritivo. Além disso, 22,2%
concordaram parcialmente com essa abordagem, demonstrando uma tendéncia favoravel,
porém com ressalvas, de 85,2%. Por outro lado, uma pequena parcela mostrou-se indiferente,
3,7% ou discordante parcialmente, também 3,7%. Apenas 7,4% discordaram totalmente da
necessidade de considerar o desenvolvimento e o comportamento esperados para a faixa etaria
das criancas. Esses resultados mostram-nos a relevancia de refletir sobre as abordagens
utilizadas na elaboragdo dos pareceres descritivos, a fim de promover uma avaliacdo mais
alinhada aos principios do desenvolvimento infantil e as necessidades individuais dos alunos.
Além disso, langa luz para a necessidade de discutir a propria concepgao de infancia, pois
idealizar uma crianga modelo, nesse caso, demonstra que a concep¢ao de infancia desses
participantes pode ser, ela também, idealizada.

Nas ultimas questdes do formulario, perguntas 14 e 15, podemos observar novas

contradigoes:

5 Pergunta n° 13 - No momento de escrita do parecer descritivo, deve-se ter em mente um ideal de desenvolvimento
e comportamento que as criangas de determinada faixa etaria deveriam ter desenvolvido.
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Grafico 14 - Pergunta 14

14 - Os resultados do parecer descritivo podem ser utilizados para o redirecionamento do trabalho
pedagdgico.

27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Grafico 15 - Pergunta 15

15 - O planejamento da Educagdo Infantil deve ser continuo, buscando desenvolver um aspecto

apos o outro, ndo necessitando de retomadas.
27 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores.

No Grafico 15, todos os participantes concordam, parcial ou totalmente, que os
resultados do parecer podem ser utilizados para redirecionar o trabalho pedagogico, pratica
incentivada por Hoffmann (2018). Entretanto, no grafico 16, 44,4% dos participantes
concordam que o planejamento ndo necessita de retomadas. E contraditorio, considerando
que, para que seja possivel redirecionar o trabalho pedagédgico baseado nos resultados
observados da pratica individual do aluno, necessitamos retomar pontos do planejamento e
refletir sobre questdes da pratica docente.

Aqui também, vemos a necessidade de trabalhar em formagdes continuadas a propria
concepedo de curriculo, que ndo deve ser visto, sobretudo na Educacdo Infantil, como algo
acabado e imutédvel, ndo sujeito a alteracdes.

Para finalizar, ao fim da pesquisa, abrimos um tépico de resposta opcional com a
questdo: “Qual ¢ o maior desafio que vocé encontrou no momento de avaliar as criangas da

Educagao Infantil? “
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As dificuldades mais encontradas foram: Registrar o que a crianga ndo desenvolveu
durante o processo; Saber qual o desenvolvimento e comportamento que cada faixa etaria
deve ter; Dificuldade na escrita do parecer de criancas com laudo e diagnostico fechado,
porém sem acompanhamento familiar e especializado; Observar as caracteristicas
individuais.

A analise das respostas obtidas revela a diversidade de perspectivas encontradas entre
os professores de um mesmo municipio acerca da avaliacao na Educacdo Infantil. Enquanto
alguns demonstram plena consciéncia da importancia de se basear em uma construcao do
desenvolvimento esperado para as criancas, a fim de avaliar seus avangos, outros demonstram
dificuldades no momento do registro, que poderiam ser facilmente superadas com o apoio de
uma coordenagdo pedagdgica eficiente ou uma formagao continuada adequada.

De forma geral, as respostas colhidas na pesquisa ressaltam a existéncia de diferentes
abordagens e enfoques, mesmo dentro de um tnico municipio, mesmo quando consideramos
um numero relativamente restrito de professores atuantes. Essa realidade evidencia a falta de
compreensao clara sobre os objetivos da avaliacdo na Educacdo Infantil, o que deve ser
avaliado, como a avaliacdo deve ser conduzida e em quais momentos ela deve ocorrer, e
principalmente difusdes em relagdao a concepcao de desenvolvimento e aprendizagem nessa
etapa.

Esse contraste entre a relevancia da avaliagao nessa etapa da educagao e os resultados
obtidos por meio dos portfolios e pareceres descritivos sugere que, se 0S pressupostos nao
estiverem bem definidos para os professores, a utilidade desses instrumentos pode ser
comprometida. Isso pode levar a divergéncias nas avaliacdes e até¢ mesmo dificultar a
identificacao de dificuldades ou problemas de desenvolvimento nas criangas.

Dessa forma, fica evidente a necessidade de investimentos em formagao continuada
para professores, bem como promover uma maior reflexdo e alinhamento das praticas
avaliativas na Educacdo Infantil, garantindo que elas estejam em consonancia com os principios
pedagogicos adequados e objetivos claros, visando ao melhor desenvolvimento e aprendizado

das criangas nessa etapa crucial de suas vidas.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta pesquisa com o objetivo de compreender o olhar do professor da
Educacdo Infantil em relagdo as praticas avaliativas, dado que esse tema tem sido pouco

explorado em pesquisas cientificas e cursos de licenciatura, levando muitos profissionais a
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enfrentar dificuldades quando chegam a pratica escolar.

Ao longo do estudo, buscamos compreender os processos historicos e sociais
relacionados a infancia, Educagdo Infantil e avaliacdo, culminando nos dias atuais. Nossas
discussdes revelaram que ndo existe uma acao avaliativa neutra, pois suas dimensdes politicas,
sociais e emancipadoras sdo inerentes.

As praticas avaliativas sdo influenciadas pela visdo da sociedade, da institui¢do de
ensino e do professor. Nesse sentido, enfatizamos a necessidade de um olhar desprovido de
julgamentos e pretensdes, focado na crianca e em suas manifestagdes como ser que constroi e
reproduz sua prépria realidade.

Definir a avaliagdo na Educagdo Infantil ¢ um desafio, pois suas caracteristicas
singulares tornam inviavel a ado¢do de um padrao pré-estabelecido. Cada crianga € unica,
dotada de sua histoéria, cultura e autonomia, exigindo abordagens personalizadas.

Nossos resultados de pesquisa demonstraram que muitos professores atuantes na
Educagao Infantil ainda ndo compreendem de forma clara os processos avaliativos nessa etapa.
Muitos ainda focam nas caracteristicas da crianga ou em um padrao de desenvolvimento para
determinada faixa etaria. Identificamos também contradigdes em relagdo a retomada de
conteudos, ao redirecionamento do trabalho pedagogico e aos objetivos da avaliagdo.

No ambito da docéncia, infelizmente, ainda encontramos pouca colaboragao e incentivo
a pesquisa cientifica, a qual pode oferecer reflexdes valiosas para as questdes que merecem
aten¢do em nossas vivéncias escolares.

Para resolver esse problema, enxergamos oportunidades para futuras discussdes, como
a promoc¢ao de formagao continuada adequada, o estimulo a docéncia e o fomento de debates
em pesquisa cientifica.

Concluimos, portanto, que boa parte dos profissionais da Educagao Infantil enfrenta
dificuldades para o registro da avaliacdo, demonstrando também divergéncias no conceito de
desenvolvimento e aprendizagem dentro de um mesmo municipio ou rede de educagio. E
crucial esclarecer o que deve ser observado, como deve ser o olhar do professor, quais pontos
devem ser abordados ao redigir o parecer descritivo e como a familia pode influenciar esse
processo.

Para encontrar respostas mais abrangentes, sugerimos pesquisas mais detalhadas sobre
como as equipes pedagogicas tém direcionado as praticas avaliativas dentro das instituicdes,
visando compreender as causas das divergéncias e contradi¢des encontradas nas respostas dos

professores.
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