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RESUMO

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) ¢ uma modalidade que tem sido discutida nos ltimos
anos com o mesmo olhar do carater de sua esséncia que a fez nascer, além disso, as discussoes
problematicas trazem muito pouco os aspectos colaborativos concretos para a vida humana, o
trabalho e a sociedade. Ao mesmo tempo em que se reconhece a historicidade com suas
contradigdes, faz-se necessario apresentar os avancos e, sobretudo, como os sujeitos advindos
da EPT que prevé uma formagdo humana integral para o mundo do trabalho e exercicio da
cidadania. O objetivo deste artigo ¢ discutir as reflexdes sobre educagdo profissional na
perspectiva de Karl Marx, Antonio Gramsci e Paulo Freire. Apos a apresentagdo dos autores,
finalizamos com a discussdo sobre Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) e sua
imbricagdo com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), explorando os desafios e as
possibilidades de uma formagdo que promova a emancipagcdo e a insercdo social dos
individuos.

Palavras-chaves: Educacao profissional e tecnologica; Trabalho; Emancipacao.
ABSTRACT

Adult and Youth Education (EJA) is a modality that has been discussed in recent years with
the same focus on its essential nature that gave rise to it. Furthermore, the problematic
discussions often offer little insight into the concrete collaborative aspects for human life,
work, and society. While acknowledging its historicity and contradictions, it is necessary to
present the advancements and, above all, how individuals graduating from EPT, which
envisions a comprehensive human formation for the world of work and the exercise of
citizenship. The objective of this article is to discuss reflections on vocational education from
the perspectives of Karl Marx, Antonio Gramsci, and Paulo Freire. After presenting these
authors, we conclude with a discussion of Vocational and Technological Education (EPT) and
its connection to Adult and Youth Education (EJA), exploring the challenges and possibilities
of a training that promotes the emancipation and social inclusion of individuals.
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1 INTRODUCAO

A EJA (Educagao de Jovens e Adultos) ¢ uma modalidade que tem sido discutida nos
ultimos anos com o mesmo olhar do carater de sua esséncia que a fez nascer, além disso, as
discussdes problematicas trazem muito pouco os aspectos colaborativos concretos para a vida
humana, o trabalho e a sociedade. Ao mesmo tempo em que se reconhece a historicidade com
suas contradigdes, faz-se necessario apresentar os avangos e, sobretudo, como os sujeitos
advindos da EJA tém sido formados sob a perspectiva do Instituto Federal de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), que prevé uma formag¢ao humana integral para o mundo
do trabalho e o exercicio da cidadania.

E necessario conhecer as propostas para o Programa Nacional de Integracio da
Educagao Profissional com a Educa¢ao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (PROEJA) e viabilizar politicas publicas de transformagdo econdmica, politica e
cultural dos sujeitos, para a emancipagdo democratica na sociedade (Santos; Nunes, 2021),
visando sempre a formacdo plena dos sujeitos e que, assim, por meio da educagdo, sejam

capazes de transformar e criticar o mundo em que vivem, pois ¢ por meio dela que:

A educagdo é um processo de socializa¢do, ¢ nossos valores éticos e politicos
conclamam por uma educagdo socialmente justa, em e para todas as fases e idades.
Uma educacdo para a liberdade e a democracia. Uma educagdo para o respeito, ao
mesmo tempo, da igualdade da dignidade de todos os seres humanos ¢ das
diferencas individuais e culturais entre eles (Charlot ef al., 2021, p. 8).

A educacdo de Jovens e adultos integrada a educagao profissional ocupa o eixo central
da contradi¢do capital-trabalho, em que as conquistas educacionais giram em torno do
trabalho, para o fortalecimento do sistema capitalista. A década de 90 ¢ marcada pela
implantacdo da ideologia neoliberal e pela luta e resisténcia dos educadores em defesa da
educagdo, conforme sintetiza Ramos (2019). Os direitos de escolaridade de milhdes de
pessoas sdo negados e colocados a margem dos interesses politicos, a concepgao neoliberal €
atrelada ao fortalecimento do capitalismo.

No governo de Fernando Henrique Cardoso foi criado o Decreto n°® 2.208/1997, que
determinava a separa¢do do ensino médio com o ensino médio técnico propedéutico. J& no
governo de Luiz Inacio Lula da Silva foi promulgado o Decreto n® 5.478/2005 que, de acordo
com Sena (2017, p. 1), ganhou o significado de PROEJA, que “¢ uma politica educacional do
governo federal implantada inicialmente através do Decreto n® 5.478/2005, o qual foi

revogado posteriormente pelo Decreto n° 5.840/2006 [...]”. Isso ocorreu pela necessidade de
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reduzir a carga hordria maxima para o minimo e a regularizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2005).

Alguns Institutos Federais assumiram a responsabilidade da implementagdao do
Proeja em 2005, sem preparo e capacitagdo para atender esse publico que, inclusive,
segundo Moura e Henrique (2012), porque ndo havia professores formados para atender a
demanda do Ensino Médio propedéutico, da Educagdo de Jovens e Adultos e tdo pouco
do Ensino Médio integrado ao Ensino Profissionalizante, além de outros desafios. Por
isso, € necessario repensar as praticas educacionais para que os problemas antes
apontados possam ser resolvidos de forma a garantir uma educacao publica, gratuita e de
qualidade para esse publico que, por muito tempo, ndo teve politicas fortemente
estruturadas.

De acordo com Saviani (2007), criou-se uma separacao entre trabalho e educacao,
o que implica na compreensao da historicidade da esséncia humana, pois esses termos nao
devem ser compreendidos separadamente, ¢ necessario criar um vinculo entre trabalho e
educagdo, pois a formag¢ao humana compreende todos os aspectos da vida humana, pois o
trabalho fisico s6 pode ser realizado em colaboragdo com o intelecto. Fazer essa
separagdo seria contraditorio, pois o objetivo do ensino integrado €, conforme as palavras

de Pinto:

Despertar no educando novo modo de pensar e de sentir a existéncia, em face
das condi¢des nacionais com que se defronta; ¢ dar-lhe a consciéncia de sua
constante relacdo a um pais que precisa do seu trabalho pessoal para modificar
o estado de atraso; ¢ fazé-lo receber tudo quanto lhe ¢ ensinado por um novo
angulo de percepcao, o de que todo o seu saber deve contribuir para o empenho
coletivo de transformacdo da realidade (Pinto, 1960, p. 121).

As politicas para a Educagdo de Jovens e Adultos integrada ao ensino
profissionalizante e a reforma do Ensino Médio sinalizam intensas criticas do ponto de
vista dos autores que se dedicam a compreender e refletir as mudangas ocorridas ao longo
da histéria, uma vez que os direitos sdo roubados e retrocessos permeiam nas leis que,
antes, deveriam valorizar e fortalecer o ensino integrado e de qualidade.

Se considerarmos o caminho mais provavel de conseguir oportunidades de
trabalho e competéncias de formacdo humana integral para a vida, como uma boa
educacdo, a educacdo serd nosso primeiro pensamento, j4 a ndo escolarizacdo seria a
resposta para o desemprego ¢ a precarizacao das condigdes de vida material e intelectual.

Diante disso, este artigo procurou discutir as reflexdes sobre educagdo profissional na
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perspectiva de Karl Marx, Antonio Gramsci e PauloFreire.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Teoria Classica e Educacao

Neste artigo, adentraremos em reflexdes cruciais sobre a educagdo profissional,
buscando desvendar suas complexidades a partir de perspectivas teoricas fundamentais. A
analise se baseard nos pensamentos de Karl Marx, Antonio Gramsci e Paulo Freire,
pensadores que, embora em contextos historicos distintos, oferecem contribuigdes inegaveis
para a compreensao da educa¢ao como instrumento de transformagao social e individual.

A partir do dialogo estabelecido entre esses autores, culminaremos na discussao sobre
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e sua imbricagdo com a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), explorando os desafios e as possibilidades de uma formagdo que promova a

emancipacdo e a inser¢ao social dos individuos.

2.1.5 Karl Marx (1818-1883)

Karl Marx foi um filésofo alemdo que viveu no século XIX, seus pensamentos sao
fundamentados no materialismo historico-dialético, isto ¢ a necessidade real humana de
produzir meios materiais para sua sobrevivéncia, ¢ a ideologia que seria a divisao de classes,
primordialmente no trabalho. Mas, para isso, ¢ necessario fortalecer esta estrutura, seja pela
ética, cultura, educagdo, economia, religido, politica ou filosofia, embora cada uma tenha um
papel importante na formacao da sociedade, elas podem seguir linhas de raciocinio diferentes
nos modos de ver o mundo e no estabelecimento da ordem social (Marx, 2008).

Fato ¢ que a sociedade ¢ divida em duas, de um lado a classe dominante, que sdo os
que pensam, ¢ os dominados que sdo os que executam o trabalho manual. Por isso, Marx
idealiza uma nova sociedade, que seria 0 comunismo, na qual todos seriam sujeitos plenos,
realizados e com liberdade. Para chegar a esse mundo, segundo ele, € necessario estabelecer
primeiramente o socialismo e assim fazer a passagem para o mundo transcendental. No
comunismo, ndo existem classes e o objetivo ¢ ter uma sociedade igualitaria (Marx, 2004).

Marx se vale da existéncia de classes ao afirmar que se elas ficarem uma contra a
outra, burgueses contra proletariados, homens contra mulheres, o desejo de luta fortalecera a
revolucdo que Marx tanto desejou. O motivo principal desse conflito ¢ a Mais-Valia, que € o

lucro para os patrdes, enquanto os trabalhadores que passavam horas produzindo matéria,
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recebem um salério indigno. Isso sem contar que Marx nao se referiu @ demanda do produto,
aos beneficios € ao modo de fabricagdo, por isso a Mais-Valia ¢ uma superexploracao
(Gramsci, 2000).

Segundo Marx, a alienagd@o € responsavel pela dominagdo de uns para com 0s outros
homens e existem cinco tipos: a alienagdo econdmica, que ¢ a posse de bens que uns tém e
outros ndo; a alienacgdo social, que ¢ o estranhamento de uma classe com a outra, em que uma
se sente superior € a outra inferior; a alienacdo politica, que ¢ o Estado dirigido por um
governo autoritario; a alienacdo ideologica, que € a aceitacdo sem questionamento de uma
filosofia pregada; a alienacdo religiosa, a obediéncia a Deus e a devogao a fé. Esta ultima ndo
deveria ser vista como alienagdo, pois ¢ a liberdade de o ser escolher a religido que preenche
seu ser.

Ele ainda apresenta duas teorias que fundamentam a sociedade, a superestrutura, que
seria a manuten¢ao da sociedade com base nos mecanismos de direito, cultura, moral e
religido que se sobrepde as classes dominadas. J& a segunda teoria seria a infraestrutura, que
mantém a primeira pela forga de trabalho, por todas as produgdes. Diversos autores seguiram
a teoria marxista, outros apresentaram novas teses € outros criticaram as suas ideias, porém a
teoria marxista ¢ usada ainda hoje como a mais ideal para combater o metabolismo do capital.
Para promover a revolugdo que, embora ndo aconteceu da forma como Marx previa,
desdobrava suas ideias em trés tipos de modalidade de guerra.

Na Primeira, a Guerra Cultural, esta estratégia foi idealizada a partir da teoria marxista
por Antonio Gramsci. Seria uma revolucdo discreta, sem mortes, apenas infiltrando nas
instituicdes, na cultura e nos simbolos para modificar e converter a ordem. A segunda, a
Guerra de Informacao, que foi desenvolvida por diversos paises no século XX, no contexto da
Segunda Guerra Mundial e da Guerra Fria, cujo objetivo era dominar territorios e ter o
controle das informacdes, para se livrar dos ataques adversarios. A terceira era a Guerra de
Narrativas e Desinformagdo, que Saul Alinsky percebeu como a melhor forma de lutar contra
os adversarios por levantar informagdes falsas, a tatica da desinformagado (Alinsky, 2003).

A obra de Karl Marx, embora ndo tenha se dedicado explicitamente a educacao
profissional e tecnologica na forma como a concebemos hoje, oferece subsidios tedricos
cruciais para sua analise critica. Seu materialismo histérico (Marx, 1867) e sua analise da
alienagcdo no capitalismo (Marx; Engels, 1848) fornecem um arcabougo para examinar as
complexas relagdes entre educagdo, trabalho e poder na sociedade moderna, particularmente
no contexto da formagao profissional.

Para Marx, a educagdo ¢ um produto das relagdes de producdo e, portanto, ndo ¢
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neutra; ela reproduz as estruturas de dominagao (Althusser, 1970). A educagdo profissional e
tecnologica, nesse sentido, vai além da simples transmissdo de habilidades técnicas; ela
integra o individuo a divisdo social do trabalho, muitas vezes perpetuando hierarquias e
desigualdades. O capitalismo, ao necessitar de uma forga de trabalho qualificada para lidar
com as novas tecnologias, utiliza a educagdo profissional como instrumento para sua propria
reproducao (Braverman, 1974).

A formagao profissional, sob uma lente marxista, pode ser compreendida como um
processo de formagdo de mao de obra para o sistema capitalista, preparando individuos para
posicdes especificas na estrutura produtiva. Essa especializacdo pode, no entanto, resultar na
alienagdo do trabalhador, que se transforma em um elemento intercambiavel no sistema, sem
controle sobre seu processo de trabalho e separado do produto final de seu esfor¢co (Marx,
1867).

Contudo, Marx também destaca a importancia do desenvolvimento humano e da
emancipa¢do. A educacgdo, idealmente, deveria desenvolver as capacidades individuais e
preparar os individuos para a participacdo ativa e consciente na sociedade. Uma educagdo
profissional e tecnoldgica critica, portanto, deveria combater a alienacdo, promovendo a
compreensdo do processo produtivo e capacitando os trabalhadores a se tornarem agentes de
transformagao social (Freire, 1987). Dessa forma, a educagdo nio serviria apenas ao capital,
mas instrumentalizaria a emancipagao individual e a constru¢do de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

A contribui¢do de Marx para a compreensdo da educagdo profissional e tecnologica
reside na sua profunda critica ao capitalismo e na sua defesa do desenvolvimento e da

emancipa¢do humana.

2.1.6 Antonio Gramsci (1891-1937)

Gramsci nasceu em Ales, Sardenha, com uma deformidade na coluna. Apesar de
passar também por crise financeira em sua familia, apds seu pai ser preso por acusacao de
desvio de recursos publicos e deixar sua made com sete filhos, incluindo ele, sua inteligéncia o
fez brilhar. Como ele se destacava no intelecto conseguiu uma bolsa de estudos para cursar
literatura na Universidade de Turim. Sua influéncia foi entre os socialistas, entre os quais se
destaca o filoésofo e politico Benedetto Croce.

Gramsci, com sua capacidade, tornou-se um ativista, jornalista, politico, intelectual

italiano e foi um dos fundadores do Partido Comunista da Italia. As contribui¢des de Gramsci
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se ddo em torno da politica e, em 1915, aderiu ao partido socialista e, mais tarde, vai tentar
combater o regime fascista de sua época. Lutou para acabar com a Primeira Guerra Mundial
na Italia ao liderar a greve dos operarios, mas em 1922 ¢ instituido o governo de Mussolini,
que era fascista (Croce, 1999).

Em 1924, o governo enfrenta uma crise e Gramsci vai participar da fundagdo do
Partido Comunista Italiano, que vinha crescendo desde o século XIX. Em 1926, o governo de
Mussolini se torna um regime totalitario, tem uma ascensdo e consegue combater a
democracia, exercendo poder contra as pessoas no ambito publico e privado. Com as ameacas
que seu governo enfrentou dos adversarios, Mussolini decide prender quem era contrario ao
seu governo, entre os quais Gramsci foi um dos condenados a prisao por 20 anos.

No carcere, Gramsci vai escrever uma de suas obras mais conhecidas, as escritas de
“Cadernos do Carcere”. Em 1937, ele fica muito doente e ¢ liberado trés dias antes de morrer,
pois o governo ndo queria que ele morresse na prisdo e, com isso, favorecesse a sua luta
ideologica. Entre os seus escritos ele discorre sobre a hegemonia cultural, que seria 0 mesmo
raciocinio de Marx, em defesa do socialismo e da fundagdo do comunismo (Marx, 1999).

O pensamento educativo de Gramsci ¢ voltado para a preparacdo intelectual do
individuo para aprender a se posicionar e definir o rumo da sociedade, necessario
principalmente para a época em que viveu, na qual ocorreu a Revolugdo Russa e a Primeira
Guerra Mundial. Para ele o ser estd em constante transformag¢ao dentro da historia € ndo ha
possibilidade para a neutralidade, ja que a formagao proposta por ele propde a autonomia do
sujeito. A desigualdade social ocasionou um processo excludente na populagdo, por isso
Gramsci defendia um novo modelo de sociedade.

Defendeu a escola unitaria, a qual ndo deveria ser diferente, mas um ensino igualitario
tanto para a classe trabalhadora como para a classe privilegiada, uma escola laica e publica. A
formacao idealizada por ele seria humanistica, ampla e integral, que desenvolvesse a
capacidade intelectual, técnica e manual, e o trabalho como principio educativo. Ele criticou
as escolas profissionalizantes, pois para ele o ensino ndo deveria ter como objetivo imediato o
emprego, mas uma formagdo cujo objetivo fosse a emancipagdo, ndo se abandonando a
disciplina (Gramsci, 2000).

Gramsci enfatizou a importdncia da educagdo popular, direcionada as classes
subalternas, como ferramenta para construir uma contra-hegemonia, ou seja, uma alternativa a
visao de mundo dominante. A integragdao da educacgdo profissional e tecnoldgica a EJA pode
ser um caminho estratégico para combater a exclusdo social e promover a inser¢ao de jovens e

adultos no mundo de trabalho, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
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igualitaria. Em suma, a andlise gramsciana nos ajuda a problematizar a relacdo entre o
desenvolvimento de habilidades para o mundo do trabalho e o projeto de formacgao cidada,
revelando o potencial da educagdo para a transformacao social, especialmente na EJA

(Gramsci, 1971).

2.1.7 Paulo Freire (1921-1997)

Paulo Reglus Neves Freire ¢ um autor relevante mundialmente e foi consagrado no
ano de 2012 pela presidente Dilma Rousseff patrono da Educacdo brasileira. Nasceu em
Recife, capital do estado de Pernambuco, em um periodo de crise econdomica no Nordeste, por
1Ss0 a pobreza chegou a atingir sua infancia, apesar de que, originalmente, sua familia era de
classe média. Mesmo tendo sido alfabetizado tardiamente, isso ndo impediu que ele
revolucionasse a sua historia. Seus trabalhos iniciaram nos cursos de Direito, area de sua
formacgao e Letras, em sua cidade natal,

Posteriormente, criou um programa com o método de alfabetizar adultos, na cidade de
Angicos, Rio Grande do Norte. Os resultados foram extraordinarios. Em apenas 40 dias, seu
método atingiu o objetivo entre o grupo de educandos, de aprender a ler e escrever. Esse
trabalho foi tdo significativo que atraiu o olhar do presidente do Brasil Jodo Goulart e de
Darcy Ribeiro, que tinha o cargo de organizacdo da educac¢do nacional.

Porém, com a chegada do regime militar, Paulo Freire ficou preso por um periodo de
70 dias e depois foi exilado. Ele foi acusado de trair a nac¢do, de tentar implantar o comunismo
no Brasil. Naquele momento, a politica no pais era caracterizada por um clima de
perseguicao. Em decorréncia deste triste episddio em sua vida, seu trabalho que ja estava
prestes a ser langado, o Programa Nacional de Alfabetizagdo foi aniquilado.

Contudo, Paulo Freire ndo se intitulava como sendo um comunista, chegou inclusive a
criticar as ideias de Marx, ele considerava-se um socialista cristdo, que pregava a teologia da
libertagao, corrente que tratava de assuntos da pobreza, € que, nas décadas de 50 e 60, ganhou

repercussao nas igrejas catdlicas. Ele defendia:

A Pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens empenhando-se
na luta por sua libertagdo, tem suas raizes ai. E tem que ter nos proprios oprimidos,
que se saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos.
Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos [...].
Esta ¢ a razdo pela qual, como ja afirmamos, esta pedagogia ndo pode ser elaborada
nem praticada pelos opressores. Seria uma contradi¢cdo se os opressores, ndo so
defendessem, mas praticassem uma educagao libertadora. (Freire, 1987, p. 22).
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Apos o seu retorno para o Brasil, a fundagdo do partido dos trabalhadores (PT) contou
com a participagdo dele e, em 1979, lecionou na Unicamp e, também, foi secretario municipal
de Educagdo. Suas principais obras sao: Educacdo como pratica da liberdade, Pedagogia do
Oprimido e Pedagogia da Autonomia. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (Picuns)
possume caracteristicas pedagogicas de Paulo Freire.

O método de alfabetizacdo de Freire consiste na apropriacdao da ja existéncia de se
alfabetizar a partir das familias silabicas, o que ele faz ¢ aprimorar essa estratégia, por
exemplo, a partir de uma palavra presente no cotidiano do alfabetizando, que ele chamava de
palavras geradoras, separa-se a palavra em silabas e extrai-se uma delas, em seguida questiona
aos alunos se esta faltando alguma parte da palavra.

As ideias centrais de Paulo Freire podem ser sintetizadas em duas: o aluno nao deve
ser um ser passivo, que apenas memoriza o que o professor fala, modelo este chamado de
educacdo bancaria, e o aluno deve ser despertado para a criticidade e liberto da opressdao. Na
relacdo entre professor e aluno ndo deve haver hierarquia, o professor deve ser um facilitador
do processo de aprendizagem, pois Paulo Freire acreditava que “ ndo ha saber mais ou saber
menos: ha diferentes saberes” (Freire,1987, p. 68).

Paulo Freire, em sua obra seminal Pedagogia do Oprimido (1996), defende uma
educacdo libertadora, critica e transformadora, que problematiza as condi¢des sociais e
econdmicas dos educandos. Essa perspectiva ¢ fundamental para compreender a importancia
da educacdo profissional e tecnologica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A EJA,
muitas vezes direcionada para aqueles que foram privados de oportunidades educacionais em
sua juventude, requer uma abordagem que reconhega as experiéncias e saberes prévios dos
alunos, como proposto por Freire (1996), evitando o modelo bancario de educagdo, em que o
professor deposita conhecimento e o aluno simplesmente o recebe passivamente. Em vez
disso, a educagdo profissional e tecnoldgica dentro da EJA deve ser dialogica, incentivando a
reflexdo critica sobre o proprio trabalho e o contexto socioecondmico em que os alunos estao
inseridos.

A concepcao de educacao como pratica da liberdade, defendida por Freire (1987) em
Educacdo como Pratica da Liberdade, envolve a conscientizagdo e a autonomia do sujeito. Na
EJA, voltada para a qualificagdo profissional, esse conceito se traduz na necessidade de
formagdo integral que ndo se limite & aquisi¢do de habilidades técnicas. E preciso também
desenvolver a capacidade de os alunos analisarem criticamente o mercado de trabalho, a
organizagdo da produgdo e as relagdes de poder que nele se manifestam. O aprendizado de

uma profissdo ndo deve ser um mero meio para a sobrevivéncia, mas também um instrumento
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de emancipacao individual e coletiva (Freire, 1987).

A pedagogia freiriana enfatiza a importancia da contextualizacdo do processo de
aprendizagem (Freire, 2000, A importancia do ato de ler). Na educacdo profissional e
tecnoldgica para jovens e adultos, isso significa que o curriculo deve ser relevante para a
realidade dos alunos, levando em conta suas necessidades, seus interesses e as demandas do
mercado de trabalho local. A formagdo precisa estar integrada a realidade sociocultural da
comunidade, problematizando os desafios locais e construindo solu¢des por meio da
participagdo ativa dos educandos. Essa abordagem promove a interagao entre teoria e pratica,
levando a construgdo de um conhecimento significativo e Util para a transformagao da propria

vida dos alunos.

2.2 Instituicio e rupturas na Educacio Profissional e Tecnologica

No periodo colonial, as riquezas eram advindas do engenho sob a autoridade dos
proprietarios de fazenda que, com a mado de obra escrava, fortaleciam seus poderes
econdmicos e sociais. Com o passar do tempo, as pessoas foram abandonando os trabalhos
manuais, e estes oficios passaram a ser privilégio para os escravos, como sapataria,
carpintaria, mecanica e servigos médicos. A descoberta do ouro em 1560 fez com que se
abandonasse a principal economia dessa época que era a cana de agucar. A partir de 1693, a
busca pelo ouro toma folego e surge uma nova modalidade de ensino profissional, homens
experimentados em busca dessa pedra preciosa. De acordo com Afonso (1962, p. 67), o oficio

era nas casas da Moeda e

A aprendizagem que se fazia naqueles estabelecimentos, se tinha de comum com a
que se realizava nos engenhos o fato de ser ministrada sem método e sem carater
sistematico de ensino, diferia dela, entretanto, fundamentalmente, por se dirigir aos
elementos brancos da sociedade, filhos de colonos ou de pequenos funcionarios das
proprias Casas onde se trabalhava o ouro. Além disso, surgia com o aspecto de
preparo de pessoal para as necessidades do servigo, ndo aparecendo cercada das
ideias de assisténcia a menores desvalidos, que mais tarde tolheriam o
desenvolvimento do ensino de oficios.

Carvalho (2017) acentua que, no periodo republicano, a economia no pais estava
passando por transformagdes, viu-se a necessidade de mao de obra para o trabalho, com isso
foram criados liceus de oficios sob a supervisao municipal ou estadual. Em 1906, o presidente
Afonso Pena cria o Decreto n° 1606, de 29 de dezembro, para instituir o Ministério dos

Negocios de Agricultura, Indastria e Comércio, além disso os deputados enviaram uma
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proposta ao Senado para liberacdo de recursos destinados a criagdo de escolas profissionais
em todo o territorio do Brasil.

ApoOs trés anos, passou a ser associado ao Ensino Profissional, sob a presidéncia de
Nilo Peganha, o qual, segundo Carvalho (2017, p. 2), “[...] fazia parte do projeto alternativo
da faccao oligarquica influenciada pelo industrialismo e por ideias agraristas que remontavam

a meados do século XIX e as quais Nilo Pecanha compartilhava”.

[Fagamos do menino pobre] um bom agricultor, um bom horteiro, um jardineiro, ou
simplesmente um bom trabalhador de enxada, ou mesmo um bom criado de servir.
“Relatorio do Diretor (1876).

O Brasil foi o ultimo pais a abolir a escraviddo e isso ainda hoje corrobora no
preconceito das pessoas e na divisdo da sociedade, at¢é mesmo na educagdo, que ¢ direito de
todos, ndo ¢ igual para todos. A educacdo publica no Brasil continua a servigo do mercado de

trabalho, como bem disse Meszéros (2008, p. 15),

a educagdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanga, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os conhecimentos
e o pessoal necessario & maquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista,
mas também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes.

Durante o Império, a educagdo passou a ser restringida apenas a elite (homens brancos
e com poder aquisitivo). Em 1824, com a Constituicdo Imperial ¢ declarado o direito de
homens e mulheres, independentemente da classe social ou racial de terem acesso a escola
primaria e secundaria, ficando esta responsabilidade a cargo da Provincia, porém esta lei s6
ficou registrada no papel, ndo se efetivou na pratica (Xavier, 1980).

A Educagdo de Jovens e Adultos teve como principio o cardter missiondrio e de
caridade, “o letramento destas pessoas era um ato de caridade das pessoas letradas as pessoas
perigosas e degeneradas. A alfabetizagdao de jovens e adultos deixa de ser um direito para ser
um ato de solidariedade” (Strelhow, 2010, p. 51). O olhar que a sociedade tinha para com as
pessoas analfabetas era de pessoas subjugadas e ignorantes, tanto que, em 1879, foram
colocados esses termos na Reforma de Ledncio de Carvalho. A afirmativa se deu ao longo dos

anos, tanto nos termos da lei como na pratica, como descreve o autor:

Posteriormente em 1881, a Lei Saraiva corrobora com a ideia da Reforma de
Leodncio de Carvalho restringindo o voto as pessoas alfabetizadas. Rui Barbosa, em
1882, postula que “os analfabetos sdo considerados, assim, como criangas, incapazes
de pensar por si proprios”. Instala-se uma grande onda de preconceito e exclusdo da
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pessoa analfabeta. A frase de Rui Barbosa esta carregada de preconceito, pois
podemos perceber que ha uma desvalorizagdo da crianga em considera-la incapaz e
do adulto de reduzi-lo a esta situacdo de incapacidade (Strelhow, 2010, p. 52).

A amarga injustica reflete que quem de fato € ignorante e que dissemina a exclusdo ¢ o
proprio sistema. Até mesmo na bondade dos que defendiam a educacdo notam-se interesses
proprios, pois o objetivo da evangelizagdo era para manter o individuo obediente e submisso
as autoridades, e a alfabetizacdo para a participagdo nas atividades sociais que estavam
crescendo aos poucos, por isso necessitavam que as pessoas tivessem ao menos um dominio
basico.

Este fato pode ser comprovado na historia, segundo Meszaros (2008) ao dizer que um
dos fundadores do iluminismo, a saber Locke, defendia a educagdo profissional e religiosa das
criancas de 4 aos 13 anos de idade, justificando que a ociosidade poderia torné-los adultos
inateis para o trabalho e, como a igreja combatia a ociosidade e pregava a obediéncia, foi
muito conveniente para que ele decretasse essa obrigatoriedade.

Em 1891, o direito ao voto era restrito somente as pessoas que tinham renda e
escolaridade. O Brasil precisava caminhar rumo a democracia, mas, infelizmente, mais uma
vez o regresso vinha de encontro aos menos favorecidos, a exclusdo e a discriminagao eram o
caminho seguido pela Republica.

As vitimas de exclusao social foram culpabilizadas no inicio do século XX pelo nao
desenvolvimento economico do pais. Diante disso, a Republica decidiu criar, em 1915, a Liga
Brasileira para combater o analfabetismo que ainda era muito grande nessa €poca, a fim de
promover o crescimento e desenvolvimento econdmico do pais através da produtividade que
as pessoas alfabetizadas dariam ao pais. Um estudo de quase trés décadas de Telles (1993),

mas que ainda ¢ muito atual, ajuda a explicar o predominio da pobreza no Brasil:

[...] h4 algo de enigmatico na persisténcia de uma pobreza tdo imensa e sempre
crescente em uma sociedade que passou por décadas de industrializagdo,
urbaniza¢do e modernizagdo institucional, uma sociedade que proclamou direitos,
montou um formidavel aparato de Previdéncia Social, que passou pela experiéncia
de conflitos e mobilizagdes populares e construiu mecanismos factiveis de
negociagdo de interesses (Telles, 1993, p. 1).

O problema da desigualdade social ndo ¢ local, mas internacional, isso dificulta os

paises dependentes, como ¢ o caso do Brasil, de superar o estruturalismo do capitalismo.

No plano mais geral, ha uma disputa tedrica baseada na concepgdo produtivista, a
producdo destrutiva, desviando-se do problema principal da socializagdo dos bens,
ou seja, da distribui¢do da riqueza de bens materiais e sociais (saude, educagdo,
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cultura, habitacdo, seguranga, previdéncia) que assegure a todos uma vida digna e
menos sofrida, uma perspectiva de futuro para os jovens e para as familias dos
trabalhadores (Pacheco, 2012, p. 14).

A partir da implantagdo do sistema capitalista e da revolucdo burguesa no Brasil,
instaura-se o processo de industrializacdo, justificando-se entdo que “[...] a formacdo dos
trabalhadores torna-se uma necessidade econdmica e ndo mais uma medida exclusivamente
social como em sua génese, quando se destinou a proporcionar ocupagdo aos desvalidos da
sorte e da fortuna[...]” (Ramos, 2007, p. 14), ou seja, as politicas para a educa¢do sempre
tiveram objetivos politicos por trds, ndo foi por bondade que os pobres tiveram o direito a
educacao.

Em 1920, o pais chegou a ter uma taxa de analfabetismo de 72% em virtude da
auséncia de politicas educacionais. O primeiro plano para a escolarizagdo dos adultos foi
instituido em 1934 pelo Plano Nacional de Educacdo, o ensino oferecido era primdrio integral,
obrigatorio e gratuito. Strelhow (2010) enfatiza que, nas décadas de 40 e 50, a Educacao de

jovens e Adultos ganha visibilidade nas politicas educacionais de jovens e adultos:

Em 1938 foi criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos) e a partir de
suas pesquisas e estudos, foi fundado em 1942 o Fundo Nacional do Ensino
Primario com o objetivo de realizar programas que ampliasse e incluisse o Ensino
Supletivo para adolescentes e adultos. Em 1945, este fundo foi regulamentado,
estabelecendo que 25% dos recursos fossem empregados na educacdo de
adolescentes e adultos (2010, p. 52).

Durante a década de 40 até o fim da década de 50, programas de alfabetizagdo foram
criados para adolescentes e adultos, contudo, os programas, antes que pudessem ter
resultados, foram trocados por outros. Outro problema ¢ que a alfabetizagao nesse periodo era
descaracterizada da realidade do aluno, eram apresentados frases e textos de utilidade ptblica
e sobre moral, este método ¢ muito criticado pelo método de Paulo Freire.

Aqueles que tém o “poder” de dominar e manipular as pessoas promovem ideologias
que se sustentam pelo discurso e pela politica, a educacao que deve ser o meio pelo qual as
pessoas podem chegar a compreensdo do sistema opressor e, assim, poder lutar pelos seus
direitos, muitas vezes se encontra refém da ideologia dominante. A maioria dos governantes
estdo preocupados em fazer crescer a classe trabalhadora para atender as demandas do
capitalismo, tanto que, ao longo da historia, |a Educacdo de Jovens Adultos coube “[...]
programas e projetos aligeirados de alfabetizagdo, que deixam em aberto a continuidade da

escolaridade” (Santos; Nunes, 2021, p. 115).
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2.3 Bases tedricas da Educacio Profissional e Tecnologica

De acordo com Leite (2017, p. 847), “o materialismo historico-dialético ¢ um método
de interpretagdo da realidade considerado como a teoria do conhecimento do marxismo
originario”. A realidade muitas vezes ¢ obscurecida, uma boa acdo pode estar revestida de
interesses e, no mundo atual, o protagonismo de interesses € o capital, é por isso que ¢
necessario analisar a politica através da histéria e superar as dicotomias existentes na
sociedade. O problema ¢ que, muitas vezes, as andlises sdo superficiais e, por isso, nao
atingem a raiz do problema. “O real ¢ apresentado mediante indicadores e discursos que
manipulam e escondem as verdadeiras contradi¢des da sociedade” (Leite, 2017, p. 848).

O trabalho ¢ uma atividade que forma o homem ou para a unilateralidade, que ¢
apenas um lado do individuo ou omnilateralidade, que ¢ todos os lados do individuo. De
acordo com Ciavatta (2016, p. 44), “[...] a educagdo profissional tem sido utilizada como uma
estratégia de hegemonia politica na educagdo, persuadindo os proprios trabalhadores e seus
filhos de que essa formacgao para o trabalho ¢ melhor do que a rua [...]”. E € por isso que os
Institutos Federais t€ém papel importante na integracao da ciéncia, do trabalho e da tecnologia,
para ao menos minimizar as controvérsias na educacao profissional.

Na abordagem marxista, o conceito de politecnia implica a unido entre escola e
trabalho ou, mais especificamente, entre instrugdo intelectual e trabalho produtivo” (Saviani,
2007, p. 162). J& o termo educacdo tecnologica, que foi mais recorrente nas obras de Marx,
seria a unidade da teoria com a pratica, em ambos, trata-se da formacdo intelectual e
produtividade no trabalho, que, na época, era nas fabricas.

Para Saviani (2007), o homem ndo nasce homem, mas ele aprende na relagdo com os
outros homens e com a natureza, como necessidade de produzir para sua subsisténcia e como
necessidade social de interagir com outros seres humanos, a esse processo da-se o nome de
formagao e deve ser gradualmente e por toda a vida, pois a aprendizagem ndo se esgota,
sempre havera coisas novas para aprender.

O acesso a educacao ¢ garantido por lei na Constituicdo Federal e, também, nas leis
que tratam especificamente da educacdo, nestas inclusive hd uma referéncia direta sobre o
direito daqueles que, por algum motivo, ndo tiveram a chance de continuar os estudos.
Contudo, ¢ necessario possibilitar condi¢des de permanéncia, significancia e preparo para a
vida, por isso Oliveira e Scopel acreditam que o maior desafio que os Institutos Federais tém

com o Proeja ¢
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[...] romper com as barreiras de preconceito, ¢ de se abrir para trabalhar a formacao
preconizada pelo Proeja, mesmo diante das contradi¢des impostas por um modelo de
sociedade liberal que produz a desigualdade e necessita dela para se manter
(Oliveira; Scopel, 2016, p. 140).

Nesse sentido, busca-se fortalecer as politicas da educacdo profissional e tecnoldgica,
para o incentivo da formagdo humana integral. |Esta formagdo estd para além dos muros da
escola, apesar de que ¢ 14 que o conhecimento se expande e € sistematizado. Contudo, a escola
deve romper com o tradicionalismo, em que o aluno aprende teorias, mas nao ¢ apto para
resolver projetos, desenvolver problemas, por exemplo. Por isso a aprendizagem deve ir além
dos conhecimentos conteudistas (Ciavatta, 2005).

As pessoas que tiveram que escolher entre o trabalho precoce e os estudos sdo
“obrigadas” a trabalhar at¢é mesmo sob péssimas condi¢des, muitas vezes sao privados de
ocupar determinados espagos, ndo podem desfrutar de patrimonios, artefatos, cultura, entre
outros, pela conclusdo de que o lugar de rico ndo ¢ o mesmo lugar para pobre. A este sentido
Marx (2010) pondera que o trabalho, ao mesmo tempo que forma, deforma, enriquece e
empobrece, liberta, mas também escraviza. Porém, o problema nao ¢ o trabalho, mas a
apropriagdo dos sujeitos de riquezas que se ddo através do trabalho de forma injusta e
egocéntrica.

Moura (2014) divide a Educacdao Profissional e Tecnologica em 2 linhas: "projeto
hegemonico", que esta a servico dos interesses da estrutura social do capitalismo e o outro,
"projeto societario”, que visa contribuir para a formagdo plena do sujeito, visando sua
emancipa¢ao para além do capitalismo. O cendrio da educagdo ¢ “[...] um campo de disputa e
negociagdo entre diferentes segmentos que compdem uma sociedade, desvelando a dimensao
histérico-politica das reformas de ensino, das concepgdes, projetos e praticas formativas”
(Manfredi, 2002, p. 61).

Para Franco (2005), o ensino integrado ¢ conhecer o todo, partes fragmentadas
comprometem a compreensdo, embora ndo seja possivel ao homem dominar o todo, €
necessario dar o sentido de unidade na totalidade. Na educagdo profissional o sujeito ndo deve
ser formado apenas em um aspecto, mas desenvolver competéncias e habilidades fisicas e
intelectuais, como sujeito inteiro e ndo unilateral.

Essa critica se acentua principalmente entre os estudantes que sdo trabalhadores, pois
o ensino tem sido reduzido e vinculado apenas & mao de obra; a consequéncia € que esses
jovens e adultos da educagao profissional ndo sdo despertados para o exercicio da criatividade

e da criticidade que tanto se discute para a concretizacdo do ensino integral. Freire aponta que
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o papel da educagdo deve ter como objetivo principal o sujeito, em suas palavras, ¢ possivel

perceber a amplitude e importancia, pois:

[...] a educagdo esteja - em seu conteudo, em seus programas ¢ em seus métodos -
adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com as outros
homens, relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria [...] uma educacdo
que liberte, que ndo adapte, domestique ou subjugue (Freire, 1979, p. 21-22).

E necessario que as Diretrizes Curriculares da Educagio Profissional Técnica de nivel
médio resgatem a formagdo plena do sujeito, excluindo-se toda e qualquer forma de
fragmentacdo, que limita o sujeito e subjuga a preparacdo para a unilateralidade, sem refletir
sobre seu proprio fazer e campo de atuagdo. Com base em Pacheco (2012, p. 11), “organizar
um curriculo escolar com essa perspectiva de contexto supde a superacdo das técnicas
isoladas e minimizadas de uma visdo ideologica e funcional a producdo na escala do
conhecimento”. Além disso, a contribui¢ao de todas as ci€éncias humanas auxilia na renovagao
do conhecimento que a humanidade produziu e de como ela pode usa-los a seu favor para o
desenvolvimento da sociedade.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem um importante papel para o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia; juntas podem cooperar para o conhecimento e a
emancipa¢ao da humanidade. Diante dos avangos das tecnologias, a sociedade contemporanea
precisa compreender a importancia de se reinventar e de se adaptar as novas situagoes,
reconhecendo que sdo necessarios a qualificagdo, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades tecnologicas para se integrar nessa nova “era tecnoldgica” (Belloni, 2012).

As competéncias e habilidades da educagdo profissional tém sido direcionadas para a
formacdo do trabalhador flexivel, que seja eficiente e eficaz. Kuenzer (2007) sinaliza criticas
a essa pedagogia flexivel, pois, ao passo que a profissionalizacdo atende aos interesses do
regime toyotista, isto €, pela demanda do mundo do trabalho, o que define o curriculo flexivel
¢ a contratacdo, ocasionando desemprego para aqueles que ndo acompanham o ritmo desse
regime.

Para compreender a formagao do Estado capitalista brasileiro, ¢ necessario se embasar
no método do materialismo histdrico-dialético. De acordo com Ramos (2014), o nascimento
das escolas técnicas profissionalizantes tem um papel primordial nas transformagdes do
século XX e inicio do século XXI. O Brasil se revestiu das novas tecnologias estrangeiras em
troca do desenvolvimento nacionalista, pois o que predominou mesmo foi a associagdo com

os paises externos, principalmente com os Estados Unidos, mesmo tendo seu lucro inferior

94



Pedagogia em A¢do, Belo Horizonte, v. 27, n. 1(1 sem.2026) - ISSN 2175 - 7003

aos seus subordinados.

O objetivo do materialismo historico-dialético € trazer a luz a real interpretacao da
realidade e transformar a historia, sem reduzi-la, sem omissdo dos fatos, e ndo a tornar fim em
si mesma, pois cada sociedade tem suas proprias peculiaridades, por isso deve se ter cuidado
com julgamentos precipitados. O conhecimento acumulado deve servir para as futuras
geragdes, ndo sendo estatico, mas caminhando, mesmo que lentamente e com sagacidade,
para a libertagdo dos injusticados, pois “[...] o homem ¢ o maior artesao da realidade que se
constitui a partir das relagcdes que a humanidade estabelece entre si e entre a natureza” (Leite,

2017, p. 851), ou seja, ndo sdo as coisas que devem vir antes do homem, mas o contrario.

CONSIDERACOES FINAIS

Os tedricos da educacdo, filosofos e educadores desempenharam um papel
fundamental na constru¢do do conhecimento ¢ na formacdo de individuos conscientes ¢
criticos na sociedade. Suas contribui¢des sdo de extrema importancia para o desenvolvimento
da educagdo e para a compreensdo da sociedade.

Além disso, foram responsaveis por desenvolver e aprimorar teorias que embasaram
as praticas educacionais. Eles estudaram e analisaram os diferentes aspectos da educagao e as
influéncias socioculturais na educagdo. Suas teorias fornecem diretrizes e orientagdes para os
educadores, ajudando-os a compreender melhor o processo educacional e a tomar decisdes
fundamentadas em suas praticas.

Suas reflexdes e seus questionamentos sobre a natureza do conhecimento, da verdade
e dos valores éticos e morais sdo fundamentais para a formacdo de uma visdo critica e
reflexiva do ser humano. A filosofia contribui para o desenvolvimento do pensamento critico,
da argumentacdo e¢ da capacidade de analise, habilidades essenciais para a formagdo de
cidadaos conscientes e atuantes na sociedade.

Os tedricos da educacdo, filosofos e educadores tém desempenhado um papel
fundamental na sociedade, contribuindo para o desenvolvimento da educacdo e para a
formagao de individuos conscientes e criticos. Suas ideias e teorias tém influenciado as
praticas educacionais e ajudado a moldar o sistema de ensino.

Em conjunto, os tedricos da educagao, filésofos e educadores contribuem para a
constru¢do de uma educa¢do de qualidade, que visa o desenvolvimento integral dos

individuos. Suas ideias e praticas ajudam a formar cidaddos conscientes, criticos e capazes de
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contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria.

O periodo das ideias pedagdgicas abrange uma ampla gama de pensamentos e teorias
que influenciaram a educacdo ao longo da histéria. Essas ideias surgiram de diferentes
contextos sociais, filosoficos e culturais, moldando as praticas educacionais e contribuindo
para o desenvolvimento da pedagogia como campo de estudo.

A Educacdo Profissional e Tecnologica tem um importante papel para o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, juntas podem cooperar para o conhecimento ¢ a
emancipa¢do da humanidade. Diante dos avangos das tecnologias, a sociedade contemporanea
precisa compreender a importdncia de se reinventar e de se adaptar as novas situagoes,
reconhecendo que sdo necessarios a qualificagdo, o desenvolvimento de competéncias e

habilidades tecnologicas para se integrar nessa nova “era tecnologica” (Belloni, 2012).
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