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Resumo

O presente artigo situa, a partir de uma retrospectiva do processo de defini¢ao
do patrimoénio historico cultural no Brasil, a possibilidade de acdes orientadas
para um trabalho de conscientizagao e preservacao do patrimonio cultural no
paisno ambito dasinstitui¢cdes escolares. Tal trabalho se concretizana proposta
da Educagdo Patrimonial, perspectiva pedagdgica que visa a um processo de
valoriza¢do, conhecimento e preservacao do patrimdnio cultural de nossa
sociedade. Tendo como pressupostos as propostas de temas transversais
nos Parametros Curriculares Nacionais e a orientacdo metodologica para
o trabalho com a Educa¢do Patrimonial expresso no Guia Basico do tema,
elaborado pelo IPHAN (Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional), os quais permitem se pensar em praticas a serem realizadas na
escola, serdo apresentados os principais fatores que ainda mantém uma
visdo parcial acerca da amplitude do tema. A fim de se indicar o papel da
escola neste movimento, enfatiza-se a Educag@o Urbana, que apresenta um
caminho de efetivacao do trabalho com a Educa¢ao Patrimonial, uma vez
que a amplitude do tema acaba sendo refletida, ora no desconhecimento da
relevancia de praticas neste ambito, ora em visdes restritas acerca do tema,
que ainda parece se mostrar, em muitos aspectos, longe da articulacdo com
os conteudos escolares, bem como com as vivéncias dos alunos.
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Notas Introdutorias

A presente discussdo se deu a partir
de investigacdes realizadas no campo da
Educacao Patrimonial e que fazem parte do
percurso de investigacdo de nosso grupo na
producdo do trabalho de conclusdo do curso
de Pedagogia.

Foi a partir do interesse em se
investigarem praticas educativas no caminho
da valorizacdo das identidades culturais,
compreendendo-se o patrimonio historico
— material e imaterial — que identificamos a
Educac¢ao Patrimonial como caminho fértil na
discussao dos referidos aspectos.

A historiadora Maria de Lourdes
Parreiras Horta (1999) identifica a Educagao
Patrimonial como um processo permanente ¢
sistematico de trabalho educacional, centrado
no patrimoénio cultural como fonte primadria de
conhecimento e enriquecimento individual e
coletivo. Neste caminho, ainda nas palavras
da autora, o contato direto com as evidéncias
e manifestacoes da cultura proporciona um
trabalho que leva os individuos a um processo
ativo de apropriagdo e valorizacdo de sua
heranca cultural.

Enquadrando-se numa perspectiva de
educacdo abrangente, envolvendo o trabalho
com os fatores sociais e culturais na reflexdo
sobre o lugar do aluno na sociedade em que
vive, a Educag¢do Patrimonial acaba por
adquirir significativa relevancia no curriculo.

A LDB 9394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional indica, em seu
artigo 1°, que

A educag¢do abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicoes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas
manifestagoes culturais (LDBEN, art. 1°).

Nessa perspectiva, o trabalho com a
Educacao Patrimonial proporciona, através

de um processo de reflexdo sobre os bens
culturais e sociais, a possibilidade de agdes
educativas neste campo.

A origem dessa expressao ¢ inglesa
(Heritage Education) e envolve um trabalho
de alfabetizagdo cultural, “que possibilita
ao individuo fazer a leitura do mundo que o
rodeia, levando-o a compreensao do universo
sociocultural e da trajetéria historico-temporal
em que esta inserido”. (HORTA, apud ORIA,
s.d., p. 1.).

No Brasil, foi a partir do evento' ocorrido
noanode 1983, por iniciativado Museu Imperial,
em Petropolis (RJ), que a perspectiva da
Educagao Patrimonial foi, de fato, reconhecida.

De acordo com Horta (1999), foi a
partir dessa experiéncia inicial que surgiram
novas praticas e experiéncias desenvolvidas
no pais, acabando por culminar em
“resultados surpreendentes”. Nesse sentido,
torna-se destaque uma nova visdo sobre o
Patrimonio Cultural brasileiro, que passa a
ser compreendido a partir dessa diversidade
de manifestacdoes tangiveis e intangiveis,
consagradas e ndo consagradas como fonte
de conhecimento e aprendizado, podendo ser
inserida nos curriculos e nas disciplinas do
sistema formal de ensino.

E a partir da apresentagio de um breve
panorama acerca das origens e transi¢coes que
marcam o conceito de Educacao Patrimonial
atual que buscaremos apresentar nossas
consideracdes acerca do papel da escola no
trabalho com esta dimensao.

O Patrimo6nio Historico-cultural: nocoes
basicas

Foi no bojo do movimento modernista
que se apresentaram, no Brasil, os primeiros
aspectos da preocupagdo com a preservagao
do patrimonio cultural nacional.

Os modernistas nacionais acreditavam
que o Brasil so seria capaz de adentrar-se

1 Seminario sobre “O Uso Educacional de Museus e
Monumentos”, realizado em julho de 1983.
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no mundo moderno a partir da busca de sua
identidade propria.

No contexto desse movimento artistico,
ocorrido no Brasil na década de vinte do
século passado, os participantes envolvidos
empenharam-se, entdo, em identificar aspectos
e elementos em geral que configurassem um
perfil artistico e cultural do pais.

Com o objetivo de buscar as raizes e a
identidade nacional, os modernistas
empreenderam uma viagem a Minas
Gerais. E nas cidades antigas mineiras
eles encontraram aquilo que procuravam.
Monumentos e nucleos urbanos coloniais
abandonados, mas que mantinham sua
integridade estilistica original, contavam
a historia e refletiam a tradi¢do almejada

[...]. (ORIA, s.d., p. 28).

Para os modernistas, naquela época,
o motivo maior da causa patrimonial era
construir uma identidade artistica para o pais
e ndo somente salvar um acervo historico
ameacado de destrui¢ao (SANT’ANNA apud
ORIA, 2001). Foram eles os responsaveis pela
definicdo e elaboracdo da primeira legislagao
cultural nacional neste sentido.

O primeiro projeto de preservacao
do Patriménio foi elaborado, a pedido de
Gustavo Capanema (ministro da educacao no
pais, no periodo de 1934 a 1945), por Mario
de Andrade.

O referido artista elaborou, em 1936,
um anteprojeto para a criagdo do Instituto
Preservacionista e as primeiras diretrizes
para a protegdo do patrimOnio artistico
nacional. Esse anteprojeto serviu de base a
lei posteriormente promulgada, em 30 de
novembro de 1937, como Decreto-Lei n°® 25.
Nesse periodo também foi criado o SPHAN
(Servigo do Patrimonio Historico e Artistico

Nacional), atualmente conhecido como
IPHAN (Instituto do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional).

Nesse periodo, Patrimdnio Artistico
Nacional ficou definido como sendo “todas as

obras de arte pura ou de arte aplicada, popular
ou erudita, nacional ou estrangeira [...]".
(MEC/SPHAN/FNPM, 1980, p. 90).

Mesmo apesar de o conceito de
Patrimonio Artistico Nacional apresentar-se ja
no anteprojeto de Mario de Andrade, dividido
em 8 categoriais, indicando uma possivel
abrangéncia, os patrimonios historicos eram
identificados, por exceléncia, como obras de
arte.

O Decreto-Le1 25/37, promulgado
pelo Estado Novo, ja havia sido aprovado
pela Camara e pelo Senado, antes mesmo
da dissolu¢ao do Congresso apds o ocorrido
golpe de Estado. Esse decreto resultou de
discussoes ampliadas e refletiu o pensamento
modernista da época.

Mantendo suas origens conceituais no
estudo de Mario de Andrade, o conceito passou
por algumas modificacdes, as quais incidiram,
inclusive, sobre o universo de abrangéncia
do conceito “obra de arte”. Nesse sentido,
ficou definido como “Patriménio Historico e
Artistico Nacional”:

[...] o conjunto dos bens moveis e imoveis
existentes no pais e cuja conservagao
seja de interesse publico, quer por sua
veiculagdo afatos memoraveis da Historia
do Brasil, quer por seu excepcional
valor arqueologico ou etnogrdfico,
bibliografico ou artistico. (MEC/SPHAN/

FNPM, 1980, p. 111).

Essalegislagdo deuénfase aos chamados
monumentos de “pedra e cal*’, em detrimento
de outros bens culturais significativos.

2 A ideia de patriménio cultural, a principio,
abrangia apenas a importancia historica de diversos
locais em cidades brasileiras, sendo considerados
como patrimonio cultural apenas sitios arquitetonicos
e edificacdes. Esta concepcao restrita de patrimonio
cultural consagrou-se entre os estudiosos a partir
do termo “de pedra e cal”, uma vez que se dava
énfase apenas a construgdes e demais edificagdes,
desconsiderando-se, assim, a dimensao imaterial do
patrimonio cultural.
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As controvérsias acerca da significacio de
“Patrimonio Historico”

A primeira legislacio patrimonial,
identificada anteriormente, ao dar énfase
apenas a monumentos ¢ demais construgdes
historicamente consagradas, foi caracterizada
por um carater elitista, uma vez que
relacionava a ideia de preservacao a “padroes
de patrimonio”, isto €, somente a elementos
artisticos convencionalmente identificados
como “bens histdricos valiosos e importantes™.
O fato ¢ que, a partir dessa concepgao elitista,
acabava-se por forjar uma identidade nacional
Unica para o pais, excluindo as diferencas
e a pluralidade étnico-cultural de nossa
formagdo historica (ORIA, 2001, p. 131).
Os conceitos ¢ atribuicdes elitistas advindos
dessa primeira concep¢do de “‘patrimodnio”
sdo tao significativos que, até os dias de hoje,
sdo os responsaveis por grande parte dos
problemas com a questdo de pertencimento
e valorizagdo dos patrimdnios culturais.
O senso comum relaciona a expressao
patrimonio histérico, com frequéncia, apenas
a prédios, monumentos e demais edificagdes
de notavel valor histérico-arquitetonico que,
pelo seu carater de excepcionalidade, devem
ser preservados (ORIA, 2001, p. 131).

As nogoes de reconhecer-se, respeitar
e, principalmente, preocupar-se em preservar
um patrimonio histérico-cultural encontram-
se intrinsecamente ligadas aos sentimentos
de pertencimento e reconhecimento. E este
o principal fato que caracteriza as discussoes
atuais acerca da nocdo de “patrimonio”.
Foi a partir de constatacdes nesse sentido
que se deram as principais mudancas que
caracterizam o abrangente conceito atual de
patrimoOnio histérico, a comegar, inclusive,
pelo proprio nome.

O “Patrimonio Cultural”

Foi a partir do avangco tedrico-
metodolégico das Ciéncias Sociais, cada vez

mais dedicadas ao estudo das manifestagdes
culturais, que a expressao ‘‘Patrimonio
Historico e Artistico” foi sendo substituida
pela expressao “Patrimonio Cultural”.

Reflexo dessa modificacio pode ser
visto através do constante crescimento da
participagao da sociedade civil, através de
entidades e associacdes que se posicionam
frente a selegdo e preservacdo dos bens
culturais.

A terminologia substitutiva a de
Patrimonio Histérico e Artistico ¢ fruto de
diversas discussdes e andlises que tém suas
raizes, como ja foi mencionado anteriormente,
na constante valorizacdo € maior percep¢ao
das manifestacoes culturais. Nesse sentido,
a nova terminologia busca apresentar um
conceito mais abrangente, uma vez que

a produgado cultural humana [...] constitui
um processo em curso e em constante
e permanente transformag¢do, cuja
diversidade e riqueza ultrapassam sempre
os modelos de qualquer modelo técnico
previamente estabelecido” (ORIA, 2001,

p. 132).

Atualmente sdo compreendidos como
patrimoOnios culturais elementos que vao desde
construgdes de reconhecido valor historico a
manifestacdes culturais corriqueiras, pratos
tipicos, dancas, fazeres e costumes em geral.

A atual Constituicao Brasileira adotou
a denominac¢ao Patrimonio Cultural e, no seu
artigo 216, secdo Il — Da Cultura, coloca que:

Constituem Patriménio Cultural
Brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou
em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a agdo, a memoria dos grupos
formadores da sociedade brasileiras, nos
quais se incluem:

1 — as formas de expressdo;

Il — os modos de criar, fazer e viver;

IIl — as criagoes cientificas artisticas e
tecnologicas;

1V — as obras, os objetos, documentos,
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edificacoes e demais espacos destinados
as manifestagoes artistico-culturais,;

V' — os conjuntos urbanos e sitios de
valor historico, paisagistico e artistico.
(Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, art. 216, se¢do II).

A educacao patrimonial

A proposta metodologica para o
desenvolvimento de ag¢des educacionais
voltadas para o uso e a apropriagdo dos
bens culturais foi produzida, em termos
conceituais e praticos, a partir do 1°
Seminario realizado em 1983, no Museu
Imperial, em Petropolis (RJ), inspirando-
se no trabalho pedagdgico desenvolvido
na Inglaterra sob a designacdo de Heritage
Education (HORTA et al., 1999).

A autora coloca que, a partir dessa
experiéncia inicial, muitas foram as praticas
e experiéncias desenvolvidas no pais, que
acabaram por culminar em “resultados
surpreendentes”. Nesse sentido, torna-
se destaque uma nova visdo sobre o
Patriménio Cultural brasileiro, que passa a
ser compreendido a partir dessa diversidade
de manifestacdes tangiveis e intangiveis,
consagradas e ndo consagradas, como fonte
de conhecimento e aprendizado, com a
possibilidade de inser¢ao nos curriculos e nas
disciplinas do sistema formal de ensino.

Nessa perspectiva, a Educagao
Patrimonial  constitui  um  processo
permanente e sistemdtico de trabalho

educacional centrado no Patrimonio Cultural
como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo no
qual, a partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias ¢ manifestacdes da
cultura, o trabalho de Educag¢ao Patrimonial
busca levar as criangas e adultos a
um processo ativo de conhecimento,
apropriacdo e valorizacdo de sua heranca
cultural (HORTA et al., 1999).

Educaciao Patrimonial: suportes didaticos

Dentre os instrumentos que indicam
possibilidades didaticas de trabalho com o
Patrimo6nio Cultural no Brasil e em Minas
Gerais, destacam-se dois materiais: a
Cartilha do Patrimonio, elaborada em 1989
pelo IEPHA, e o Guia Bdsico de Educagao
Patrimonial, de 1999, elaborado pelo IPHAN,
com a autoria de Maria de Lourdes Parreiras
Horta, Evelina Grunberg e Adriane Queiroz
Monteiro.

Num periodo anterior a elaboragao
do Guia Basico de Educacdo Patrimonial, o
Estado de Minas Gerais, através da Secretaria
do Estado da Cultura, publicou, no ano de
1989, a Cartilha do Patrimonio. Este material,
“dirigidoatodos os mineiros e especialmente as
liderancas politicas e intelectuais, professores,
estudantes [...]” (ROCHA, 1989), apresenta
0os principais conceitos acerca do tema
Patrimoénio, indicando seu significado e os
aspectos legais que o permeiam (inventarios,
leis de tombamento, etc.), visando fomentar
acoes que valorizem os patrimonios historicos,
preservando suas origens ¢ compreendendo a
relevancia social e cultural dos mesmos.

Nessa cartilha, juntamente com as
acoes governamentais, da participacdo da
Igreja e de liderancas comunitarias, destaca-
se o papel da escola como agente no trabalho
de preservagdo e valorizagdo do patrimonio
cultural. Um trecho da referida cartilha destaca
que,

Do ponto de vista do patrimonio, a escola
é, de fato, a extensdo da familia. E ali que
as novas geragoes recebem a maior parte
do legado cultural herdado do passado.
Cumpre aos mestres despertar nos
alunos sentimentos de respeito e amor,
mostrando a eles o valor de nossos bens
culturais [...]. (ROCHA, 1989).

Dentre as iniciativas  colocadas
pela cartilha ao trabalho do professor na
concretizagdo da  proposta, destacam-
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se: a promog¢dao de visitas a monumentos,
seguidas de palestras e debates; redacoes
sobre o patrimdnio cultural; a realizagdo,
juntamente com os alunos, de pesquisas sobre
a comunidade, a organizacdo de minimuseus
escolares, entre outras.

Ja o Guia Basico de FEducacgdo
Patrimonial, publicado no final dos anos
90, apresenta uma discussdo mais ampla no
que concerne a pluralidade do conceito de
Patrimonio Cultural, destacando os aspectos
metodoldgicos de apropriacdo, indicando
etapas e possibilidades pedagogicasnareflexao
sobre os bens culturais. Sua metodologia
orienta para um trabalho na perspectiva de
mudangas e permanéncias que caracterizam
os elementos culturais e que se aplicam a
investigagdo de um objeto, um monumento,
ou mesmo a um sitio arqueolédgico.

Nessa proposta de trabalho com o
patrimonio cultural, apds a defini¢do do objeto,
fendmeno ou tema de estudo, a acdo educativa
se desenvolve nas etapas de a) observacao —
que envolve exercicios de percepgao visual e
sensorial; b) Registro — em forma de desenho,
descrigdo verbal ou escrita; c) Exploracao —
através de levantamento de hipoteses sobre
o objeto investigado; d) Apropriacdo — que
envolve a recriagdo, a dramatizacao ¢ demais
formas de releitura do objeto/fendomeno/
monumento observado.

Educacio Patrimonial:
pedagdgicas

possibilidades

Situando a perspectiva da Educacgao
Patrimonial no trabalho da escola, destacam-
se aspectos que indicam e possibilitam a
inser¢do de temas relativos ao patrimonio
cultural nos curriculos.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao
Nacional (LDBEN — Lei 9394/96) indica, em
seu artigo 26, que a parte diversificada dos
curriculos do ensino fundamental e médio deve
observar as caracteristicas regionais ¢ locais da
sociedade e da cultura (apud ORIA, s.d., p. 1).

No mesmo caminho, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) indicam,
em um de seus volumes, denominado
“Pluralidade Cultural”, a interdisciplinaridade
como elemento necessario no trabalho
com a Educagdo Basica, a partir dos temas
transversais. Sao estes os que dizem respeito
ao Meio Ambiente e a Pluralidade Cultural.
Nesse sentido, o trabalho com as nog¢des de
patrimOnio cultural deve ser incorporado
aos demais conteudos escolares uma vez
que, diante do carater abrangente que define
o proprio termo “Patriménio”, a Educagao
Patrimonial também assume papel de
abrangéncia, podendo ser entendida como

[...] uma proposta interdisciplinar de
ensino voltada para as questoes atinentes
ao Patrimonio Cultural. Compreende
desde a inclusdo, nos curriculos
escolares de todos os niveis de ensino, de
tematicas ou de conteudos programaticos
que versem sobre o conhecimento e a
conservagdo do patriménio historico até a
realizagdo de cursos de aperfeicoamento
e extensdo para os educadores em geral
[...] de forma a habilita-los a despertar,
nos educandos e na sociedade, o senso
de preservagdo da memoria historica e
do consequente interesse sobre o tema

(ORIA, s.d., p. 2.).

No entanto, mesmo diante do respaldo
da LDB e dos PCN, bem como de projetos
culturais e iniciativas de museus e centros
de memoria, o trabalho com a Educacao
Patrimonial ainda tem sua dimensao educativa
pouco reconhecida.

Em pesquisarealizadano 1° semestre de
2009 por nosso grupo, que nos serviu de base
para a constru¢ao do projeto de investigacao
sobre a Educacdo Patrimonial, foi possivel
detectar o pouco conhecimento acerca do
tema. No entanto, mesmo ndo se apropriando
do conceito e de metodologias formais, trés das
quatro professoras entrevistadas declararam
acreditar na validade de agdes pedagogicas
voltadas para o trabalho com o patrimonio
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cultural. Ao serem questionadas acerca das
praticas por elas realizadas no trabalho com
os bens culturais, os museus foram apontados
como principal meio concreto de se viabilizar
o trabalho com a Educac¢ao Patrimonial.

De fato, os museus, os centros de
memoria e os centros culturais tém assumido a
realizag¢do de diversos trabalhos de Educacao
Patrimonial, realizados com um carater de
interatividade, e também a partir de projetos,
cursos de aperfeigoamento € seminarios com
professores e estudantes.

O Museu de Artes e Oficios, o Museu
Historico Abilio Barreto e o Museu de Ciéncias
Naturais da PUC Minas, por exemplo,
oferecem as escolas visitas guiadas, bem como
diversasatividades envolvendo dramatizagdes,
brincadeiras, jogos pedagogicos, indicando
diversas sugestoes de abordagem dos temas
ao professor. Essa integracdo — entre a visita
escolar e as dindmicas propostas pelos museus
— se mostra como uma das principais formas
de se abordar a reflexdo sobre o Patrimonio
Cultural na escola.

Tais iniciativas indicam a preocupacao
em se realizar um trabalho efetivo de
conhecimento, apropriagdo e valorizagao
dos bens histérico-culturais, a partir da
aproximagdo do publico ao patrimoénio que
lhes pertence.

O desafio na escola: O trabalho com a
Educaciao Patrimonial

A Educag¢ao Patrimonial, mesmo tendo
seu significado e suas metodologias definidas,
envolve diversos aspectos que acabam por
simplificar ou mesmo nao considerar sua
relevancia no processo de educacao formal.
Dentre os dados recolhidos em nossa
pesquisa, foi possivel detectar que o carater
interdisciplinar da Educag¢do Patrimonial
ainda ndo se mostra pleno na concepg¢ao
das professoras. Nesse sentido, as praticas
nesse campo acabam por ter seu conceito
minimizado, reduzindo o trabalho com o

patrimOnio apenas as iniciativas de museus e
demais centros neste ambito.

A fim de se apontarem alternativas
definidas, conceituadas e de fato inseridas na
problematica do trabalho com o patrimdnio,
muitas sao as discussoes que se apresentam.

Para Oria (s.d.), a problematica da
Educacdao Patrimonial funda-se na nao
compreensao do meio ambiente em sua
totalidade. Para cle, embora a lei® aponte
para tal concepcdo, a grande maioria dos
programas de Educacdo Ambiental tem
sido omissa no tocante a sua dimensao
socioecondmica e cultural, na qual se
inclui a discussdo relativa a preservacdo do
patrimdnio histoérico.

Ja a historiadora Michele Arroyo
(2005) indica como principal fator de entrave
ao trabalho com a Educacdo Patrimonial
a existéncia de praticas isoladas, em
descompasso com as politicas puablicas de
protecao.

Nesse caminho, a historiadora
também indica que a relagdo entre educagao
e patrimdénio cultural, embora muito
valorizada, pouco tem sido discutida entre
os profissionais que atuam dentro ou em
parceria com as politicas publicas de
protecdo, uma vez que,

Poucas equipes possuem profissionais da
darea de educacgdo e os projetos se voltam
para as escolas, no sentido de ensinar
conceitos técnicos para a conscientiza¢do
dos alunos e professores do que é
patrimonio cultural e promover um
resgate da historia que esse patrimonio
protegido pretende contar. Temos, de um
lado, politicas de protegdo e, de outro,
acoes isoladas para que as escolas
eduquem as criangas e adolescentes para
respeitarem e protegerem o patrimonio de
sua cidade. (ARROYO, 2005, p. 32).

3 Trata-se da Lei n® 9.795, de 1999, que dispde sobre
a Educagdao Ambiental.
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Educaciao Patrimonial e Educacao Urbana:
um didlogo possivel

O conceito de Patrimonio Cultural
possui cardter amplo, manifestando-se através
de elementos materiais e 1imateriais. Tal
abrangéncia se reflete, consequentemente,
na compreensdao do conceito de Educacgao
Patrimonial.

Mesmo diante de diversas iniciativas,
como as anteriormente destacadas, realizadas
por iniciativa de museus e centros culturais,
o trabalho de reflexdo sobre o patrimonio
e o reconhecimento da validade deste tema
na formac¢do dos sujeitos acaba sendo
desvalorizado, principalmente no que diz
respeito a variedade de possibilidades
didaticas.

O fato ¢ que a existéncia de diversos
programas, iniciativas, cartilhas, dentre outros,
apesar de ampliar a participacao dos cidadaos,
nao garante, na maioria dos casos, a efetivacao
do trabalho de Educacao Patrimonial, uma
vez que os professores podem ou nio se
utilizar dos programas e demais sugestoes a
cles apresentados®. Nesse sentido, uma visita
ao museu pode assumir apenas um carater
de passeio, mas, em outra via, pode também
servir de base para a reflexdo de diversos
fatores do cotidiano da cidade, do pais ou da
comunidade.

Pensar em Educacdo Patrimonial no
curriculo envolve considerar, além da visita a
diversos espagos extraescolares, um trabalho
constante de articulagdo com a realidade, seja
por meio dos temas transversais colocados
pelos PCN seja pela metodologia apresentada
pelo Guia Basico de Educa¢do Patrimonial.
H4 alternativas plenamente possiveis, uma vez
que a pluralidade de manifestagdes culturais,
bem como os diversos tipos de institui¢des e
comunidades, possibilita diversas formas de
se abordarem seus patrimdnios.

4 Fato identificado em entrevistas realizadas com 4
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim como o conceito de Patrimonio
Artistico foi se abrindo a concepcdo de
Patrimonio Cultural, a Educac¢ao Patrimonial
precisa ser desmitificada, isto €, ter seu papel
reconhecido no curriculo, uma vez que se
apresenta como elemento chave no trabalho
com a cidadania, um dos objetivos primordiais
na formagao de sujeitos ativos e conscientes.

De fato, a reflexdo acerca de aspectos
relativos ao saber fazer das diversas culturas,
bem como sobre os demais elementos
materiais que compdem nosso cotidiano,
leva, consequentemente, a um trabalho de
conscientizacdo do espago urbano ao qual
se pertence. Nesse caminho, tal trabalho
envolve a reflexdo acerca das especificidades,
contradigoes e  transformacgdes que
configuraram e que continuam marcando
o espago atual. O que seria isto, sendo um
trabalho com a Educacao Patrimonial?

As linguagens da cidade tém um carater
pedagogico: porque a materialidade e
a subjetividade da cidade expressam as
relagoes e os valores sociais, politicos,
racistas, de classe, de exclusdo ou
inclusdo, que estdo presentes na
sociedade. Entdo, esses simbolos, esse
patrimonio, representam a experiéncia
cotidiana do cidaddo e, ao mesmo tempo,
educam o olhar e a percep¢do do outro, o
que é fundamental para a constru¢do da

identidade. (ARROYO, 2005, p. 34).

Juntamente com os demais suportes
citados (projetos e cartilhas, por exemplo),
os quais, de fato fornecem importantes
ferramentas no caminho da compreensao,
bem como na elaboragdo de atividades que
envolvam a Educacao Patrimonial, a Educacao
Urbana pareceu-nos a principal possibilidade
significativa na abordagem do patrimonio
cultural, uma vez que

O estudo dos remanescentes do passado
motiva-nos a compreender e avaliar o
modo de vida e os problemas enfrentados
pelos que nos antecederam, as solugoes
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que encontraram para enfrentar esses
problemas (moradia, saneamento,
abastecimento de agua, etc.). Podemos
facilmente comparar essas solugoes
ideais para o futuro, um exercicio de
consciéncia critica e de cidadania.
(HORTA, 2004, p. 3 apud. MORAES, s.d.,

p. 0).

Nessa concepcao, esse trabalho de
reflexdo que envolve a Educacdo Urbana
representa um trabalho de conscientizacao
acerca do espaco de vivéncias de cada um.
O urbanista Fernando Pedro situa suas
possibilidades, indicando que

A educagdo urbana deve contribuir para
preparar cada um para o exercicio de con-
vivéncia no espago publico. Deve mostrar a
necessidade do individuo se deslocar para
a otica do coletivo, deve sensibilizar a to-
dos sobre a interferéncia das construgoes
privadas ou publicas sobre a qualidade do
espaco publico; deve acentuar necessidade
de preservar o patrimoénio cultural, as dre-
as livres e o ambiente natural. (FERNANDO
PEDRQO, s.d.).

Ressaltando mais uma vez a postura de
interdisciplinaridade a ser encarada pelaescola
no trabalho com a reflexdo sobre o patriménio
e 0 espaco urbano, Arroyo (2005) indica que
o trabalho com uma Educacdo para a cidade
envolve a ado¢ao de uma postura consciente
das escolas na abordagem do patrimonio
cultural:

Trata-se de que as escolas assumam seu
papel de ressignificar as relagoes entre os
educandos enquanto cidaddos e a cidade,
sua memoria, sua historia, seu passado e
seu presente [...]. Vista nessa dire¢do a
Educagdo Urbana poderia constituir-se
em agente dinamizadora dos curriculos

escolares (ARROYO, 2005, p. 33).

Nesse sentido, um trabalho significativo
com a Educacdo Patrimonial pode ser
efetivado a partir de um olhar sobre o espago
urbano, sobre as construgdes, os modos de

vida e a representagdo que se mostram em
nosso cotidiano.

Notas Finais

A Educacao Patrimonial faz-se ainda
muito desconhecida tanto no dmbito escolar
quanto no da sociedade em geral, talvez por
acreditar-se que ela esteja somente ligada a
disciplina de Historia.

No entanto, mais do que envolver con-
tetidos dessa area do conhecimento, trabalhar
com o Patrimdnio Cultural na escola envolve
pensar o processo educativo em sua amplitu-
de, envolve o contato com a comunidade na
qual se insere, com as vivéncias e produgdes
dos alunos, com a percepg¢ao da cidade e do
espaco que os cercam, mas nao em aspectos
fragmentados, a partir de atividades isoladas.
A Educacdo Patrimonial se torna permeavel
através da interdisciplinaridade.

As varias formas de mediacao da Edu-
cagdo Patrimonial possibilitam um conheci-
mento maior, por parte tanto dos educadores
quanto dos alunos, sobre os bens culturais,
contribuindo para a incorporagao do senso de
respeito e responsabilidade na valorizagao e
preservagao do patrimonio historico e cultu-
ral, bem como para o conhecimento da diver-
sidade cultural que se faz presente na consti-
tuicdao dos elementos que o compdoem.

O processo de se conhecer o patrimdnio
envolve a participagdo dos sentidos e, princi-
palmente, a manifestagdo de um sentimento
de reconhecimento diante do bem cultural,
seja ele material ou imaterial.

Nesse caminho, a incorporacao de temas
deste campo nos curriculos escolares envolve
uma postura de compromisso da educagao com
a reflexdo sobre o espago onde se vive, sobre
as culturas que o constituem, bem como os
processos que o configuram tal como se mostra
em um determinado momento. Tais temas
tomam forma, garantindo sua significacao
na educacdo, a partir das diversas areas de
conhecimento que compdem o curriculo.
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Nesse sentido, a Educagao Patrimonial,

Consiste em provocar situagoes de
aprendizado sobre o processo cultural e,
a partir de suas manifestagoes, despertar
no aluno o interesse em resolver
questoes significativas para sua propria
vida pessoal e coletiva. O patrimonio
historico e o meio ambiente em que
esta inserido oferecem oportunidades
de provocar nos alunos sentimentos de
surpresa e curiosidade, levando-os a
querer conhecer mais sobre eles. Nesse
sentido podemos falar na necessidade
do passado, para compreendermos
melhor o presente e projetarmos o futuro.

(MORAES, s.d., p. 6).

O maior desafio neste campo se mostra
na necessidade de a Escola se configurar
ndo apenas como um espag¢o de ensino de
conteudos propedéuticos® mas principalmente
de que as instituicdes assumam seu dever na
formacao de cidaddos criticos, conscientes
da pluralidade que permeia o espago em que
vivem, bem como do mundo que os rodeia,
conscientizando-os acerca de seus deveres,
bem como da valorizagdo e promocgdo do
respeito e bem-estar com os espacos, as
construcdes € as demais manifestagdes que
marcam as vivéncias de seu tempo.

Abstract

This article is located, from the historical overview of
the process of defining the cultural heritage in Brazil,
the possibility of actions geared to an awareness and
preservation of cultural heritage in the country within
the schools. Such work is realized in the proposed
heritage education, educational perspective that aims
at a recovery process, knowledge and preservation of
cultural heritage of our society. Taking for granted
the proposed cross-cutting themes in the National
Curriculum Guidelines and methodological guidance

5 De acordo com Duarte (1986): “Ensino que serve de
introducdo e que prepara alguém para receber, mais
tarde, ensino de nivel mais alto. Conjunto de estudos
que, como estdgio preparatorio, antecede os cursos
superiores.

for working with the Heritage Education expressed
in the Basic tab of the subject prepared by IPHAN
(Institute of National Historical and Artistic Heritage),
which allow thinking in practice be conducted
at schools, will present the main factors that still
maintain a partial view on the breadth of the subject.
In order to indicate the school’s role in this movement,
the Urban Education ultimately prove effective as a
way of working with the Heritage Education, given
the breadth of the subject ends up being reflected,
sometimes in ignorance of the relevance of practice
in this scope, sometimes in restricted views on the
subject, which still seems to show in many respects,
far from conjunction with educational content, as well
as the experiences of students.

Keywords: Heritage Education, Heritage, School,
Urban Education.
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