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Resumo

O presente artigo tem como objetivo fazer uma abemlaga afetividade na relacdo professor/aluno
dentro da escola, sua contribuicdo e importancraafia na responsabilidade dos educadores em
contribuir na formagao do desenvolvimento emocienabgnitivo da crianca. S&o ressaltadas algumas
praticas do cotidiano escolar que propiciam mamwol/imento professor/aluno e maior visibilidade
da relacdo afetiva de ambos. E reafirmada assimpartancia de tal tematica no ambito escolar,
entendendo que a afetividade permeia por todos @wemios do processo escolar, ndo estando
separada ou sendo pontualmente trabalhada em unemmmiefinido. Nesse sentido, tivemos como
aportes tedricos os estudos de Arantes e Pestalaqzé incorporou o afeto a sala de auls,
pressupostos d¥ygostsky sobre o papel da afetividade no procefsoconstrucdo cultural da
significacdo, de Piaget sobre as relacdes entefig@hcia e afetividade no decorrer das distintas
etapas de desenvolvimento humano e, por fim, emlowalo afeto ligado ao desenvolvimento
cognitivo.

Palavras-chave:Afetividade. Relag&o professor/aluno. Escola. Cgimi

1 INTRODUCAO

A palavra afeto vem do latim "affectur" (afetarcar) e constitui o elemento basico da
afetividade. A afetividade, portanto, deve ser merada de suma importancia na vida
humana e, no ambito escolar, pode render pontosivogsde crescimento emocional e
cognitivo nos educandos a partir da relacdo d@onéssor/aluno.

A afetividade, nesse contexto, € o fio condutoeleamento que auxilia e embasa o
desenvolvimento total da crianca dentro do traballesenvolvido pelo profissional da
educacao, pois, embasado em Pestalozzi, acrediiaese desenvolvimento completo do ser

humano € dado de dentro para fora através daidbeti.
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2 A AFETIVIDADE NO AMBITO ESCOLAR: UMA ABORDAGEM TE ORICA

A Educacdao Infantil e os anos iniciais do Ensinadamental ttm como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca, em seus aspdidico, afetivo, intelectual e social,
complementando a acdo da sociedade.

E comum, ainda hoje, no &mbito escolar, o uso de& concepgao tedrica que leva os
educadores a dividirem a crianca em duas metadesgyrativa e a afetiva. Esse dualismo &
um dos maiores mitos presentes na maioria das si@p@ducacionais da atualidade. A
crenca nessa oposicao faz com que se consideresamento calculista, frio e desprovido de
sentimentos, apropriado para a instru¢do das raatéscolares classicas.

Para a mentalidade contemporanea, amor talvezejda rimeira palavra que venha
a cabeca quando se fala em ciéncia, método oatédas o afeto teve papel central na obra
de pensadores que langaram os fundamentos da pélagoderna, destaque para o suico
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827).

A escola idealizada por Pestalozzi deveria ser stdwma extensédo do lar como
inspirar-se no ambiente familiar, para oferecer atn@osfera de seguranca e afeto. A funcao
principal do ensino é levar as criancas a deseawvauas habilidades naturais e inatas.
Segundo ele, “o amor deflagra o processo de autaeda", diz Dora Incontri (1997), uma
das poucas estudiosas de Pestalozzi no Brasil.

Na concepcéao de Pestalozzi, a crianca € um sey Ippmoem sua esséncia e possuidor
de uma natureza divina que deve ser cultivada eotdega para atingir a plenitude. Esse
autor costumava comparar o oficio do professor@agadlineiro, que deve providenciar as
melhores condi¢gbes externas para que as plantassem seu desenvolvimento natural. Ele
gostava de lembrar que a semente traz enpjeto da arvore toda (ARCE, 2002).

Para o pensador suico, um dos cuidados principgisalessor deveria ser respeitar 0s
estagios de desenvolvimento pelos quais a criaagsaegundo ele,0s sentimentos tinham o
poder de despertar o processo de aprendizagenmoauwddma crian¢cgINCONTRI, 1997).

Ainda, segundo Incontri (1997), dar atencdo a su@uedo, as suas aptiddoes e
necessidades, de acordo com as diferentes idadegqaea Pestalozzi, parte de uma missao
maior do educador, a de saber ler e imitar a nedureem que o método pedagdégico deveria
se inspirarMas € necessario esclarecer ainda outra caraicirist amor ao qual Pestalozzi
se refere. E um amor incondicional, que ndo levacenta os méritos do estudante, mas

também ndo € um amor cego e permissivo. Ele faland@amor iluminado e reflexivo, que
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estimula as aptiddes e que disciplina 0 comport&mmamo ao desenvolvimento maximo das
potencialidades.

Segundo Piaget (2001), os aspectos cognitivos #vade sdo inseparaveis e
irredutiveis, ndo ha acdo sem motivacdo e ndo hé&vagéo sem acdo, sendo que a acéo
depende de estruturas cognitivas e a motivacadadepie todas as ligagcoes anteriores vindas
de sentimentos positivos ou negativos. E certordipe as emocdes fazem parte dos seres
humanos, por mais "evoluida™ que seja a sociedemt# aprendizado transita por inimeros
sentimentos, como medo, ansiedade, curiosidadeguranca, alegria, satisfacdo, realizacao
etc. A crianca necessita estar preparada paraiewpear tais emocdes, pois € diante destas
gue apresentara resultados no seu desenvolvimelistido.

Mais que isso, Piaget diz que a construcdo do cdampento apresenta ambos 0s
aspectos: o afetivo e o cognitivbldao ha comportamento afetivo puro, como nédo ha
comportamento cognitivo puro. A crianga que “gosta’matemética faz rapidos progressos.
A criangca que “ndo gosta” ndo faz rapidos progieskmn cada caso, 0 comportamento €
influenciado pela afetividade. (WADSWORTH, 1996).

Andrade (2006), baseada em Wallon, entende quenasxdes em geral, sao
manifestacfes que expressam um universo imporeptrceptivel, mas pouco estimulado
pelos médulos tradicionais de ensino. A emocadagnainte organica, altera a respiracéo e 0s
batimentos cardiacos, causa impacto no outro & @prdopagar-se no meio social.

Henri Wallon (1879-1962), filésofo, médico e psmgd francés, reconhecendo na
vida organica as raizes da emocéao, nos trouxe giamtontribuicdes significativas acerca da
tematica. Para ele, a evolucdo afetiva esta ietanmente ligada ao desenvolvimento
cognitivo, visto que difere sobremaneira entre wm@nca e um adulto, supondo-se, a partir
disso, que ha uma incorporacdo de construcOestel@éncia por ela, seguindo a tendéncia
que possui para racionalizar-8dova Escola, 2008).

Observamos, portanto, a inigualavel importancia @spectos afetivos para o
desenvolvimento psicoldgico; € por meio das emogdeso aluno exterioriza seus desejos e
vontades. “A afetividade € um dos principais eleme&ndo desenvolvimento humano”.
(ANDRADE, 2006, p. 13).

Segundo Silva (2007), para Wallon (1999) a afetigel além de ser uma das
dimensdes da pessoa, é uma das fases mais andigasehvolvimento, pois 0 homem, logo
que deixou de ser puramente organico, passou afsvo e, da afetividade, lentamente

passou para a vida racional. Nesse sentido, aidBade e a inteligéncia se misturam, havendo
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o predominio da primeira e, mesmo havendo logo dife@enciacdo entre as duas, havera
uma permanente reciprocidade entre elas.

Conforme as ideias de Wallon apud Andrade (20G6gstola infelizmente insiste em
imobilizar a criangca numa carteira, limitando juséate a fluidez das emocdes e do
pensamento tdo necessaria para o desenvolvimemglato da pessoal{ANDRADE, 2006,

p. 13).

Para Andrade, “falar de afetividade na relacadegsmr/aluno é falar de emocdes,
disciplina, postura do conflito do eu e do outf®NDRADE, 2006, p. 13)porque é algo
que é permanente e real na vida da crianca, indepgn do ambiente que esteja, pois essa
guestao é frequente.

Segundo Heloisa Dantas (1992), a dimensao afgteganto, € de fundamental
importancia para Wallon, seja do ponto de vistaaastrucdo da pessoa seja do ponto de
vista do conhecimento, sendo marcante para o delsénento da espécie humana, que se
manifesta a partir do nascimento e se estendergo ldos anos de vida de uma crianca. O
fato € que estamos no século XXI e o uso técnipeaalizado do dualismo razdo e emocéao
segue vivendo sob o prisma do dualismo cognicdetvidade. No entanto, parecem surgir
luzes no fim do tanel.

Valéria Amorim Arantes, organizadora do livro “Afetlade na escola: alternativas
tedricas e préticas” (2003), articula com divergao®res que avancam em estudos na defesa
da proposta de uma educacdo que rompa com asifagnémtre o cientifico e o cotidiano,
indicando a metodologia de resolucdo de conflimaa estratégia possivel de humanizacéo
do conhecimento.

Entende-se, entdo, apoiada nos estudos de Andt@dé)( que, para isso, “o estudo
da crianca exigiria o estudo do ou dos meios otmiseedesenvolve”, sabendo que “o papel
da afetividade no processo de mediacdo do profediseciona o olhar para a relagéao
professor/aluno. Entretanto é possivel supor gafetavidade também se expressa sob outras
dimensdes humanas.” (ANDRADE, 2006, p. 13).

Ainda segundo Andrade (2006, p. 14) baseada nosapentos de Wallon, nessa
perspectiva “a sociedade intervém no desenvolvimesfquico da crianca através de suas
repetidas experiéncias e das dificuldades parapassa-las, ja que a crianca, diferentemente
de outros seres vivos, depende por muito tempe@uae semelhantes ‘adulto”. Reafirmando,

Claudia Davis e Zilma de Oliveira, em seus estudgisgatam que
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A presenca do adulto d& a crianga condigdes deasgaufisica e emocional que a
levam a explorar mais o ambiente e, portanto, ermj@r. Por outro lado, a interacéo
humana envolve também a afetividade e a emocéo etanmento basico. (DAVIS;
OLIVEIRA, 1992, p.83-84).

Essa manifestacdo biologica € explicada por And@me suporte nas teorias de
Wallon, retratando que

Uma crianca “normal,” quando ja esta se relacionafdtivamente bem com o seu
meio ambiente, principalmente com a mée, sentesnilz@le de ser objeto de
manifestacdes afetivas para que, assim, seu ddgenento bioldgico seja normal.

E comum acontecerem reviravoltas nas condutasialacare nas suas relagdes com
0 meio, o qual é de suma importancia para a existé&a crianca. O autor acredita
haver esta reviravolta desde o periodo fetal, pgdado-se além do nascimento.
Aos trés anos escolares iniciam-se os confliteypessoais, onde a crianca opde-se
a tudo que julga diferente dela. (ANDRADE, 200614).

Fica-nos a reflexdo de Moreno, Sastre, Leal e Basq003, p. 46) ao ressaltarem
gue a desorganizacao da vida afetiva pessoal sanmleecimento das suas interpretacdes e
respostas diante das manifestacbes emotivas dassdpessoas abandonam o aluno a deriva
do ambiente que o cerca e no qual existem inunefaséncias de respostas violentas,
desequilibradas e ineficientes mediante os cosflitierpessoais que corrigueiramente se
apresentam na convivéncia social.

Assim, percebe-se que, na vivéncia escolar, a falmaxpressar da crianca vai
corresponder a alguns principios assegurados sas faosteriores, tal como descritas por
Wallon. Esses principios sao vitais para evitasesriarduas pelas quais o processo de
maturacdo da crianca e o seu eu psicoldgico podssap E na escola que a crianga comeca
a criar autonomia em relacéo a vida familiar; nggeeesso € indispensavel a disciplina, uma
disciplina de ordem maternal. (ANDRADE, 2006).

Para Andrade, é imprescindivel que a escola, nelmhp professor, compreenda o
aluno e seu universo sociocultural. O conhecimeegse universo é de sublime importancia
para o seu trabalho de atuacdo no plano univergfijral e pessoal. Rangel citado por

Andrade, nos leva a pensar que

[...] a escola deve se ocupar com seriedade conuestdp do “saber,” do
“conhecimento”. Se um professor for competente, @&i@vés de seu compromisso
de educar para o conhecimento, contribuira comrmggdo da pessoa, podendo
inclusive contribuir para a superacdo de desajustescionais. (RANGEL apud
ANDRADE, 2006, p. 14).



19

Sendo assim, nas praticas educativas na escolndesrpassar as relagdes de afeto e
solidariedade, proporcionando situagbes que deeazeprao aducando de construir

conhecimentos e de crescimento coletivo.

3 CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES PEDA:GOGICAS QUE NOR TEIAM O
TRABALHO PROFESSOR/ALUNO EM RELACAO A AFETIVIDADE.

O educador precisa estar sempre atento ao nivehtdéadimento e desenvolvimento
de seus alunos. Para se organizar de forma a dawidas e suprir o que realmente o aluno
deve compreender, o educador precisa ser clarecipat suas aulas, estar pronto para
colaborar e entender o que pede o aluno naqueleentom

Mas, para que isso ocorra de maneira progressigéstematica, € de essencial
importancia a utilizacdo do planejamento em suaaot

Conforme Sonia Kramer (1991, p. 91-92), citadaAmirade (2006, p. 32), define em

seus estudos

O planejamento, por sua vez, contém as estratéagastuacdes e as atividades que
serdo feitas no dia a dia. Os recursos didatiagog, livros de histérias, materiais
de sucata, técnicas de artes, papéis, giz, quath) sdo essenciais no
ensino/aprendizagem, sabendo usa-los adequadamente.

N&o é so planejar e executar, 0 sucesso para gatvakades sejam absorvidas e
contemplem o desejado pelo educador depende daciicou interferéncia no momento
certo. Esse momento, o educador verificara de accoth o perfil de seus educandos, por
meio da convivéncia e da observacao diaria. Essaredcdo devera ser de forma sensivel,
para render boas possibilidades de intervencaadaoador.

Pensando em melhorias ajuda no relacionamento educador/educando, eeéenbs
sete atividades que, possivelmente, favorecer@sendadear da afetividade nessa importante

relacéo diaria.

3.1 A Rodinha Diaria:a importancia da manifestacadalos sentimentos

Nesse espaco em gue as criancas formam um ciredoryivéncia, pode-se trabalhar
com diferentes atividades que aproximardo as @&rgo educador e aluno/aluno ao
conhecimento de si e dos outros, por meio de ceasdativersas, num momento visto como

“informal”, que podera ser utilizado para exposigho regras de jogos e brincadeiras, de
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rotinas diarias e combinados, de musicalizacdogoigacio de historias, dentre outros. E
possivel desenvolver o afeto e a criatividade nespaco, que devera ser diario para que

traga melhores resultados. Segundo afirma Mosquera,

A pessoa vive e age numa realidade circundanteuargio social e a natureza,
onde conhece o mundo que a rodeia, em especiatss®gs, e estabelece suas
relacdes sociais. No processo de sua atividadagioecom os outros, desenvolve e

experimenta sua afetividade. (MOSQUERA, 2006, 8).12

Em outras palavras, a crianga, ao se expressarc@yeos sentimentos e suas
cognicbes. Sendo assim, “a afetividade esta orgar@nte vinculada ao processo de
conhecimento, orientacéo e atuacao do ser humanoomplexo meio social que o rodeia”.
(MOSQUERA, 2006, p. 129).

Figura 1 - Rodinha diaria Figura 2 - Roda de Pescaria (regras do jogo)

Fonte: COSMIRO, 2010. Fonte: Colégio Mater Dei, 201

3.2 Roda das Emocdes

Ainda dentro da rodinha, o educador poderd exploigersas atividades para
conhecer melhor os sentimentos de seus educandmspofle sugerir que seus alunos
desenhem ou mostrem um objeto j4 apresentado a fata demonstrar como ele esta se
sentindo naquele dia. Exemplo: desenho, almofadas expressdes faciais, uso gilles
com carinhas (triste, chorando, feliz, confuso, cama, desanimado, animado etc.). Outra
ideia é deixar que o aluno fique diante do espeltliaca a feicdo que mais |he representa.
Logo apds, incentivar que falem a respeito de smagcdes a todos na rodinha. Em seus
estudos, Mosquera e Stobaus afirmam que “O senimeom espelho da realidade na qual
se manifesta uma atitude subjetiva do individuadéumentada em sua atividade fisiologica
cerebral, inicialmente interna, depois no seu cotapento manifesto socialmente.”
(MOSQUERA; STOBAUS, 2006, p. 128).
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Desse modo, a crianga se sentird importante, adangajuerida, quando percebe ser
ouvida por todos, puder falar ou somente apontesstinho da figura que lhe representa
naquele momento. Sob essa Otica, Pinto (2004, )ma®mostra que “a afetividade pode ser
percebida como uma por¢cdo de estados de animolebandgo uma organizacdo viva de
contetdos psicolégicos, como a tristeza, 0 ampgiedo, a inveja, a desesperanca e outros

mais.”

Figura 3 - Almofada dos s?ntimentos Figura 4 - Desho expressivo

Fonte: Colégio magno Mégico de Oz, 2010. Fonte: Reécia de alunos, 2009.

3.3 Culinaria: Colocando a mao na massa

Este experimento pode render muita criatividadepeeralizado. Para as criangas,
cozinhar é algo totalmente diferente, “proibidobjgy veem soé os adultos fazé-lo. Cozinhar
pode desenvolver a cooperacdo, a espera, a dides@arefas entre todos os participantes e
gerar uma melhor integracdo aluno/aluno e educadque faz com que suas trocas sejam
agradaveis e proveitosas. Além, é claro, de sergdiit essa atividade mexe com varios
sentimentos das criangas, como orgulho, valorizagatescoberta, colaborando com sua
maturidade. No final da aula de culinaria, os atuterdo o prazer de experimentar algo feito
por eles, agucando seu paladar para novas expé¢aigdes e sabores.

Um dia antes da aula, o educador pode ler a redeitpie sera preparado e pedir para
gue cada aluno traga um ingrediente de casa, a@muo o conhecimento do aluno a respeito
daquele item em especial. Isso fara com que o aarginta mais envolvido e participativo,

ajudando-o a um melhor aproveitamento da aula lilgacia.
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Durante o preparo da receita, 0 educador podeasd também para a introducéo da
matematica, contando e medindo junto com os aluropara apresentar beneficios e

vitaminas contidos em cada ingrediente.

Figura 5 - Culinaria. Figura 6 - Experimentando nows
sabores.

. AN\
‘ ,
\

Fote: Colégio Politec, 2008. Fonte:Colégio Ségréd@doé. "

3.4 O Ludico e 0 Jogo - parceiros inseparaveis

Para Vygotsky citado por Dias, Oliveira e RoazA)02), o prazer nao pode ser
considerado a caracteristica definidora do bringuedmo muitos pensam. O brinquedo, na
verdade, preenche necessidades, entendendo-se remsessidades como motivos que
impelem a crianca a acdo. Sdo exatamente essasidackes que fazem a crianca avancar em

seu desenvolvimento.

Figura 8 - Fantasias Super Herdi

Fonte: Coléio Santa Teresinha de Jesus, 2010.

Agindo sobre os objetos, as criancas, desde paguestruturam seu espaco e seu
tempo, desenvolvendo a nocdo de casualidade, ahegamepresentacao e, finalmente, a
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l6gica. As criangas ficam mais motivadas para asanteligéncia, pois querem jogar bem,
esforcam-se para superar obstaculos tanto cogsitimmo emocionais.

3.5 Contacao de histérias - uso da afetividade e daatividade

Através das histérias ouvidas, as criancas podesangelver diversos aprendizados,
como a linguagem oral e escrita, estimular e agagematividade, observar e conhecer as
pessoas e as coisas do ambiente em que se encodeaire outros. Como nos apontam
Mosquera e Stobaus (2006, p. 132), “é muito impdetgercebermos que uma educacédo da
afetividade deve partir de uma visdo saudavel, @s rpasitiva possivel da vida, sem
abandonar o sentido de realismo que devemos popsu& tornar concretos sonhos,
imaginacdes e fantasias”.

Sendo assim, a afetividade devera estar preserdatduoda a contacado de histérias,
por meio de gestos, entonagdo da voz teatralizatt@res e expressdes faciais do
educador/contador para o ouvinte. Durante esseeggoc a crianga podera se sentir leve e
imaginativa, principalmente se o contador utiligarda criatividade e da ludicidade.

Figura 9 - Hora do conto_

Figura 10 - Teatro

Fonte: CEI Romualdo Galvéo, 2008. Fonte: Colégio Magno, 2010.

Segundo Cury, contar histérias também é psicotatmeé Sabe qual a melhor
maneira de resolver conflitos em sala de aula? &a@ar gritos, ou fazer sermdo. Esses
métodos sdo usados desde a idade da pedra, sehadesu“Contar historias fisga o
pensamento, estimula a andalise. Eles poderdo @asgse de suas criticas e regras, mas das
histérias ndo” (CURY, 2003, p. 134).

E, para que seja realmente inesquecivel, a histéréa que interessar e agradar o
educando. Para isso, € preciso que o educador gamhbistoria, lendo-a antecipadamente,

verificando se estd de acordo com o grau de emtemid etario de seus alunos.
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3.6 O Faz-de-Conta - asas ao imaginario

Durante esse momento de ilimitada imaginacdo, aazthr pode sugerir alguma
brincadeira ou apenas entrar na brincadeira jaadtéc pelas criancas. Podem-se usar
brinquedos, objetos reais (copo, colher, roupa, admglens, fantasias, fantoches) e outros
meios que ajudaréo as criangas a expressaremigtidade.

Segundo Vygotsky, o ltdico influencia enormementesenvolvimento da crianca. E
por meio do jogo que a crianca aprende a agir. couasidade é estimulada, ela adquire
iniciativa e autoconfianga, proporciona-se o deskfimento da linguagem, do pensamento e
da concentragdo (VYGOTSKY, 1989, p. 168).

Nesses momentos de pura interacéo, a crianca a&piitdndo, reproduzindo algum

momento que lhe apresentou importancia, emoca@nificacao.

Figura 11 - Brinquedos que se tornam reais __FiguraZ- Construcao da Criatividade

— A

| ‘;_-
Fonte: Colégio Sao

Fonte: EMEI Passarinho Dourado , 2010. Miguel, 2009.

Os jogos, como expbe Leal et al. (2003), também ad&thecidos como jogo
imaginativo, faz-de-conta, de papéis, simbdlicojao dramético. Segundo ela, a énfase é
dada a simulacao ou ao faz-de-conta, cujo prindipakficio € promover o desenvolvimento
cognitivo e afetivo-social da crianca.

O professor usara os conhecimentos prévios da tyana explorar todo tipo de
emocao nas criancas, um tempo de diversao, ludeidafetividade.

3.6 A musica: o som da emocédo

Ao mesmo tempo em que a musica possibilita umasidexde de estimulos, ela, por

7

seu carater relaxante, pode estimular a absorcdofaenacées, isto €, a aprendizagem.



25

Ainda abordando os efeitos da musica no campovafetA musica alivia a ansiedade,
melhora a concentracdo, desenvolve o prazer emdgresduca a emocgéo” (CURY, 2003, p.
120).

A musica pode ser trabalhada em rodas diarias, gercar, como desafios de acordo
com o ensino da matéria (inventar uma muasica gasantar uma nova conta matematica),
para descansar antes ou apos uma atividade awaliati somente ser ouvida como meio de
aprendizado, diversdo, comunicacao ou relaxameBxperimente o efeito da musica
ambiente na sala de aula.

Figura 13 - Educacao musical Figura 14 - MUsica emgrupo

Fonte: Colégio Marista, 2009. Fonte: GOES, 2009

As atividades, entdo, se mostram como uma grandanfenta na construcdo de
possibilidades e norteamento do trabalho do profems relacdo a afetividade e sua ligacao
direta com o desenvolvimento cognitivo da criandasquera e Stobaus afirmam que “a
conexao entre 0s sentimentos e 0 processo cogmpitpfucia & pessoa uma vida de grande
sensibilidade, que pode ser cada vez mais apreciadaedida em que cada um desenvolve a
sua capacidade afetiva e suas potencialidadesuifiais”. (MOSQUERA; STOBAUS, 2006,

p. 129).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos nessa pesquisa que o afeto é um dosesdns fundamentais presentes
na existéncia humana, e demonstracdes de afetmbibodescolar contribuirdo para que os
educandos se sintam mais completos, respeitadg¥irgipalmente, queridos, o que,
naturalmente, gerara seguranca e maior credibéiéad seus potenciais. Com a positividade
gerada num ambiente afetivo e respeitoso, as iiides rotineiras enfrentadas nesse ambito
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de aprendizado se tornardo mais faceis e agraddeeisrem resolvidas, tanto para o aluno
guanto para o educador.

Como educadores, temos um belo papel a cumprio jancomunidade escolar,
propagando e despertando cada vez mais o intetesdano como sujeito capaz de construir
e de crescer, capacitando-o para melhor amadueesaber lidar com 0s outros com o0s
mesmos sentimentos que lhe foram passados. Podwmbdgar seres humanos melhores,
polivalentes, tendo como base o afeto recebido waf@rmacdo, ndo fazendo do espaco
escolar um local s6 de repreensdes, exigénciawmjtausmo e punicdes, mas sim um local de
interatividade, compartilhamento, contentament@rejcipalmente, de respeito e afeto ao
proximo.

Entendemos, ainda, que € necessario que as ipdttuformadoras de educadores
abordem de forma mais pontual e enfatica essa it@Enabis educadores sédo construtores de
vidas, e vidas saudaveis sdo vidas estruturadassi@malmente embasadas. Para além do
enfoque na construcdo do desenvolvimento cognitivggapel do educador atrelar esse
desenvolvimento ao desenvolvimento afetivo, sendomediador, facilitador e, porque nao
dizer, um professor dos assuntos do coracéo egaoeéaaprendizagem.

Podemos também salientar que todos, em difererde¥entos, podemos ser “alunos e
professores”, o que nos possibilita rever nossaticps de tratamento, em que a resposta
tanto verbal quanto gestual seja mais positiva @osiecarregada de autoritarismo e
negatividade. Entendemos que o0 ser humano deveagemplado em sua totalidade,
levando-se em consideracdo suas emocdes e semsmentseu desenvolvimento cognitivo
de forma interligada. Dessa forma, os sentimentustipos carregados de valores éticos
podem, pelo trato afetivo, propiciar a reestrutdoade um ambiente escolar melhor e uma
educacao mais positiva e humanizada.

Tendo em vista essa abordagem, sem pretensao @@-&5gos educadores precisam
entender que, com a afetividade, ao invés de aorestn uma educagdo com alicerces rigidos
e frios, os seres humanos passam a se sentirauass triativos e flexiveis, e, com tal leveza,
podem alcar voos muito mais altos e fascinantespesta do conhecimento e de novos

prazeres.

Abstract

This article aims at addressing the affective retesthip between teacher and student in the
school, its contribution and importance in firmesponsibility of educators to contribute to
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the formation of emotional and cognitive developiaichildren. It highlighted some of the
daily school practices that provide greater involeat pupil / teacher ratio and increased
visibility of both affective. It is thus reaffirmethe importance of this subject in the school
understand that affection permeates every momenth@fschool process, or not being
separated and occasionally worked at one time kadTéis sense as theoretical support
studies Arantes, Pestalozzi, who incorporated tfeetathe classroom in the fundamentals of
Vygotsky regarding the role of emotion in the constion of cultural significance, Piaget on
the relationship between intelligence and affecttning the different stages of human
development in Wallon and finally connected to dfffection cognitive development.

Key-words: Afectivity. Relation Teacher/Student. Scholl. Cdgm.
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