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REsumoO

Este trabalho propde-se a colocar em discussdo os postulados e principios que tém orientado as
dimensées do processo ensino-aprendizagem no atual contexto educacional. E necessério entender
os paradigmas de conhecimento que estdo surgindo, o que permitird ao profissional da educagéo vis-
lumbrar possibilidades concretas de investigacdo de suas praticas educativas. Refletir sobre a sala de
aula com todas as suas contradi¢des é 0 nosso objetivo, levantando questdes que estejam organizadas
em torno da resolugido de problemas praticos de sala de aula que sejam significativos para os sujeitos
envolvidos e que estejam, portanto, diretamente relacionados as concepg¢des sobre ensino-aprendi-
zagem veiculadas por eles nos diversos momentos do processo. O novo principio educativo exige do
professor um novo perfil, que tenha dominio do fazer pedagogico, novas atitudes e comportamentos

perante a sociedade e sua pratica docente.
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1 - INTRODUCAO

iante de tantas transformag¢oes advindas

do processo de globalizagdo, em que o

quadro educacional brasileiro aparece

como um “caleidoscépio”, as dificulda-
des e dilemas educacionais e as contradi¢ées peda-
gogicas tornaram-se conflitantes, gerando ansiedade,
repeticdes e pseudossolugdes.

Na perspectiva educacional, a intensa luta entre
tradi¢do e inovagio ocorre por meio do dualismo te-
oria e pratica, que se apresenta no processo educacio-
nal de forma difusa. E nessa passagem que surgem
as problematizagdes em busca de solugdes no ato de
educar.

Tendéncias inovadoras tém despontado, pro-
pondo novas priticas, levando o educador ao desa-
fio de transpor as rigidas fronteiras no campo de sua
atuagdo pedagégica. Essas novas tendéncias que per-
passam no contexto educacional refletindo nio ape-
nas o politico-econémico, mas também a pritica da
realidade tem gerado constantes discussdes sobre
metodologias no processo ensino-aprendizagem que
sejam coerentes com a realidade complexa e hetero-
génea da sociedade brasileira.

Diante deste quadro, é preciso pensar em Pro-
postas de Educagio que nio sejam antagonicas as
propostas formais e a realidade efetiva, mas que ao
formuli-las tenha-se como prioridade uma pritica
pedagédgica coerente com o “olhar e pensar” do nos-
so tempo, sem desprezar as propostas mais distan-
tes que poderdo propiciar “pistas” para propor novas
alternativas pedagégicas dos dilemas educacionais
pertinentes as exigéncias do terceiro milénio. Nesse
sentido, ressaltam-se as palavras do educador Paulo
Freire:

[...] viver aabertura respeitosa aos outros e,de quando em
vez, de acordo com o momento, tomar a prética de aber-
tura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fa-
zer parte da aventura docente. A experiéncia da abertura
como experiéncia fundante do ser inacabado que termi-
nou por ser inacabado. Seria impossivel. Saber-se inaca-
bado e ndo se abrir a0 mundo e aos outros & procura de
explicagio, de respostas a multiplas perguntas. O fecha-
mento ao mundo ¢ aos outros se torna transgressio ao im-

pulso natural da incompletude. (FREIRE,2000 p.153).

O grande desafio hoje ¢ articular o saber e o fa-
zer no cotidiano educacional, como forma de produ-
zir propostas que assumam um cardter investigador
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na procura de uma nova sintese para pensar a educa-
¢do, trazendo sempre embutida ideias que orientem
e mobilizem as esperangas, uma vez que a pedago-
gia sempre alimentou utopias, considerando, porém,
que essas utopias nio seriam “utopias quiméricas”,
mas trata-se, sem duvida, de descobrir novos conhe-
cimentos, inventar novas técnicas e explorar ou criar
“novas realidades”. Assim, a educagio deverd supe-
rar e enfrentar uma série de impedimentos de ordem
econodmica, politica e burocritica, no que diz respei-
to nio s6 a determinac¢do dos valores, mas também
aos padrdes dos sistemas educacionais, uma vez que
a realidade do espaco pedagégico reside na diversi-
dade das fungdes que exerce, bem como na intensi-
dade deste exercicio.

2 - UMA VISAO PARADIGMATICA DO FAZER PEDAGO-
GICO

Refletir sobre a educagio requer aberturas para
repensar e compreendé-la como um fenémeno pro-
cessual que é permeado pela existéncia das multi-
plas relagées que se estabelecem com os outros no
cotidiano.

No campo da educagio, destacam-se: a comple-
xidade das estruturas e das relagdes sociais, a difusio
das novas tecnologias que vém invadindo o cotidiano
de todo cidadio, principalmente através do meio ur-
bano. Nessa perspectiva, os diferentes grupos sociais
elaboram seus sonhos e projetos, pensando em como
interagir com essa sociedade para que possam usu-
fruir dela de forma positiva. E também nesse con-
texto que se vém disputando diferentes concepcoes
pedagdgicas sobre as praticas educativas no processo
ensino-aprendizagem.

A eficicia do processo de ensino-aprendizagem
estd na resposta em que este dd a apropriagio do co-
nhecimento, ao desenvolvimento intelectual e fisico
do estudante, 4 formagio de sentimentos, qualidades
e valores, que alcancem os objetivos gerais e especifi-
cos propostos em cada nivel de ensino de diferentes
institui¢cdes, conduzindo a uma posi¢io transforma-
dora, que promova as a¢des coletivas, a solidariedade
e o viver em comunidade. Por isso é preciso tornar os
saberes significativos e interessantes. E necessério ao
aluno compreender com total clareza a importancia
deles e como eles se articulam com outros saberes da
vida no processo de construgio de seu conhecimento.

A concepgio de que o processo de ensino-apren-
dizagem é uma unidade dialética entre a instrugdo e
a educagio estd associada a idéia de que igual carac-
teristica existe entre ensinar e aprender. Esta rela-
¢do nos remete a uma concep¢io de que o proces-
so de ensino-aprendizagem tem uma estrutura e um
funcionamento sistémico, isto ¢, estd composto por
elementos estreitamente inter-relacionados. Deve-se
estar atento a necessidade de envolver o aluno com
as diferentes praticas educativas propostas para a sua
tormagio, de modo que todos percebam o porqué
de se estar realizando cada atividade proposta. Com
isso, rompe-se a visao de alienagdo do aluno com re-
lagdo aos objetivos e ao processo educativo.

Conforme afirma Perrenoud:

O sistema educativo construiu-se de cima para baixo.
E por isso que as mesmas constatagoes valem, até certo
ponto, para o ensino médio e, em menor medida, para
o ensino fundamental. Quando os alunos sdo criangas
ou adolescentes, eles si0 menos numerosos € o ensino
¢ mais interativo; hd mais possibilidades de exercicios e
experiéncias feitas por eles (e nio diante deles). Entre-
tanto, enquanto praticarem uma pedagogia magistral e
pouco diferenciada, os professores nio dominario ver-
dadeiramente as situa¢des de aprendizagem nas quais
colocam cada um de seus alunos. No méximo, podem
velar, usando meios disciplinares cldssicos, para que to-
dos os alunos escutem com atengdo e envolvam-se ati-
vamente, pelo menos em aparéncia, nas tarefas atribui-
das. A reflexdo sobre as situacdes didéticas comega com
a questdo de Saint-Onge (1996): “Eu, ensino, mas eles

aprendem?”. (PERRENOUD, 2001 , p. 24).

Nas ultimas décadas, o movimento da escola
ativa e o enfoque construtivista de educagido passa-
ram por importantes mudangas nas suas propostas
tanto pedagdgicas quanto sociais da agdo educativa
que abrangem todo o sistema. Por um lado, temos o
desenvolvimento das potencialidades do pensamen-
to em termos de valor, comunicagio e criagio. Por
outro, temos, em rela¢do aos conteidos de aprendi-
zagem, a inclusdo explicita de conteddos de valores
e de procedimentos em termos do “saber fazer”, um
complexo orientado a resolu¢do de problemas.

Perrenoud, ao fazer algumas alusdes a esta ques-
tao, afirma:

Desde Bourdieu (1966), sabe-se que s6 aprendem ver-
dadeiramente, por meio dessa pedagogia, os “herdeiros”,
aqueles que dispdem dos meios culturais para tirar pro-
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veito de uma formagdo que se dirige formalmente a to-
dos, na ilusio da equidade, identificada nesse caso pela
igualdade de tratamento. Isso parece evidente hoje em
dia. No entanto, foi necessirio um século de escolarida-
de obrigatdria para se comegar a questionar esse modelo,
opondo-lhe um modelo mais centrado nos aprendizes,
suas representagdes, sua atividade, as situagbes concre-
tas nas quais sdo mergulhados e seus efeitos didaticos.
Sem duvida, essa evolugdo - inacabada e frigil - tem
vinculos com a abertura dos estudos longos a novos pud-
blicos, o que obriga a se preocupar com aqueles para
os quais assistir a uma aula magistral e fazer exercicios
nio ¢ suficiente para aprender. 4 lagos estreitos entre a
pedagogia diferenciada e a reflexdo sobre as situagoes de

aprendizagem. (PERRENOUD, 2000, p. 24).

Outro aspecto fundamental das novas concep-
¢oes pedagdgicas é a Pedagogia das Competéncias,
que vem impondo novos desafios ao educador: rom-
per os limites da formagio fragmentada e reconstruir
as relagoes de dreas especificas de conhecimento com
outras dreas de saber correlatas. Trabalhar nessa pers-
pectiva exige um redimensionar das préticas educa-
tivas. O educador deve ter ndo apenas a aquisi¢do de
conhecimentos cognitivos, como a de outros saberes
e competéncias sociais, politicas e instrumentais, ou
seja: saber, saber ser e fazer.

De acordo com Libaneo, o professor, “ao diri-
gir e estimular o processo de ensino em fungio da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente
um conjunto de agdes, passos, condi¢des externas e
procedimentos a que chamamos métodos de ensino”.
(LIBANEO, 1994, p. 150).

Sob tal concepgio, o processo ensino-aprendiza-
gem depende da competéncia técnica do professor.
Logo, os métodos devem ser eficazes, estimuladores
e criativos, no entanto, se o docente teve uma forma-
¢do tedrica cheia de “tecnicismos” sem uma proposta
de redefini¢io dos conteidos e métodos utilizados,
dificilmente se verd mudanga nos profissionais da
Educagio. Sairio da Universidade com os conheci-
mentos que aprenderam e comegario a transmiti-los
numa cadeia infinita. O professor é sempre profes-
sor, ndo importa se universitdrio ou de Ensino Fun-
damental ou Médio. Ele deve ter as habilidades e
competéncias necessdrias, conforme as exigéncias de
cada estdgio, turma ou momento vivido.

Cabe ao professor-educador descobrir, efetivamente,
como ser sujeito em didlogo com a realidade, com o alu-
no; ao aluno, fazer-se sujeito em diilogo com o profes-

sor, com os demais companheiros, com a realidade social
politica, econémica e cultural, para que nessa busca de
interagdo seja construida a universidade, que jamais po-
derd existir sem professor e aluno voltados para a criagio
e construgio do saber engajado, por isso transformado.

(LUCKESI, 1991, p. 44).

O educando traz consigo uma histéria de vida,
modos de viver e experiéncias culturais que devem
ser valorizados no seu processo de desenvolvimen-
to. Essa valorizac¢io se dd a partir do momento em
que ele tem a oportunidade de decidir, opinar, deba-
ter, construir sua autonomia e seu comprometimento
com o social, identificando-se como sujeito que usu-
frui e produz cultura.

Contudo, percebem-se alguns modelos educa-
cionais e identificam-se algumas raizes desses mo-
delos, que fundamentam a pratica pedagégica, mos-
trando a educagio a luz das diferentes propostas
didatico-pedagdgicas.

Nesta perspectiva, Charlot afirma:

[...] O professor, a0 mesmo tempo em que contribui
para a reprodugdo social, transmite saberes, instrui,
educa, forma. Nio se pode socializar sem que disso, ao
mesmo tempo, resulte uma certa forma do humano e do
sujeito. O movimento de abertura da escola apresenta,
pois, simultaneamente, efeitos culturais e pedagdgicos.

(CHARLOT, 2005, p. 82).

Neste contexto, as propostas de mudangas nos
paradigmas do conhecimento tornam-se relevan-
tes diante deste mundo complexo e de profundas
transformacoes.

Por que buscar novos paradigmas? Estamos fa-
zendo apenas reavaliagio de rotina? Nio estamos
mais satisfeitos com os paradigmas até aqui em vi-
gor? Houve mudangas que nos indicam a necessida-
de de atualiza¢do? A discussdo sobre os paradigmas,
seus limites e anomalias tem por finalidade desen-
volver no professor investigador de sua prética a ne-
cessaria humildade para reconhecer o desafio das
experiéncias inovadoras e dos grupos que as desen-
volvem estd em tirar delas as li¢des aprendidas, que
lhes permitam melhorar o processo ensino-aprendi-
zagem, assim como alimentar as politicas educativas.
O objetivo das Instituicdes Escolares é sistematizar,
explicar o conhecimento construido e “por em servi-
¢o” o aprendido.
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Uma mudanga qualitativa no processo de ensi-
no-aprendizagem acontece quando conseguimos in-
tegrar dentro de uma visdo inovadora todas as meto-
dologias significativas e pertinentes ao aprendizado
do aluno. Este critério seria um ponto fundamental
para superar o acentuado grau de verificagdo da in-
vestigacdo educativa acompanhado, no entanto, de
um baixo grau de proposicio. Este, alis, é um pro-
blema ji apontado com propriedade, inclusive na re-
lagdo da cultura dos movimentos sociais com o ato
educativo, segundo a formulag¢do de uma agdo cultu-
ral para a liberdade na visdo de Freire:

Considerando, porém, que o ato de desvelar a realida-
de, indiscutivelmente importante, ndo significa engaja-
mento automdtico na a¢do transformadora da mesma,
o problema que nos apresenta ¢ de encontrar, em cada
realidade histérica, os caminhos de ida e volta entre o
desvelamento da realidade e a prética dirigida no senti-

do de sua transformagio. (FREIRE, 1982, p. 60).

Nesta perspectiva, é possivel interpretar que os
caminhos de ida e volta, na verdade, sio uma cons-
tante a¢do-reflexdo na pritica educativa num cons-
tante que-fazer. O que necessariamente implica em
redimensionar os sentidos metodoldgicos e episte-
molégicos da investigagdo educativa, ante a realidade
sociocultural desafiadora.

A forma de entender o ato educativo é, quase
sempre, responsével pelo enfoque dado na agio e or-
ganizagio do trabalho escolar. Por exemplo, existem
leituras de mundo revestidas de ideais de promover
préticas educativas solidarias que primam pela eleva-
¢do da cultura humana e da justica social. Estas, nor-
malmente, tém claro o componente politico de que
estd imbricado o espago pedagdgico.

Assim, entendendo que o curriculo escolar e as
préticas educativas devem levar em conta as experi-
éncias cotidianas das criangas, adolescentes e jovens
que frequentam a escola, dando especial atengio as
préticas culturais vivenciadas por elas na familia e
na comunidade, a fim de estabelecer uma interagio
constante entre os conhecimentos escolares e os sa-
beres, valores e priticas da vida cotidiana.

Considerando-se que os individuos e os grupos
culturais aos quais pertencem possuem diferentes e
complexas caracteristicas, compreender e aceitar a
diversidade cultural é condi¢do primeira para quem

pretende realizar uma atividade educacional critica e
voltada para a construcio da cidadania.

Jean-Claude Forquin (1993) ressalta que a es-
cola deve buscar a aproximagio entre os contetdos
escolares e as experiéncias da vida cotidiana dos alu-
nos. Afirmagio relevante principalmente se conside-
rarmos que a familia é o grupo social onde se iniciam
as primeiras relagdes com o cotidiano, e a escola o
primeiro grupo social onde as criangas tomam con-
tato com o nio cotidiano. E necessdrio, entdo, que o
processo educativo faga a mediagdo entre os conhe-
cimentos escolares e os saberes da vida cotidiana.

Em relagdo as praticas educativas, faz-se neces-
sdrio investigar formas de valorizar e relacionar aos
conteudos escolares as experiéncias vivenciadas pelos
educandos na familia e na comunidade, com o obje-
tivo de valorizar e fortalecer a identidade cultural do
grupo e, assim, propiciar condi¢des para o exercicio
pleno da cidadania, sem deixar de considerar a com-
plexidade das relagdes sociais, econémicas, politicas
e culturais que interferem na vida da comunidade,
trabalhando junto aos educadores a construgio de
novas praticas educativas, sensiveis as diferentes vi-
soes de mundo, valores, conceitos, conhecimentos e
préticas culturais, visando a adequagio do curriculo
escolar as condi¢oes de vida dos alunos.

Neste sentido:

A prixis é a atividade concreta pela qual os sujeitos se
afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e,
para poderem altera-la, transformando-se a si mesmos.
E a acdio que, para se aprofundar de maneira mais conse-
quente, precisa de reflexdo, do autoquestionamento, da
teoria; e € a teoria que remete 4 agdo, que enfrenta o
desafio de verificar seus acertos e desacertos cotejando-

os com a pritica (KONDER apud FRIGOTTO, 1996,
p. 100).

As priticas educativas, neste caso, fazem a me-
diagdo entre o tedrico e o mundo, tendo como par-
ticipes professores, alunos, funciondrios e familiares,
alicergados no engajamento, no compromisso, na re-
flexdo, na intencionalidade de mudar. Priticas edu-
cativas sdo tessituras em movimento entre a inclu-
sdo e a exclusdo, em busca de uma formagio humana
para educandos e educadores.

Morin (2001, p.12), ao referir-se a relagio ensi-
no e educagio, afirma que:
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a)Educar é organizar uma série de atividades didaticas
para ajudar os alunos a compreender dreas especificas
do conhecimento (ciéncias, histéria, matemdtica);

b)Educar ¢ descobrir potencialidades, refazer caminhos, é
respeitar a autonomia do educando;

¢) Educar ¢ relacionar teoria e pratica, é aprender a refletir
e refletir junto, é desconstruir a ciéncia com um novo
olhar;

d) Educar é valorizar o que o aluno traz da familia, da rua
e da sociedade;

e) Educar ¢ trabalhar a emocgio, o sensorial, o intelecto e a

intuigio.

Educar ¢, pois, incentivar a curiosidade e a ad-
mirac¢do que levam a descoberta do novo. A proble-
matizagdo do mundo, matéria-prima dos processos
educacionais, sejam quais forem os conteidos que
abarquem, necessita da construgio nio somente de
novas metodologias, mas de metodologias que se
edifiquem por sobre novas sensibilidades, que po-
dem ser compreendidas por meio da cultura midi-
atica. No entanto, as questdes educacionais ainda
se encontram no circulo vicioso de seus problemas
viscerais ndo superados. As préprias tentativas de
resolucdo desses problemas, apesar de terem como
pardmetro as novas linguagens que a tecnologia aju-
da a construir, sdo infrutiferas a medida que deixam
questoes essenciais em aberto.

Espera-se que as doutrinas ou concepgoes pe-
dagégicas que norteiam nossas praticas possam, por
outro lado, ser questionadas, criticadas e revistas ou,
como explica Cury (1997), que as diretrizes curricu-
lares possam ser traduzidas em diferentes programas
de ensino e, como toda e qualquer realidade, possam
também ser entendidas como resultado de didlogos,
dissensos, controvérsias etc. Assim sendo, as diretri-
zes ndo sdo inacabadas.

Com efeito, a construgdo do objeto interdiscipli-
nar no nos parece tarefa de ficil realiza¢do. A par-
tir de problematicas, teorias e novas abordagens, en-
tendemos ser possivel propor o aprofundamento da
discussdo como forma de nos posicionarmos diante
da complexidade que a questio contém. Como mui-
tos educadores tém observado, precisamos recorrer
as reflexdes académicas que tratam das questdes so-
bre as qualidades a serem desenvolvidas na vida so-
cial, especialmente, se quisermos avangar em termos

do verdadeiro debate sobre a qualidade da educagio
€m nosso pais.

Como jd vimos, a idéia de preparar melhor o
aluno para um mundo em transformagio permanen-
te nao depende apenas de melhores recursos didati-
cos, de melhores condi¢ées de trabalho ou da qua-
lificagdo dos professores, é preciso considerar que
nesse processo de formacio, cada vez mais comple-
x0, a educagdo adquire um outro sentido. Para além
de uma sélida formacgio cientifica e cultural, o alu-
no deve ser preparado para enfrentar os desafios do
mundo contemporineo do trabalho.

Para além de um de conceito que amplia de for-
ma considerdvel a nossa percepgio acerca dos pres-
supostos filoséficos, objetivos e contetidos das disci-
plinas escolares, a interdisciplinaridade é uma nogio
que supde a existéncia de didlogos e intera¢oes en-
tre professores das diferentes dreas do conhecimento.
De grande valor e interesse para o desenvolvimen-
to do processo ensino-aprendizagem que perpassa
todas as disciplinas escolares, a interdisciplinarida-
de pode resumir também a ideia de que o proces-
so de constru¢do do conhecimento pelo educando
passa necessariamente pela afirmagdo de um projeto
curricular, como dimensio cultural, epistemolégica e
metodoldgica do projeto escolar. A formagio de um
pensar critico e categorial caminha, portanto, com a
formagio de um pensar social, comprometido e en-
gajado em um Projeto de Sociedade.

A reflexdo continua favorece a metacogni¢io
que, de acordo com Vygotsky (1991), pode significar
a tomada de consciéncia frente a realidade e a pré-
pria aprendizagem. Através da tomada de consciéncia
frente ao que se sabe e a0 que nio se sabe, as mudan-
¢as podem ser gestadas. Dessa forma, uma aprendi-
zagem significativa pode ocorrer quando se promove
um ensino capaz de provocar mudangas no proces-
so de pensar dos sujeitos, alicercado numa aborda-
gem de conhecimento interdisciplinar, inserido num
constante processo de agdo — reflexdo — agéo.

Vygotsky diz ainda que:

[...] o pensamento propriamente dito ¢ gerado pela mo-
tivagdo, isto ¢, por nossos desejos e necessidades, nossos
interesses e emogdes. Por trds de cada pensamento hd
uma tendéncia afetivo-volitiva. Uma compreensio ple-
na e verdadeira do pensamento de outrem s6 é possivel
quando entendemos sua base afetivo-volitiva. A lingua-
gem seria entdo o motor do pensamento, contrariando
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assim a concepgio desenvolvimentista que considera o
desenvolvimento a base para a aquisi¢io da linguagem.
Vygotsky defende que os processos de desenvolvimento
nio coincidem com os processos de aprendizagem, uma
vez que o desenvolvimento progride de forma mais len-
ta, indo atrds do processo de aprendizagem. Isto ocorre

de forma sequencial. (VYGOTSKY, 1991, p. 101-102).

Compreender o processo de ensino-aprendiza-
gem considerando a abordagem histérico-cultural
significa compreender dialeticamente o homem e
sua rela¢gio com o mundo e com a natureza, inserido
num campo de significados. Neste sentido, entende-
se o desenvolvimento da complexidade humana num
processo interativo que envolve experiéncias histéri-
cas e culturais.

A Epistemologia Genética é a teoria desenvolvi-
da por Jean Piaget, e consiste numa combinagio das
teorias entdo existentes, o apriorismo € o empirismo.
Piaget nio acredita que todo o conhecimento seja
inerente ao préprio sujeito, como postula o aprioris-
mo, nem que o conhecimento provenha totalmente
das observagoes do meio que o cerca, como postula
o empirismo. Para Piaget, o conhecimento é gerado
através de uma interagdo do sujeito com seu meio, a
partir de estruturas existentes no sujeito. Assim sen-
do, a aquisi¢do de conhecimentos depende tanto das
estruturas cognitivas do sujeito como de sua relagio
com o objeto.

Piaget afirma que:

[...] adquirida a linguagem, a socializa¢io do pensamen-
to manifesta-se pela elaboragdo de conceitos e relagoes
e pela constituigio de regras. E justamente na medida,
até, que o pensamento verbo-conceptual é transformado
pela sua natureza coletiva que ele se torna capaz de com-
provar e investigar a verdade, em contraste com os atos
préticos dos atos da inteligéncia sensério-motora e a sua

busca de éxito ou satisfagio. (PIAGET, 1975, p. 115).

Na concepgido piagetiana, a aprendizagem s6
ocorre mediante a consolida¢io das estruturas de
pensamento, portanto a aprendizagem sempre se
da apés a consolidagio do esquema que a suporta,
da mesma forma a passagem de um estddio a outro
estaria dependente da consolidagio e superagio do
anterior.

Os estudos de Vygotsky postulam uma dialéti-
ca das interagdes com o outro e com o meio, como
desencadeadora do desenvolvimento. Para Vygotsky

e seus colaboradores, o desenvolvimento ¢ impulsio-
nado pela linguagem. Eles acreditam que a estrutura
dos estddios descrita por Piaget seja correta, porém
diferem na concepgao de sua dindmica evolutiva. En-
quanto Piaget defende que a estruturagio do orga-
nismo precede o desenvolvimento, para Vygotsky é o
préprio processo de aprender que gera e promove o
desenvolvimento das estruturas mentais superiores.

Nessa concepgio, as interagdes tém um papel
crucial e determinante. Para definir o conhecimento
real, Vygotsky sugere que se avalie o que o sujeito é
capaz de fazer sozinho, e o potencial, aquilo que ele
consegue fazer com ajuda de outro sujeito. Assim,
determina-se a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) e o nivel de riqueza e diversidade das intera-
¢oes determinard o potencial atingido. Quanto mais
ricas as interagdes, maior e mais sofisticado serd o
desenvolvimento.

No processo de ensino-aprendizagem, a me-
diagdo favorece a reflexdo, respaldada na “coerén-
cia” que deve acompanhar a elaboragido e execugio
do planejamento. O papel do professor passa a ser
o de mediador, alguém que planeja usando de inter-
veng¢des, encaminhamentos e devolugdes para pro-
mover o crescimento dos seus alunos, favorecendo o
alcance da autonomia, através do desenvolvimento
do pensar.

A construgdo do conhecimento se realiza no es-
paco das representagdes, constituido por concepgdes
de vérias ordens e pela vivéncia. Neste espaco, se es-
tabelecem os embates, as contradi¢bes, o mal-estar,
onde se ddo as relagdes com o outro (autores, pesso-
as distantes ou presentes), as relagdes sociais. Assim,
a sala de aula, os encontros de formagio/capacita-
¢do no interior das organizagdes ou fora destas sdo
espacos de buscas, esfor¢os e de produgio de novos
conhecimentos.

Esse paradigma de procura de uma unidade dinimica
entre os saberes constitui, 20 nosso ver, um modelo a
transpor para a escola, quer entre professores dos di-
ferentes grupos disciplinares, quer entre os professores
do mesmo grupo. No plano pedagégico, a andlise das
concepgdes dos alunos parece, assim, justificar-se como
ponto de partida para um caminho dialéctico para cada
disciplina e, também, para um caminho integrador dos
vérios saberes numa perspectiva de construgio pessoal

que constitui a aprendizagem. (DUARTE, 2005).
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Através da mediagdo, o processo de aprendi-
zagem avanga e impulsiona o desenvolvimento dos
individuos.

Para Demo (2000), uma aula é construida e o
professor tem o poder de planeji-la, o que pode ca-
racterizar o processo como diretivo.

Na concep¢io democritica de educagio, o pla-
nejamento pode ser socializado antecipadamente
através da pauta do encontro, possibilitando ao alu-
no/trabalhador incluir suas idéias e sugestoes. Po-
rém, a participa¢do do trabalhador no processo de
constru¢io da aula/encontro nio se restringe a isso.
Este participa também quando faz intervencoes, e
sugere encaminhamentos tanto ao professor, quanto
ao préprio grupo.

O processo de mediagio, que pode estar alicer-
cado nas interveng¢des, encaminhamentos e devolu-
¢oes, sdo para Madalena Freire (1995, p.14) “ingre-
dientes do processo de ensino-aprendizagem”.

Além de intervengdes, o processo de ensino -
aprendizagem requer encaminhamentos. Estes se
constituem de:

[...] propostas de atividades dentro da rotina da aula, as
tarefas, os passos a seguir em determinada atividades.
[...] E através dos encaminhamentos que o educador di-
reciona, organiza, delimita o caminho do pensar, sobre
o conteido em estudo. Os encaminhamentos oferecem
espago a interagio do sujeito com o objeto do conheci-

mento. (FREIRE, 1995, p.15).

Percebe-se que as intervengdes permitem ao
professor levantar “outras” perspectivas, ou questdes
e visoes diferentes daquelas que o aluno tem ou hi-
potetiza. Ja os encaminhamentos correspondem ao
“fazer” propriamente dito durante o processo de
aprendizagem. E através deste processo pelo qual o
educador vai construindo os movimentos da devolu-
¢do, que significa a concretizagdo e a sistematizagio

dos conhecimentos que estdo sendo construidos.

[...] Mas para que isto acontega, ¢ preciso que eles te-
nham tido oportunidade de pensar, expor, discutir e
rever idéias, compartilhando e negociando diferengas
de pontos de vista, desconstruindo opinides apressadas,
contextualizando e problematizando outras, fazendo
previsdes, propondo novas alternativas para tentar supe-

rar as deficiéncias detectadas. (CASTRO & CARVA-
LHO, 2001, p.129).

A educagio deve promover, portanto, a transfor-
magcio da sociedade, optando por novas relagées co-
tidianas de poder, onde um ndimero cada vez maior
de pessoas possa intervir no grupo social e nas toma-
das de decisoes. Estas novas relagbes, baseadas numa
concepg¢io democritica de mundo, pressupdem uma
nova intersubjetividade, onde valores como justica,
liberdade e solidariedade possam ser vivenciados.

Neste contexto, a concep¢ido metodoldgica que
embasa as préticas pedagdgicas nos processos de for-
magio (especificamente em cursos) ou nos ambien-
tes cotidianos de aprendizagem (nas Organizagoes
de Aprendizagem) sdo frutos das visdes de mundo,
de educagio, de homem e de sociedade dos educa-
dores, gerentes, lideres/coordenadores e da prépria
Instituigao, expressa no seu Projeto Politico/Estraté-
gico. Este passa a ser visto como mediador, articula-
dor de conhecimento e pensamento nos processos de
formagio, coordenador dos grupos, promotor de um
ambiente indagador e desafiador.

Como sujeito, vale-se de instrumentos especifi-
cos da sua tarefa de ensinar, com a intengio de pro-
mover mudangas no comportamento de seus alunos.
Tais instrumentos - intervengdo, encaminhamento e
devolugio - respaldam a media¢do no processo de
constru¢do do conhecimento. Neste sentido, torna-
se imprescindivel a leitura das mais variadas lingua-
gens que compdem as praticas cotidianas.

Em todas as instincias nas quais educadores re-
unem-se para discutir sobre educagio, parece haver
um consenso de que a educagio bésica deveria visar
fundamentalmente a prepara¢ido para o exercicio da
cidadania, cabendo a escola formar o aprendiz em
conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas
de pensar e atuar na sociedade através de uma apren-
dizagem que seja significativa. De fato, para que uma
aprendizagem ocorra, ela deve ser significativa, o que
exige que seja vista como a compreensio de signi-
ficados, relacionando-se as experiéncias anteriores e
vivéncias pessoais dos aprendizes, permitindo a for-
mulagdo de problemas desafiantes que incentivem o
aprender mais, o estabelecimento de diferentes ti-
pos de relacoes entre fatos, objetos, acontecimentos,
no¢oes e conceitos, desencadeando modificacoes de
comportamentos e contribuindo para a utiliza¢do do
que ¢ aprendido em diferentes situagdes.

Se pensarmos na aprendizagem significativa
como o estabelecimento de relagdes entre significa-
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dos, os preceitos de precisio, linearidade, hierarquia,
encadeamento que estdo presentes na escola, na or-
ganizagdo do curriculo e na sele¢do das atividades,
devem dar lugar a outras perspectivas na qual o co-
nhecimento pode ser visto como uma rede de signi-
ficados, em permanente processo de transformagio
no qual, a cada nova interagio, a cada possibilidade
de diferentes interpretagdes, uma nova ramificagio
se abre, um significado se transforma, novas relagoes
se estabelecem, possibilidades de compreensio sio
criadas. Nesse sentido, rompendo com as teorias li-
neares que ddo sustentacdo ao modelo tradicional de
ensino, em que existem pré-requisitos, etapas rigi-
das e formais de ensino e aprendizagem, cadeias de
conteudos, escalas de avaliagdo da aprendizagem, a
teoria do conhecimento como rede sustenta que a
apreensdo de um conceito, idéia, fato, procedimen-
to, faz-se através das multiplas relagdes que aquele
que aprende faz entre os diferentes significados desse
mesmo conceito.

3 - CoNSIDERACOES FINAIS

Nessa perspectiva, o processo de ensino - apren-
dizagem deve primar por ampliar as dimensdes dos
conteudos especificos dos diversos componentes cur-
riculares, incluindo a¢des que possibilitem o desen-
volvimento e a valorizagio de todas as competéncias
e habilidades do educando.

Sendo a escola o local tanto da instrugdo como
da formacio, ¢ fundamental uma acio educativa que
contribua para a construgio de uma cidadania fun-
dada na solidariedade, na diversidade, no sincretismo
cultural, no reconhecimento e respeito as diferentes
formas de conhecer, sentir e agir.

Num contexto de globalizagio crescente, faz-se
necessdria uma educagio que respeite a diversidade
cultural e que entenda a escola como um espago de
troca, de didlogo e de descoberta. Nio ¢, entretan-
to, 0 que ocorre na maioria de nossas escolas. Nelas,
através de uma agio homogeneizadora a educagio
escolar tem ignorado ou calado, com freqiiéncia, as
diferencas e desigualdades dos seus alunos e alunas.

Por isso, a aula deve tornar-se um férum de de-
bate e negociagio de concepcoes e representagdes da
realidade, um espago de conhecimento compartilha-
do nos quais os aprendizes seja vistos como indivi-
duos capazes de construir, modificar e integrar idéias,

tendo a oportunidade de interagir com outras pesso-
as, com objetos e situagdes que exijam envolvimento,
dispondo de tempo para pensar e refletir acerca de
seus procedimentos, de suas aprendizagens, dos pro-
blemas que tém que superar.

Nesse sentido, a inten¢do de uma aprendizagem
significativa, exige uma avalia¢ido a favor do apren-
diz, que contribua para tornd-lo consciente de seus
avangos e necessidades fazendo com que se sinta res-
ponsavel por suas atitudes e sua aprendizagem.

O grande desafio a prética docente ¢ a tarefa de
sociabilizar o conhecimento, os multiplos saberes e a
constru¢io coletiva, desenvolvendo assim, uma me-
diagdo por exceléncia no ato educativo.

ABSTRACT

The present work intends to put up argument about postula-
tes and principles that have oriented the dimensions of the te-
aching-learning process in the nowadays educational context.
It is necessary to understand the knowledge paradigms that are
emerging, in order to permit that the education professionals
become aware of the concrete possibilities of investigation of
their educative practices. Our goal is to reflect upon the class-
room with all of its contradictions, raising questions organized
in effort to solve classroom’s practical problems that are signi-
ficant for the persons involved and that are, therefore, directly
related to the teaching-learning conceptions brought by them
in different moments of the process. The new educational prin-
ciple requires from de teacher a new profile, such as having do-
main of the pedagogical methods and a new attitude and beha-
vior before the society and its teaching practices.

Key words: Education; Teaching; Conception and challenge.
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