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Resumo

Refletir sobre o imaginario religioso infantil tem@omo referéncia o cotidiano escolar exige enfocar
autores que reforcem este ponto de vista. A corngade da sociedade atual e nela incluido o contexto
educativo, jA& ndo sdo mais apreendidos por modekstificos que se fundamentam apenas na
objetividade. Essa perspectiva aponta para a ridadssde aumentarmos as lentes de andlise postas
sobre ela, considerando sua multiplicidade e seug®gs. No Brasil, embora discussfes tedricas sobre
diferentes formas de se conceber a resposta multizluestejam avancando e politicas curriculaées |
incorporem a pluralidade cultural como eixo tramsaka ser tratado, ainda nos ressentimos de estudo
que focalizem, no espaco da sala de aula, as amhigs, os desafios e os potenciais no trabalhoosom
multiplos sujeitos, no qual a presenca do imagin&ds praticas educativas requer uma incessante
construcdo e reconstrucao no cotidiano escolarmear da interdisciplinaridade e contextualizagise

tipo de aprendizagem propicia o dominio dos pré&pinstrumentos do conhecimento. O aluno aprende a
compreender o mundo que o rodeia, 0 que, sem dirggeesenta um dos maiores desafios da educacéo.
Na presente pesquisa ndo se pretende fazer urdarafmlogético sobre a obra de Durand, mas, sim,
reconhecer sua importancia nas significativas asricontribuicdes para um melhor entendimento do
imaginario em geral e, em especial, do imaginafiantil.
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1 INTRODUCAO

Ao longo de minha carreira na area da Educacaop quuofessora, orientadora
educacional e Coordenadora pedagdgica, venho a@gkre catalogando casos que me
tem instigado & mente sobre o imaginario infantil.

E muito fixa, em minha memoria, a imagem de minté& (as vezes de outro
adulto da familia) sentada em sua cadeira, liveomaos, lendo as historias fantasticas
dos contos de fadas. Sempre que ela lia “E fordimefepara sempre” parecia que
congelava em nossas mentes a imagem nupcial, masienaos despertava para a
realidade com perguntas como: “O que vocés achamaqanteceu depois?” “E se a
Branca de Neve vivesse hoje, como seria a histdfi@® tarde, dei-me conta de que
mamae exercia a tarefa pedagdégica a que GiannrK@882) chama de “Gramatica da
Fantasia”, na qual a intersec¢do imaginario/re@hea a imaginacéo criativa, sem que
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se afaste da concepcéo de realidade.

Comparando a infancia de meu tempo as criancagde, estimulei minhas
lembrancas e pude me ver de maos dadas com ouiragas, rodando e cantando
cantigas infantis, entre elas, a “Ciranda, cirahdin “Terezinha de Jesus”, “Fui ao
Itorord”, e tantas outra.

Minhas recordagdes fixam-se aumentando, e eu nee “pular sela”, “saltar
amarelinha”, jogar peteca’, “soltar papagaios”,aatds outras brincadeiras que nos
davam a impressao de estarmos soltos ... em umoesgaor: o0 mundo.

Além disso, era um tempo em que a infancia se mastmais duradoura.
Apesar de inconscientemente, lidarmos com emog¢6eaddlto, nés tinhamos uma
mente mais ingénua, éramos menos preocupados coibteqas econdmicos, ou,
mesmo, com relacbes amorosas. Neste passo, naoapdeigar de invocar a frase de
Piaget por Barbara Vasconcelos de Carvalho (198B7%):“A infancia dura tanto mais
guanto superior for a espécie.”

Ha muito tempo se mantém a ideia de eliminar asca® as fantasias e os
fantasmas que possam povoar e iludir a razdo hungadze-se que o produto da
imaginacéo, dos sentidos ou da intuicdo sédo sefopras imprecisas de conhecimento
da realidade.

Percebe-se que, quando oposi¢cOes seculares ealfienaginario, razao/mito,
inteligivel/sensivel, vida mental/vida material eecurtam e o poder passa a ser
exercido ndo so pela coercdo material, mas tamledadpminacéo simbdlica, procura-
se, cada vez mais, conciliar razéo e imaginario.

A crianca ndo esta livre desse processo. Constantemela € bombardeada
pelas imagens publicitarias, cinematograficas evigbnadas, além das varias
modalidades de Literatura que permeiam o seu aotidi

Para mim,como pesquisadora, impossivel esta posientifica de absoluta
neutralidade, pois eu atuo na realidade observémieesse mesmo envolvimento com o

real que me levou a investigar o universo do imagininfantil.

2 COTIDIANO E PRESENCA IMAGINARIA: QUESTOES TEORIC O-
METODOLOGICAS

As forcas da fantasia, do sonho, da magia, da maggo, do mistério, da

Instituicdo sdo desencadeadas como novas posdorems de representacdo da



experiéncia humana. Percebe-se, assim, que o iTagimio se expressa a si mesmo,
mas se desenvolve na interacdo com outros fatares mpr sua vez, apresentam
diferentes graus de complexidade.

As contribuicbes do filésofo e antropdlogo conterdpeo Gilbert Durand,
professor catedratico da Universidade de Grendbbnca, para estudar o imaginario,
devem ser consideradas como um desafio, como univag@o que nos permite
esclarecer as raizes inconscientes e conscienfesmcao do imaginario.

Durand é considerado um interlocutor permanente dmsnsadores
contemporaneos, uma vez que da importancia fundafreenconjunto de estudos sobre
o homem e a multidisciplinaridade, fazendo levartatos em seus trabalhos que s6 nos
ajudam numa melhor compreenséo do imaginario.

Segundo esse pesquisador,

[...] sempre reinou extrema confusdo no uso de daermelativos ao
imaginério. Talvez se deva presumir que esse estadmoisas provém da
extrema desvalorizacdo que sofreu a imaginacao,plantasia”, no
pensamento do Ocidente e da Antiguidade Classieaqilquer modo,

“imagem”, “signo”, “alegoria”, “simbolo”, “emblema™parabola”, “mito”,

“figura”, “icone”, “idolo” etc. sdo usados indifer@mente pela maioria dos

escritores(DURAND, 1988, p. 11).

Durand, em suas extensas pesquisas sobre o papsladaacdo simbdlica,
atribui a referida imaginacdo a funcdo de ins&rcindante que possibilita as
representacdes individuais e sociais. Embora tesehpreocupado com uma precisa
conceituacdo de imaginario e de aparelho simbotien, énfase maior ao segundo,

deixando, no caso do imaginario, esparsas indisap@eém coerentes. Ele explica que:

[...] a civilizacdo moderna, caracterizada peloioaismo positivista,

acreditou ter eliminado o mito e minimizado o papal imagem e do
simbolismo, mas, por tras da fachada hipécritacdnaclasmo oficial, 0 mito
continuou a proliferar de forma clandestina, gragaxpansao literalmente
“fantastica” da midia — cinema, televisdo, heliegra — que reinstala a

imagem em “carne e 0ss0” no uso cotidiano do peastm(DURAND,
1988, p. 25).

Segundo esse estudioso, ao construir a teoria dgimdrio, € preciso explicar
qual a funcédo do imaginario nas historias e nagsvitimanas, mostrando a existéncia
de uma integracdo entre o imaginario e a razaa &ar o imaginario € o fundamento

sobre o qual se constroem as concepc¢des de hormemurdio, de sociedade.



[...] a ‘mentalidade cientificista’ € a Ultima etaple um processo de
desespiritualiza¢éo mais profundo que se origindrésnfontes [...] a redugéo
‘positivista’ da imagem ao signo, a reducdo ‘metefi’ da imagem ao
conceito, enfim a reducdo teolégica da imagem ag®s] temporais e
deterministas da histéria e as justificac6es didati (DURAND, 1999, p.
10).

Na concepcéao de Durand, o simbolo se define, prameinte, como pertencente
a categoria do signo. Mas a maioria dos signosedasp subterfigio de economia,
remetendo a um significado que poderia estar presenser verificado. E assim que
um sinal simplesmente precede a presenca do ofpietca representa. O simbolo €,
portanto, uma representacao que fez aparecer utdcseecreto; ele € “a epifania de
um mistério”?

A teoria do Imaginario € construida a partir ddicaique faz a desvalorizagédo
da imagem e do imaginario, no pensamento ocidexdakico. Sobre isso, Durand

afirma:

[...] essa concepgdo “semioldgica” do mundo secdrepcdo oficial das
universidades ocidentais, especialmente da undassi francesa, filha mais
velha de Auguste Comte e neta de Descartes. N@aspemundo é passivel
de exploragéo cientifica, mas apenas a exploraigiifcca tem direito ao
titulo despretensioso de conhecimento. Durante shaislos, a imaginacéo é
violentamente anatemizada. Brunschvicg ainda aiderss como “pecado
contra o espirito”, enquanto Alain s6 vé nele aariofa confusa da
consciéncia; Sartre descobre no imaginario apenataola”, “objeto
fantasma”, “pobreza essencial. (DURAND, 1999, p. 26

E é entdo que a antropologia do imaginario podeosstituir antropologia que
ndo tem apenas a finalidade de ser uma colecamatgens, de metéforas e de temas
poéticos. Mas deve também ter a ambigcdo de momfaadro composito das esperancas
e temores da espécie humana, a fim de que cadaleammereconheca e se revigore.

Dessa forma, Durand mostra-nos a importancia dadrutica do simbolo para
a educacdo, uma vez que grande parte de educadaregsado de esforcos para a
construcdo de subjetividades sadias. Em seusosstel@ considera que toda criagcédo do
espirito humano, tedrica ou pratica, € dirigidaapeiaginacéo criadora, porque ela esta
na raiz de todos os processos da consciéncia. Nessdo, em um tempo de énfase na
ruptura, na pluralidade, na multiplicidade, cagtapreender o imaginario € um desafio
a todos os que estdo engajados no processo edaucativ

2 Epiphanéia (grego): “aparicéo”.



De um lado, encontramos as diferentes teorias dnatistas, estruturalistas,
hermenéuticas, fenomenologicas e cognitivistas qofatizam o nivel
consciente sobre o inconsciente e nas quais imagesaginario e simbolo
diferem segundo as relacdes que estabelecem anteentos, e ndo segundo
as substituicbes. De outro lado, imaginario e slmisdio sindnimos que
emergem do inconsciente universal, doador de #igdiés e, ao mesmo
tempo, irredutivel aos significados histéricos dturais que os homens
atribuem a esses simbolos. (LAPLANTINE; TRINDADR9Y, p. 19-20).

A crianca pode se perceber é uma ativa contribdiateeu proprio processo de
socializagdo, que sera mais ajustado ou ndo asteXipas da sociedade, tanto mais
conseguir ela decodificar seu imaginario com tréiade.

Quando a sociedade esta vivendo transformacoesisendirecdo moral, como
se verifica nos dias atuais, fica mais complicaddeeodificacdo, j& que o proprio
mundo adulto esta confuso entre comportamento noomaanormal; familia bem
estruturada ou néo; conceito de pessoa bem sucediddo. Com isso, a iconologia
infantil perde referéncias e as imagens da infas&mconstruidas sem o0 apoio de um
imaginario coletivo, gerando angustia e ansiedade.

Notamos também que a ordem estrutural do imagimd@nidurand pertinente.

E possivel reencontra-la, também, em fatos relesania criatividade imaginaria
presente no ser humano, podendo ser apreendidatia gg@ uma exploracdo do
imaginario, identificando os nucleos organizadodes simbolizacdo, 0s universos
miticos que se constituem ao longo das historidsvioiuais e/ou coletivas, vividas
especialmente pela crianca na familia, na escoéasociedade.

Sabe-se que, no caso da fantasia, 0 niumero de @el@racdo € minimo.
Nenhuma fantasia se centra num tema unico. Des#e fe vista, a fantasia apresenta
as caracteristicas do sonho. No entanto, o paseanido passa a ser fundido segundo
direcdes mais bem estruturadas e é exatamentecnsdala fantasia que o sujeito faz a

limpeza das suas imagens e néo depois dela.

Nos mitos e nas lendas que procuravam servir de has costumes e de
justificacdo aos ritos, por exemplo, aquilo qudigmado é a manutencéo da
tradicdo. A alteridade assim revelada nao é o@nd um enraizamento: a
sociedade visa o futuro sem o apreender francaméramdo-lhe as costas,
por assim dizer. Ele é sempre o cerne da questiineerteza, nele contida,
gue permanece sempre como 0 motor imaginario; retis aberto pelas
normas do passado. (DURAND, 1999, p. 158).



Entende-se, assim, que a tradicdo € mantida atdg@mitos e das lendas. O
que se deseja, realmentenanter-se o passado dentro do futuro. A sociedaleomo
objetivo o futuro. Entretanto, ela se mantém sotegsas do passado.

O imaginario € sempre, em certa medida, imitacdgagsado, mas € uma
imitacdo deformada pelo préprio mecanismo da pé&aegue mais ndo pode fazer a ndo
ser transformar os preceitos, as estruturas adgaipelas aprendizagens adaptativas,
suprimindo-lhes outros preceitos e outras estrafurandicionando-os a tornarem-se,
sem apelo nem agravo, diferentes daquilo que sao.

Pode-se afirmar que a imaginacdo conduz a capacickétiora do animismo,
para atingir a combinagdo de imagens e movimeniessge manifestam no interesse
pelo conto, quando a imaginacdo é soberana. Rmmesmo, deve ser aproveitada e
devidamente orientada, pois imaginacédo é formaedertvolvimento intelectual, e um
dos meios de torna-la fecunda para a criancatératlira.

Atentando-se para a natureza dessa literatura, s/gom sua matéria pertence a
area do maravilhoso, da fabula, dos mitos ou dafake cuja linguagem metaférica se

comunica facilmente com o pensamento magico, gor is

O fantastico imagina o veiculo de velocidade itdiniEnvelhecemos no
tempo, e a morte espreita-nos: sabemo-lo, porqueosocapazes de
identificar-nos com os outros. No entanto, ndo r&ven remédio, a prece de
um Xama que nos salve da morte? O imaginario ermm@n@ armadura
invisivel, a protecéo sobrenatural que torna in®rts que tém fé no rito
magico ou religioso. (DURAND, 1999, p. 134).

No fantastico, encontramos as atitudes comunsutaas formas do imaginario.

Malrieu, esclarecendo seu conceito de imaginagguica:

“Aimaginacdo é, de certo modo, a simpatia quéirees pelos seres a quem
nos encontramos ligados desta maneira: “os paisigos estao ligados por
lacos estreitos..., as suas dores e infortiniosceéwns, tal como os seus
prazeres e as suas alegrias”. Sempre que, na ségji@@ncriacdo de lacos
dessa natureza, um sentimento se instala numauj@iimo, por exemplo, o
temor de criaturas sobrenaturais que as amas s criangas—, deixa, no
cérebro, marcas que, por sua vez, orientam a imef@inno sentido de
determinados objetos: “as paixGes atuam sobre agimagdo que,
corrompida, envia esfor¢os contra a raz&o”, a fargde o espirito faga um
juizo favoravel das paixdes.” (MALRIEU, 1999 p.10).



Nesse sentido, temos que concordar com Malriedigoaa que: “Tudo se passa
como se o0 autor nos dissesse: “Imaginem comigostodaneios para sair do tempo; o
melhor que podem esperar € a consciéncia de quéeitabossivel.” Trata-se de uma
demonstracao pelo absurdo ou, se quisermos, pe#d.I(DURAND, 1999, p. 134).

Sabe-se que o mundo maravilhoso das historias tuzené povoado de seres
sobrenaturais, de elementos magicos e de encantsn&arvalho, ao abordar essa
questéao, afirma:

Magia e divindade sdo duas vertentes de uma mesmmagnita: o
sobrenatural ou o inexplicavel, o fantastico, @mAvel, o mistério, enfim.
Mistério € tudo o que ainda nao foi desvendadan&gia implica fantastico,
divindade também o envolve: fantastico € um comtiicial e fantastica é
também a concepcdo de um milagre, pois as promssigde nos parecem
inexplicaveis e inverossimeis em ambos deixam ddasgasticas, quando
nos permite explica-las. (CARVALHO, 1989, p. 59).

Durkheim apud Bourdieu (1982, p. 45), afirma queniagia apresenta uma
espécie de prazer profissional em profanar as £@aatas, em seus ritos ela faz o
contrario das cerimdnias religiosas".

Esperamos que o0 exame da imaginagéo simbdlicaesdjaente iniciador desse
humanismo aberto, que serd o humanismo de amaipladiaeo qual asimbolica se

confunde com o desenvolvimento de toda a cultunaama.

3 MULTIPLOS OLHARES SOBRE O IMAGINARIO RELIGIOSO IN  FANTIL

A crianca vem ao mundo e torna-se parte do ambisenteal e cultural de
determinado grupo humano. A religido € ordinariaerarte dessa cultura a que a
crianga pertence. Normalmente, a crianga assirsil@atores religiosos de sua cultura,
da mesma forma que assimila os valores éticosiaisoc

Vive-se numa época em que a cultura é moldadag@senodernismo. E a era
em gue reinam as ideias, as atitudes e os valarg®simodernidade. Esse fendmeno
marca o fim de uma cosmovisao Unica e universaluia resisténcia as explicacdes

unificadas, abrangentes e universalmente validas.

Onde estd o problema? Sera que estd em Deus, queen&vela de uma
forma mais convincente para nés? Ou na criancajeaeuma maneira tao
diferente de pensar e de agir? Ou sera que est®snadultos, que temos
dificuldades de expressar o que cremos de uma falara e que seja
convincente para ndés mesmos? Parece dificil fugfatb de que temos mais
davidas sobre Deus do que costumamos admitir eajuesta a grande
dificuldade de se falar com as criangas sobre on&ss(KLEIN; STRICK;
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WACHS, 1989, p. 11).

O imaginério religioso pés-moderno trabalha com wisdo de verdade distinta
daquela que as geracOes passadas acreditavamseéOfjara além da razdo e da-se
guarida a meios néo racionais de conhecimento,odseds emocdes e as instituicoes
importancia demasiada.

Ha um periodo na vida da crian¢a, quando ela comedjferenciar o mundo da
fantasia — onde tudo é permitido — , da vida realie- sempre p6e limites. E a fase do
amigo invisivel que, para o psicologo infantil Redvionteiro, “s6 se torna um
problema se persistir até os 7 ou 8 anos. A crignogke ficar com dificuldades se
perceber os limites de suas vontades e pode tdylepras inclusive com seu
aprendizado na escola”.

Vygotsky destaca em seu livro, a formacdo so@ahdnte que:

Em estudos experimentais sobre o desenvolvimentatdode pensar em
criangas em idade escolar, tem se admitido queepsos como dedugao,
compreensédo, evolugdo das nog¢des de mundo, irtesg@ceda casualidade
fisica, o dominio das formas légicas de pensamentodominio da l6gica
abstrata ocorrem por si mesmas, sem nenhuma influetp aprendizado
escolar (VYGOTSKY, 1994, p. 88).

Percebe-se assim, que para se trabalhar na cdwstiocimaginario é preciso
pesquisar e ter clareza com que tipos de infaresé&o trabalhando. A criangca tem
outras formas de lidar com esses limites. Ela gsdelher um brinquedo do qual nunca
se separa; pode brincar com criancas menores delgusgendo a chefe da brincadeira,
ou pode brincar de professora mandona. Essas theinaa s&o importantes para a
crianca saber que ela ndo € a dona do mundo eegisgrespeitar os limites colocados

pelas outras pessoas. Ao abordar essa questaon, 8leck e Wachs afirmam que

[...] @ acdo de Deus no mundo ainda tem certoarandgico. Mesmo que a
crianga tenha abandonado as histérias de fadajsas bs fatos da realidade
sdo flexiveis e de certa forma controlaveis. Caangor isso, gostam de
histérias de mistérios, aventuras e magica. Emstadas constantemente
acontecem coisas novas e inesperadas, sendo seogsiel uma saida.
(KLEIN; STRECK; WACHS, 1989, p. 16).

As experiéncias de algumas criancas aparecem emdegraimero tanto para o
universo adulto, quanto para o universo infanténDe essas experiéncias temos uma

forte contribuicdo das tecnologias de informacadeecomunicagédo, que passa a ser



11

quase um membro da familia, onde j& ndo fazemos nmala sem a presenca dela.
Almocamos, jantamos, conversamos, estudamos e moso som de fundo de uma
vasta programacao televisiva, independentement®dsio, bem como, na companhia
de aparelhagens tais como: computadores, tabletdslares.

Segundo Byngton, os simbolos que s&do conhecidosice transformam
diretamente o ego, vao atuar na sombra e podenordpstisar a coeréncia da
personalidade. “Ao trabalhar arquétipos, a escalaacrianca € sempre motivada
intrinsecamente e determina o trajeto das intima@@eiais, sendo, ainda, matriz do
pensamento racionalizado”. (BYNGTON, 1988, p. 19).

Ha uma fase da vida em que a realidade e a fargdsiddo misturadas que
parecem ser a mesma coisa. Por esse motivo, tamigo-fantasma, um amigo-sombra
ou uma amiga-fada é tao real quanto ter um amigmades e 0sso. Eles sdo 0s amigos
invisiveis e s6 aparecem para as pessoas quetaémdahos para vé-los: criancas de no
maximo 5 ou 6 anos de idade.

Percebe-se que o comportamento da crianca podedeterminado pelas
caracteristicas das situagcdes concretas em quse edacontra. O pensamento magico
faz parte de sua fantasia e é proprio da faixaaetéin que se encontra. No entanto, no
momento em que se confunde a fantasia com a rdalidarna-se negativo a vida de
crianca. E importante dar explicacbes a criancds plando-lhe permissdo para
perguntar e para pensar, respeita-se suas fansesradesqualifica-las, mas ajudando a
crianga a separar o real da fantasia.

Quando brinca e imagina 0s seus personagens,ng&fiantasia um mundo que
ndo esta distante da sua realidade diaria e cda tona historia. As vezes, o0s
personagens de suas fantasias sao figuras senesllEnpessoas que ela conhece. O
desenho de uma crianga, muitas vezes, nao € soomaateeproducdo de imagem, mas
€ a visualizacao de toda uma histéria que ela imoagi

Logo, a crianga que vive num meio cultural que In&@opropicia condi¢cdes de
conceituar por si mesma o imaginario social, regepassivamente, sem condicdes de
refletir a visdo de mundo que |he proporciona. En@a imaginario constitui uma
forma de interpretacédo da realidade, cabe a edo@adésenvolvimento desse processo
de construcéo, levando a crianca a conhecer ofoealizando a influéncia que nele

exerce 0 imaginario como processo psiquico unilzersa
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4 A FE CRISTA EM QUESTAOQO: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Dentro do contexto mais amplo da relacdo entreeciagsrender, a fé crista tem
uma relagéo intrinseca com a educacao. A criarzanflagacdes sobre a sua situacao
no mundo, a sua relacdo com Deus, que desencaaegibcesso de aprendizagem, no
qual ela podera se abrir para compreender aceréaadda religido.

Ao se analisar a postura de estudiosos sobrecaidi@, Streck mostra sua

concepgao quando diz:

[...] a fé cristad pode articular-se com a pedagagidusca de seu alvo maior,
ou seja, a vida plena ou abundante (Jo 10,10). réir mkesta articulacao,
constituem-se perspectivas pedagdgicas com cdsdictes proprias,
resultantes de uma reflexdo na qual a teologiaaesimo uma das fontes.
(STRECK, 1989, p. 7).

Klein, Streck e Wachs, abordando juntos a quesadé drista, afirmam:

Ao explicarmos as criancas certos conceitos biblealoutrinarios, muitas
vezes empregamos expressdes que nao fazem paséel docabulario. Elas
acabam repetindo as nossas express@es e conceitiztd nos ouvirem
falar, mas sem estarem necessariamente entenddstp. acontece
principalmente com questdes em que nOs mesmos e@ost clareza
suficiente. S8o questdes como: o que é pecado?@ galvacdo? Como é
Deus? Onde ele mora? Para onde vamos depois da?r@or que Jesus
morreu? (KLEIN; STRICK; WACHS, 1989, p. 30).

Contar histérias para criancas nao deveria sea @gisa do que falar da sua
realidade. As histérias biblicas também contémadidade de como certas
pessoas vivenciaram 0s ensinamentos de Deus. e$asas ndo viveram
num mundo imaginario. O mundo delas foi tdo colceeimo é o nosso. Por
esta razdo, muitas histérias estao carregadass@ot@essoal, conflito entre
pessoas, brigas familiares e guerra entre povosieAsagem divina nao
procurou fugir dos conflitos sociais e pessoais,s nt@zer-lhes uma
alternativa de vida. Ao narrar as historias, € in@ue manter esta sua
proximidade com a realidade social, ajudando amncais a relacionarem a
mensagem com o seu dia-a-dia e a ligarem a suanféacvida.(KLEIN;
STRICK; WACHS, 1989, p. 30).

Em um texto autobiogréfico, Paulo Freire fala dfuéncia religiosa de seus

pais na formacado de sua perspectiva de vida:

Com eles aprendi esse dialogo que tenho procuraddgemcom o mundo,
com os homens, com Deus, com minha mulher, com filbas [...]. Escolhi

a religiao de minha mae (catdlica) e ela ajudoupar@ que a escolha fosse
efetiva. Esta opcdo perpassa a sua praxis e erasvéituacdes vamos
encontrar referéncias explicitas ao seu ser crisf@ocipalmente ao
compromisso exigido pela fé crista. Alias, no me¢exto ele menciona que
“por causa da distancia [...] entre a vida, o campsso que esta exige e o
gue dizem os padres nos sermdes de domingo”, eleafastou,
temporariamente, quando tinha em torno de vintes,ada Igreja (“ndo de
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Deus”). A leitura de Tristdo de Atayde fez com gedescobrisse a Igreja.
Mais tarde, sera esta “postura cristd, catolicgué ird “empurra-lo” aos
corregos do Recife, dentro do movimento da A¢édlat (FREIRE, 2000,

p.30).

Na liturgia da religido crista, que se express&tam gestos como em palavras,
a criangca age por imitagdo e por sugestdo. E conamm,lares onde a religido
desempenha papel preponderante, encontrar cripraggsando atos religiosos. Por esse
processo de imitacdo, a crianca vai interiorizaoslovalores religiosos de sua cultura
que, no processo, se tornam seus valores pessoais.

Sabe-se que é através do didlogo que se comecrazagio da cultura do
educando. Suas concepcgdes, suas crencas devempeatoode partida do processo
educativo.

E importante mostrar que a tendéncia, hoje em d@ipassar as maos dos
profissionais da educacdo e das autoridades estieag a responsabilidade pela
educacao religiosa. Embora essas pessoas sejamdnips na formacao integral da
crianca, ndo se pode transferir para elas todamssabéncia; os pais, a familia, de um
modo geral, tém a primazia.

Nessa proposta, os Parametros Curriculares Nasiahai Ensino Religioso
marcam um passo historico da educacao brasileicugapessoas de varias tradicdes
religiosas, como educadores, conseguiram encojurdgs, o que ha de comum numa
proposta educacional que tem como objetivo o terdente.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacipeatontramos as seguintes

afirmativas:

[...] o ensino religioso tem a funcdo de garantitodos os educandos a
possibilidade deles estabelecerem didlogo. E, amemnhecimento religioso
esta no substrato cultural, o Ensino Religioso rimumt para a vida coletiva
dos educandos, na perspectiva unificadora que i@£s§o religiosa tem, de
modo proprio e diverso, diante dos desafios e tosfl(BRASIL, 1997, p.
22).

Todo ser humano faz perguntas. Ele interroga aesimo e ao mundo. Ao
interrogar-se, procura saber quem ele é, para oadee de onde veio.
Quando a pergunta recai sobre o mundo, o ser huprasara compreender
0 seu mistério, sua origem e sua finalidade. Neemépcia do cotidiano
existencial, a pergunta rompe com o mesmo. Prowowvas situacfes. Faz
emergir o desconhecido. (BRASIL, 1997, p. 22).

A complexidade da sociedade atual e nela incluidordexto educativo ja ndo
sdo mais apreendidos por modelos cientificos quefusdamentam apenas na
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objetividade. Essa perspectiva aponta para a ndadesde aumentarmos as lentes de
analise postas sobre ela, considerando sua neiliigdie e tracos.

No Brasil, embora discussoes tedricas sobre difeseformas de se conceber a
resposta multicultural estejam avancando e padditicarriculares ja incorporem a
pluralidade cultural como eixo transversal a satatto, ainda nos ressentimos de
estudos que focalizem, no espaco da sala de aukanhiguidades, os desafios e os
potenciais no trabalho com os multiplos sujeitasensinar e aprender.

Segundo Ferreira,

[...] no que se refere ao Ensino Religioso na EBscelia importancia é
indiscutivel; no entanto, é ao ser ministrado, amatica cotidiana, que 0s
desafios sdo apresentados. E na interacéo cons@duas do conhecimento,
buscando despertar o sentido da vida e do transcendque o Ensino
Religioso vai sesolidificando e se diferenciando da catequese, @ue
especifica da comunidade de fé. (FERREIRA, 20040p.

Mais uma vez, a escola deve ser vista como o lagde os valores morais
devem ser pensados, dentro de uma perspectivaivafle ndo meramente impostos.
Nessa visdo, faz-se necessaria uma ressignificdgdses valores, respeitando-se 0s
diferentes pontos de vista, bem como dialogos qrofi para que se obtenham
resultados significativos.

Sabe-se que a crianga, quando brinca e imagineusgpersonagens, fantasia um
mundo que nao esta distante da sua realidade diéria toda uma histéria. Na maioria
das vezes, o0s personagens de suas fantasias wé&@s figmelhantes a pessoas que ela
conhece. E uma reproducéo de imagem, mas é tambésualizacdo de toda uma
historia que ela imaginou.

A preocupacdo por uma educacao religiosa que tespaiiversidade cultural
emerge, de modo muito claro, na fala dos profess@&e a partir desse ponto de vista
gue pensamos em estabelecer o didlogo com os queatugando hoje no campo do
Ensino Religioso.

O educador que assume uma perspectiva multicukboradidera a diversidade
cultural como um fato do qual se toma consciémmacurando construir uma proposta
educativa inovadora e eficaz.

A interacdo com uma cultura religiosa diferentetgbui para que o aluno ou o
grupo modifiqgue o seu horizonte de compreensacalkdade, na medida em que lhe

possibilita compreender ou assumir pontos de vista l6gicas diferentes de
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interpretacdo da realidade sécio-cultural-religio$aata-se de uma pedagogia do
encontro, promovendo uma experiéncia profunda epta em que o encontro-
confronto de diferentes realidades religiosas, uemperiéncia nao superficial e
incomum de conflito e acolhimento, daréa ocasidardscimento para o sujeitB uma
particular oportunidade na perspectiva de mudar aglilo que impede a construgcao
de uma sociedade mais livre, mais justa e maid&aai.

5 DESENHOS SOBRE A PESSOA DE DEUS NO IMAGINARIO INFANTIL

Uma outra questdo da pesquisa que desenvolvi, ddir pa criangas, que
fizessem um desenho de como elas imaginavam DeesseNsegundo momento da
pesquisa a amostra foi composta de escola pubpestieular.

As criangas, ao tentarem desenhar a figura de Dewseceram ferramentas
necessarias para apreender o imaginario religiofmntil em sua processualidade
historica e social.

Piaget, no seu livro : “O juizo moral da criangcdaz algumas consideracdes
sobre o que € o desenho para a crianca, e fazmeecum outro teorico, para reforcar

0 Seu pensamento:

No dominio do desenho, M. Luquet analisou admiraeete o conhecido
fendmeno do “realismo intelectual”. A crianca ddseas coisas assim como
as conhece e ndo como as vé. Seguramente, tab Balasintes de tudo, prova
da existéncia e da extensdo do racionalismo prépriodo pensamento e
somente ele esta em condicdes de explicar eficaemennatureza da
percepcao. Perceber é construir intelectualmense & crianca desenha as
coisas como as concebe, é claro que ndo pode pdeebem concebé-las.
(PIAGET, 1994, p. 149).

Percebe-se, nos desenhos de cada crianca, a digibaus semelhante a figura
humana. Alguns desenhos podem ser identificados aofigura de anjos, seres
extraterrestres e/ou semelhantes.

Foi muito interessante ter uma visdo do imaginarfantil sobre a figura de
Deus. Os desenhos foram os mais variados possteeia,uma das criancas dando asas
a sua imaginacao e reproduzindo no papel.



Vejam-se alguns exemplos de desenhos das criaa¢ascdla Pablica.

“Deus é o Salvador.(2° ano).

‘.‘_, ate o -LQI/,LL n
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“Deus é meu irmao, pai, salvador do univerqda2°® ano)

“Deus € herai, alegire,mor e Pai de todds2° ano)

Vejam-se alguns exemplos de desenhos das criao@®satho e 4° anos.

“Deus é pai, irmdo, amigo, Salvador e criadgf2° ano)

17
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Exemplos de desenhos do 4° ano.

=

L=y
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\\;,;wj/

T o
“ Deus é grande, muito poderoso, e é o pai de toda¥ ano)

Exemplos de desenhos dos alunos da Escola Particula
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“Deus para mim € uma coisa e é ao contrario desssac Bonito e Feio; Chato e

legal; Poderoso e umilde; Inteligente e Burro” (ste( 4° ano)

‘ |/ | ‘ :
\ Muito Obrigado!

“Para mim, Deus € a natureza pois nao tenho rebi@ 4° ano)

Os resultados mostram que, por meio de desenhajaac& cria e recria
individualmente formas expressivas, integrando gug@o, imaginacdo, reflexdo e
sensibilidade.

Percebe-se que a formacdo dessas imagens esianaizca faixa etaria das
criancas e aquilo que elas vivenciam. Representambém, o mundo a partir das
relacbes que a crianca estabelece consigo mesmma,asooutras pessoas, com a
Imaginagéao e a cultura.

Ficou claro, diante da pesquisa realizada, que agimario infantil sofre
influéncias do meio onde a crianca vive: sua caltaua condicdo sécio-econdmica, sua
trajetéria de vida.

Quando brinca e imagina 0s seus personagens,ng&fiantasia um mundo que
ndo estd distante da sua realidade diaria, e oda tima historia. As vezes, 0s
personagens de suas fantasias séo figuras senesll@messoas que ela conhece. O
desenho de uma crianca, muitas vezes, nao € souraateeproducdo de imagem, mas
é a visualizacao de toda uma histoéria que ela imoagi

Catalan, ao abordar essa questdo no imaginariatilntafirma:

O Deus que a crian¢a imagina tera, ao que tudoands tracos do pai(ou da
mae), mas serd uma imagem que vai além daquelaido ga mae “reais”,
mais proxima da imagem de uma “pai” e de uma “n@miforme os seus
desejos ou, por vezes, 0s seus temores. Esse #@riagoode abrir a porta
para o simbdlico, ou para um além que é visadolushe, é claro,
inconsciente, mas com o qual é possivel estabelecea relacéo.
(CATALAN, 1999, p.151).
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Logo, a crianca que vive num meio cultural que In&@opropicia condi¢cdes de
conceituar por si mesma o imaginario social, regepassivamente, sem condicdes de
refletir a visdo de mundo que lhe proporciona. Eh@m imaginario constitui uma
forma de interpretacdo da realidade, cabe a edo@adé@senvolvimento deste processo
de construgao, levando a criangca a conhecer ofoealizando a influéncia que nele
exerce 0 imaginario como processo psiquico unilzersa

O imaginario mitico tem a tendéncia aparente deefmer modelos aos homens,
através dos gestos originais das forgas sobrematura

Quanto a crianca, 0 sobrenatural gera uma expextatesclada de medo; ele
permite que a crianca se posicione perante o pamstumando-se a ele e, por vezes,
dominando-o.

A paixdo das criancas pelas narrativas nas quaisnesma esta sempre em
devir — confirma uma identificacdo — ela interprei papel de um personagem
imaginario, que se opde as pessoas reais que iamde

No entanto, esta dimensdo do imaginario, de carru fantasticas, de
significacdes inverossimeis, quando bem orientattaduz a criangca no mundo da
cultura, desempenhando um papel organizador, ¢éondéethe, inclusive, um certo
dominio de si mesma. Nesse caso, 0 imaginarioetomada, a situacdo das imagens
espontaneas num quadro que lhes confere uma sagéditi. Caso surja um “flash”, cujo
termo evocador e motivagbes sejam inconscientésjaginacdo correspondera ao
trabalho pelo qual o sujeito ligara esta imagenuiaas, transformando-a no simbolo
destas imagens novas; € a elaboracdo — de acomloesqQuemas mais ou menos
culturais — do tema organizador, conferidos déidems diversas imagens evocadas.

Nesta época de profundas e aceleradas transformyag@scola ndo pode ficar
alheia as mudancas que ocorrem na sociedade deajam grofundamente o modo de
ser, de pensar, e de agir das pessoas.

A nova reflexdo critica que parte ndo apenas deslteglos obtidos nesta
pesquisa mas também de uma reflexdo ciente, derapndstuma preocupacdo com o
futuro de nossas criancas, ndo é ilusoria e neespionsavel, mas exprime-se pela

capacidade de organizar o presente de tal maneraejpermita atuar sobre o futuro.

6 CONSIDERACOES FINAIS
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Na sociedade contemporanea, marcada por profundasaceleradas
transformacdes, a escola ndo pode ficar alheiaudsmgas que ocorrem na sociedade e
que afetam profundamente o modo de ser, de penkaagir das pessoas.

A nova reflexdo critica — que parte ndo apenasréssltados obtidos nesta
pesquisa, mas também de uma reflexdo ciente, déraods uma preocupagdo com o
futuro de nossas criancas — ndo € ilusoria e neFapionsavel, mas exprime-se pela
capacidade de organizar o presente de tal maneragjpermita atuar sobre o futuro.

Estamos vivendo uma grave crise social, provocamtauma conjuntura de
multiplos fatores, dentre o0s quais destacamos turaule a economia, que tém
revolucionado os valores morais, as instituicoas eleias estabelecidas.

Esse caminho pressupfe o resgate das verdaddmgées interpessoais, do
respeito a diversidade cultural e religiosa, berma@alo dialogo e, principalmente,
pressupde estimular as criancas a acreditaremanaapacidade criadora, para que se
tornem capazes de transformar a realidade atual.

N&o podemos continuar ignorando que a mentalidadal & fortemente
influenciada por uma filosofia individualista, résmte da acdo do capitalismo e do
consumismo. Essa filosofia tem permeado e inflegltcia cultura contemporanea,
incutindo falsos valores e mudancas significatilascomportamento. Longe esta o
ideal de se formar cidadaos altruistas, critidoges nas suas escolhas.

Sé&o também conhecidas as lamentaveis falhas noocdepducacao familiar,
ligadas a varias causas: casais desajustados, eggeidam dos filhos; dificuldades
financeiras, que obrigam pai e mée a deixarem onarluta pela sobrevivéncia,
diminuindo consideravelmente o tempo de atencaedicacdo aos filhos, inclusive
expondo-os a situacdes superiores ao seu estamy fisicoldgico, moral etc.

As deficiéncias reais dos genitores em formar b®gi com comportamentos
sociais adaptados ndo os impedem de distinguire exst varias escolas, aquela que
possa favorecer mais eficientemente a integracdoselo filho ou aquela que
corresponda ao seu ideal educativo. A defesa, rgortalo direito de escolha, que
importa na pluralidade escolar, ndo esquece aadabe existem em muitos lares nem
imagina que todos os pais se deem conta da redplohsde educativa.

E fato comprovado a impossibilidade de a famil@girtha, desobrigar-se da
missdo educadora, nos tempos atuais. Logo, aogantseus filhos a escola, a familia

confia parte de sua missao a competéncia e a akaedos professores.
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A educacdo é a acado exercida, junto as crianchss pais e pelos mestres. Ha
uma educacao nao sistematica que jamais cessan®®o exemplo, pela palavra que
pronunciamos, pelos atos que praticamos, influiesmaneira continua sobre a
formacao dos nossos filhos.

E notorio, pois, que a assisténcia da familia aacaudo ¢ de grande
importancia para o melhor progresso na sua aprageliz. A familia e a escola, longe
de se oporem, deveriam completar-se e auxiliar-séuamente, por uma intima
colaboracédo tanto mais facil de ser obtida no dam#ducacional quanto mais viva e
profunda for a consciéncia da necessidade de testes relacdes entre a familia e a
escola; e de fazer convergir, para um fim comumsaesiuas grandes instituicoes
sociais.

Atravessamos um momento em que valores éticogcsttirais e inclusive
religiosos transformam-se num desafio para todadéd que almeja uma sociedade
mais justa e solidaria. A violéncia cresce a cadaalolhos vistos e a passos largos,
seguindo em paralelo com as desigualdades sos&Bntes a uma formacgéo social em
permanente contradicdo e com conflitos de intesess@lores.

Faz-se necesséario ancorar a educacdo moral naci@véacial, reatando-se,
assim, os lacos entre o falar e o agir. A esperpregasa ser resgatada no imaginario de
nossas criancas que se encontram tao incrédulae die uma sociedade permeada pela
corrupcao e pela falsidade.

Conclui-se dessas consideracdes que a escolardlafado podem estar alheias
ao processo de estruturacdo do imaginério religiogmtil, porque os seus efeitos

ecoardo na realidade objetiva do filho, do aludo eidadao.
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