Ratio Juris - (Razao do Direito)

Luiz Augusto Lima de Avila
Juliane Fernandes Queiroz?

Um vicio grave e radicado no ensino do Direito no Brasil é a reveréncia ou veneragao
excessiva ao argumento de autoridade implicado, concomitantemente como causa e
consequéncia, com a caréncia ou, mesmo, deficiéncia de uma tradicdo académica que
promova, a partir de provocacdes de natureza cientifica, a analise critica e a livre discusséo de
ideias, conceitos, imagens, juizos, opinides, fantasias e imaginagdes. Mas, a aula expositiva
cooperava, em densidade e intensidade, para que a referida reveréncia ou veneracgdo excessiva
ao argumento de autoridade se sobreponha a andlise critica e a livre discussdo. E, nisso,
vemos a progressiva perda de motivacao dos estudantes — se é que existe algo para além da
perda plena da motivacdo. A inteligibilidade da questdo, sopesada a corrupgdo e a aula
exclusivamente expositiva, nos leva a reflexdo sobre qual alternativa didatica pode, se nao
extingui-la, a0 menos amaina-la.

Refletindo sobre essa alternativa didatica, podemos asserir sobre uma alternativa
implicada, ndo com férmulas ou operacbes fantasiosas, mas, sim, com 0 comum ou com 0
corriqueiro como 0 sdo a aula expositiva e 0s seminarios. Um e outro deturpados no seu uso,
pois, como espacos propicios para o debate entre os estudantes e entre estes e 0s professores,
a aula expositiva e 0s seminarios constantemente reproduzem a racionalidade prépria da
reveréncia, ou veneracdo excessiva, ao argumento de autoridade que se sobrepde a analise
critica e a livre discusséo.

Mas, mais do que nas aulas expositivas, nos seminarios os alunos deixam de ser meros
espectadores, com participacdo eventual, acidental ou aleatdria, para se tornarem
protagonistas. Um protagonismo implicado com a analise critica e a livre discusséo. E se a
qualidade de uma aula expositiva esta implicada com o conhecimento, com a didatica e com

as habilidades comunicativas do professor, 0s seminarios, que tem o potencial para
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desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes que uma aula expositiva dificilmente
conseguiria, dependem essencialmente da participaco e da preparacéo dos alunos.’

Consideremos, ainda, que dada a exigéncia de abstracdo em lingua portuguesa e
matematica, uma grande parte dos alunos apresentam dificuldades, principalmente em leitura,
interpretacdo e redacdo de texto. O sistema educacional brasileiro, principalmente no Ensino
fundamental e medio, é equivocado? Se sim ou ndo, ndo ¢ justificativa ou fundamento, ou
mesmo desculpa, para deturparmos a aula expositiva e 0 seminario. Consideremos, ainda, que
a leitura e a resolucdo de problemas estdo implicadas para a inteligibilidade de todas as
disciplinas e ndo dominar isso € a causa para que a referida reveréncia ou veneragao excessiva
ao argumento de autoridade se sobreponha a andlise critica e a livre discussao.

A implicacdo da pesquisa, da extensdo e do ensino, nesta proposta, estd em
consonancia com as Diretrizes para o ensino superior e € deduzida como principio educativo
materializado em uma metodologia de producdo de conhecimento que, entre ensinar e
aprender, se traduz como um processo que se determina por meio da dimens&o investigativa,
da abertura e do didlogo, inclusive da Universidade com o meio externo, ou seja, a sociedade.

Isso implica a resignacao e a resignificacdo dos componentes pedagdgicos implicados
com a andlise critica e a livre discussdao, na medida em que se parte do principio de que ndo
existe um método perfeito para se ensinar (e aprender), a ndo ser aquele que resulta da
reflexdo insistente e sistematica sobre a realidade na qual se intervém. Dito de outro modo, o
que se propbe a formacdo de um profissional capaz de construir praticas e conhecimentos
relevantes para a formacao e atuacdo profissional.

Dado o pressuposto, podemos ainda asserir que o ensino, para ser realizado com a
pesquisa e a extensdo, necessita incorporar 0s processos metodoldgicos da investigacdo
cientifica, tendo a pergunta como ponto de partida da aprendizagem, bem como garantir que
professores e alunos se debrucem, também, sobre os problemas da pratica social, levando em
conta os desafios e as oportunidades para a construcdo de uma sociedade que, entre ser justa
ou injusta, seja justificada.

A pesquisa e extensdo, colocadas nessa perspectiva, qualificam a pratica na relacao
com a teoria, visando fortalecer essa interacdo. Mais propriamente dito, a relacdo proposta é
tomada como um principio da aprendizagem, amparado em uma perspectiva epistemoldgica

especifica, ou seja, a constru¢do de conhecimentos tedricos e praticos se da em um processo
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em que o didlogo com diferentes formas de abordagem do objeto de estudo leva a construgéo,
pelo aprendiz, de representacdes do que seja esse objeto e dos diferentes modos de concebé-
lo, traté-lo e dizé-lo.

Mais especificamente, se propde a realizacdo de seminarios, cujo objeto seja a
orientagdo para a elaboracdo de projetos de pesquisa e, consequentemente, de textos
académicos, cujo pressuposto pode ser assim deduzido: da relacdo entre “ser um argumento a
favor de” implicado com “ser um argumento contra” nao podemos inferir ou deduzir
absolutamente coisa alguma: X pode ser um argumento a favor de Y e ser verdadeiro (ou, em
geral, valido), o que ndo impede Y de ser falso, porque, por exemplo, Z é um argumento
contra Y com peso maior que X. Mas, 0 processo de argumentacdo ndo é, por assim dizer,
linear, mas antes reticular; seu aspecto ndo lembra uma cadeia, mas, sim, a trama de um
tecido. Nesse sentido, o objetivo é propiciar aos discentes e, por que ndo dizer, aos docentes
uma formacdo académica integral, comprometida com a transformacdo social e com
conhecimento cientifico. E, para tanto, chamamos a atencdo para o termo mérito, um
substantivo masculino designativo de merecimento, aptiddo, superioridade e intelectualidade,

no Artigo 26 do texto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos*:

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. Adotada e
proclamada pela resolugdo 217 A (111) da Assembleia Geral das Nagdes Unidas em
10 de dezembro de 1948. Assinada pelo Brasil na mesma data. Artigo 26. §1. Toda
pessoa tem direito a instrucdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd obrigatéria. A instrucdo
técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instru¢do superior, esta
baseada no mérito. 82. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvara as atividades das NagOes Unidas em prol da manutencgdo da
paz. §83. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que serd
ministrada a seus filhos.

Ademais, sabe-se que ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho e na acdo-reflexdo, pois, conhecer € tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E € como
sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer. Assim, podemos
asserir que a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, mas sem a educagédo a sociedade
tdo pouco muda. E se é fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de

tal forma que, num dado momento, a sua fala seja a sua pratica, se busca a liberdade como

* DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 2015. Disponivel em:
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Declara%C3%A7%C3%A30-Universal-dos-Direitos-
Humanos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos.html. Acesso em: 25 de junho de 2015
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uma conquista e ndo uma doacdo. Uma busca que s existe no ato responsavel de quem a faz
uma conquistada continua. E se ninguém tem liberdade para ser livre, entdo o somos,
precisamente, porque ndo a temos. Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho, as
pessoas se libertam em comunhdo e na educacéo. Sobre essa questdo vejamos a narrativa que

segue:

Na sala de aula em uma Universidade qualquer, um aluno ndo concorda com o que o
professor diz. Discorda, mesmo, das assertivas desse professor. No que o aluno
coloca a assertiva ndo concordancia a provocar uma situacdo comunicativa, 0
professor diz ndo ter o referido aluno competéncia ou capacidade para levantar tal
questionamento, e da continuidade a explanacdo que vinha fazendo em sala de aula.
O aluno, indignando, exige retratacdo do professor em uma reclamacdo dirigida a
direcdo da Universidade. A resposta ao aluno segue nos seguintes termos: Prezado
aluno, as discussdes, no ambito académico, tem por pressuposto serem acaloradas. E
assim o fazemos por respeito ao que o outro diz. Um respeito implicado com o
compromisso da atencdo e da provocagdo (problematizacdo) em uma situacéo
comunicativa. No ambiente académico temos que estar preparados para nos
defrontarmos com essas situacdes, de modo que possamos percebé-la e, assim,
entrar em um jogo de perguntas e respostas. Esse jogo segue um principio basico e
universal, ou seja, quem fala tem que provar (fundamentar) o que diz. Na medida em
que o outro ndo provou (fundamentou) o que disse, tome por certa a sua “ndo
concordancia” que cobra do outro a referida prova (fundamentag@o). Vocé ndo foi
humilhado e o outro perdeu a oportunidade de, na situacdo comunicativa instaurada,
travar uma discussdo que - ai sim! - exigiria de vocé a necessidade de provar
(fundamentar) a ndo concordancia apontada acima. O pedido de reparacdo implica a
recusa de ter sido vencedor no debate. Porque alguém faria isso? E antes que
discorde disso que vos digo, peco que leia o livro intitulado “Teoria da norma
juridica” do prof. Tércio Sampaio Ferraz Jr.. Mas, antes, vos digo, ainda, que: “aja
de tal modo que a maxima de tua vontade possa valer-te sempre como principio de
uma lei universal” (Kant). E que lei universal seria essa? N&o negue o que
conquistou quando, repito: o outro que deveria provar (fundamentar) o que disse,
ndo o fez. E, em razdo disso, tome por certa sua ndo concordancia que cobra do
outro a referida prova (fundamentacéo) — seja ela qual for... Pense! Quem fugiu da
discussdo? Atenciosamente, Direcdo da Universidade. (Informagao verbal)®

E no que diz respeito ao universo da avaliagdo escolar, ainda que no &mbito da
universidade, este € simbdlico, instituido pela cultura da mensuracdo, e, nesse sentido, é
legitimado pela linguagem juridica dos regimentos escolares que, legalmente instituidos,
funcionam como uma vasta rede e envolvem totalmente a universidade. (LUDKE, 1986)°. De
acordo com Luckesi (1999)’, a avaliacdo que se tem praticado nas escolas é a avaliacéo da
culpa, pois as notas sdo usadas, necessariamente, para fundamentar a classificacdo de alunos,
na qual sdo comparados os desempenhos e ndo 0s objetivos que se deseja atingir. Mas, a
funcdo nuclear da avaliacdo ¢é ajudar o aluno a aprender e ao professor, ensinar. Para isso €

necessario o uso de instrumentos e procedimentos de avaliacdo adequados. No entender de

> Informacdes relatadas pela coordenadora do Curso de Direito da PUC-Minas/Barreiro. 2015.
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Luckesi (1999), para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliacdo tem a tarefa de ser
diagnostica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do avanco, terd de ser o instrumento
da identificacdo de novos rumos. Com mais propriedade, podemos afirmar que a avaliacao
devera verificar a aprendizagem no que diz respeito a conciliacdo, do que é aparentemente
contrario, entre 0 minimo possivel e 0 minimo necessario. Nesse sentido é que podemos
asserir que a avaliagdo como um processo ensino-aprendizagem € muito mais do que aplicar
testes, levantar medidas, selecionar e classificar alunos.

Dai, em razdo de tudo o que foi asserido, a proposta desse espaco Dossié — Ratio Juris.
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