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Resumo

As recentes transformacfes da sociedade propiciadas pela familiarizagdo com as tecnologias digitais
atingem a escola, o trabalho docente, criando novas exigéncias que alteram o papel desses profissionais
(LIBANEO, 2003). A partir deste contexto, buscamos compreender a relacio estabelecida entre as
referidas tecnologias com a formacéo docente inicial no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo
(FACED/UFC). Com a realizagdo desta pesquisa, pretendeu-se analisar a percepc¢do dos discentes sobre
sua formacéo para o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDIC). A investigagédo
ocorreu ancorando-se em procedimentos metodolégicos descritivos, a partir de uma abordagem
qualitativa e pesquisa bibliografica. Foram aplicados 20 questionarios, abordando questbes objetivas e
subjetivas. Buscou-se analisar os dados relacionando-os com a literatura produzida acerca do tema. De
modo geral, o presente trabalho nos permitiu constatar que os discentes tém uma percep¢do negativa
sobre sua formagdo para o uso das TDIC, consideram-na insuficiente em relacdo aos aspectos
pedagogicos, evidenciaram a necessidade de seus professores incorporarem as tecnologias digitais em
suas atividades; os aspectos fisicos também interferem (a falta de espacos e equipamentos ou a nédo
conservacdo dos mesmos). Logo, o estudo apontou que a formacéo oferecida pelo/no curso ndo os torna
preparados e seguros para atuar profissionalmente com o uso das Tecnologias Digitais de Informacéao e
Comunicacéo.

Palavras-chave: Formagdo inicial. Pratica docente. Tecnologia digital de informagéo e comunicagéo.

Abstract

The recent transformations of society brought about by familiarization with digital technologies affect the
school and the work of educators and teachers, creating new demands, altering the role of these
professionals (LIBANEO, 2003). From this context we seek to understand the relationship established
between those technologies with the teacher training in the pedagogy course in the Faculty of Education —
FACED/UFC. With this research aimed to analyze the perception of students about their training for the
use of Digital Technologies of Information and Communication — TDIC. The research was based on
descriptive methodological procedures, from a quantitative and qualitative approach and bibliographic
research. Twenty questionnaires were applied, addressing objective and subjective questions. We sought
to analyze the data relating them with the literature produced on the subject. In any case, the present study
allowed us to conclude that students have a negative perception of their training for the use of the TDIC,
it’s considered by them insufficient in relation to pedagogical aspects such as the formation of the
university professors and about the way that the theme is approached; the physical aspects also interfere
(the lack of spaces and equipment or non conservation of same).Consequently, the study showed that
training offered by/in the course does not make them ready and safe to act professionally using digital
technologies of information and communication.
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Introdugao

Pensar em tecnologia nos remete a pensar na nossa propria evolucdo. O homem,
ao interagir com a natureza, produziu técnicas e que mais tarde resultou no produto, a
Tecnologia. Procurando compreender o processo € que autores importantes como
Manuel Castells, Pierre Lévy, Milton Santos, Zygmunt Bauman buscaram explicar a
origem das sociedades e como elas evoluem e transformam-se através de uma complexa
interacdo de fatores culturais, econdémicos, politicos, tecnolégicos, dentre outros. Dessa
forma, podemos perceber as mudancgas da sociedade industrial para a sociedade da
informacdo e do conhecimento, que tem a sua importancia quando compreendemos o
tempo e o espaco das transformac@es do capitalismo.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo — TDIC em especial, séo
responsaveis pelas mudancas que alteram a forma de lidar com problemas e situagdes
cotidianas, segundo Kenski (2003), elas provocam mudancas na forma de sentir, pensar
e agir. Estas mudancas refletem em varios setores da sociedade e provocam alteracdes
econdmicas, politicas, sociais, culturais e também na educacdo de modo geral.

A educagdo e a escola sdo postas a um novo desafio de (re)significar os
conhecimentos e as informacg6es produzidos no ambito das TDIC. Este novo contexto
nos faz pensar nas seguintes questfes: os educadores estdo realmente preparados para 0
uso das TDIC profissionalmente? A formacao inicial destes educadores compreende a
preparagdo para o uso das TDIC? Na tentativa de contribuir com as discussoes a
respeito desta problematica, apresentamos este estudo que teve como objetivos analisar
as implicacBes de questdes relativas a formacdo docente inicial para o uso das TDIC.
Desse modo, o texto se inicia com uma breve contextualizacdo da tecnologia,
perpassando por uma discussdo acerca de suas implicagdes para/na, segundo a literatura
produzida acerca do tema. Em seguida, apresentamos o percurso metodoldgico de
realizacdo do estudo. Segue-se de item que busca questionar/refletir a incorporacdo da
tecnologias no percurso formativo discente, incluindo analises dos dialogos realizados
com alunos do Curso de Pedagogia (FACED/UFC), buscando analisar em que medida a
proposta curricular tem inserido elementos substanciais que os levem a incorporar as
tecnologias em sua prética docente. Finalizamos com breves considera¢@es conclusivas,
ainda que provisorias, sintetizam as ideias discutidas, apontando possiveis caminhos na
tentativa de fortalecer e consolidar investigacdes que proporcionem um repensar a

formacé&o docente.
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1 Tecnologia e Formagao Docente

Discutiremos a tematica a partir de contribuigdes tedricas que serviram de base
para fundamentar as analises. Iniciaremos pela apresentacdo do conceito de tecnologia
proposto por Kenski (2003). Segundo a autora, estamos rodeados por varios tipos de
tecnologias, de produtos e equipamentos resultantes de técnicas advindas de estudos,
planejamentos e construgdes especificas, na busca de melhores formas de viver. Logo,
ela denomina tecnologia como o “conjunto de conhecimentos e principios cientificos
que se aplicam ao planejamento, a construcédo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade”. (KENSKI, 2003, p. 18).

Existem outros tipos de tecnologias que vdo além de equipamentos e em alguns
casos necessitam de espacos e produtos especificos para que a agdo aconteca, S80 as
chamadas “tecnologias da inteligéncia”. (LEVY, 1993).

Articuladas as tecnologias da inteligéncia nés temos as “tecnologias de
comunicac¢do e informac¢do” que, por meio de seus suportes (midias, como o
jornal, o radio, a televisdo...), realizam o acesso, a veiculagcdo das
informacdes e todas as demais formas de agdo comunicativa, em todo o
mundo. (KENSKI, 2003, p.21-22).

Dando continuidade ao pensamento da autora, quando referencia as mudancas
que as TDIC proporcionam nas relagcbes entre as pessoas € com 0s conhecimentos,
Ferreira; Blanchetti (2004) também acreditam que as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo sdo responsaveis pelas mudancas na relacdo das pessoas

entre si e também na relacdo das pessoas com o conhecimento.

As tecnologias da informacdo e da comunicacgdo (TIC) sdo meios altamente
contributivos para criar condi¢des de modificar as formas das pessoas se
relacionarem, construirem e transmitirem conhecimentos. Por meio dessas
tecnologias, é possivel a construgdo do conhecimento coletivo com sujeitos
localizados em espacos e tempos distintos [...]. (FERREIRA;
BLANCHETTI, 2004, p.254).

Seguiremos com a discussao sobre formagé@o docente com foco nas tecnologias,
partindo do pressuposto de que a TDIC faz parte do universo escolar e que 0s
professores, na sua grande maioria, possuem acesso a internet e tecnologias que
proporcionem a insercdo ao mundo digital. Neste sentido ressaltamos a importancia dos
profissionais da educacdo estarem aptos, a desenvolver sua pratica pedagogica
utilizando as TDIC, pautadas no conhecimento destas tecnologias e nas consequéncias

do seu uso.
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Abordamos a formacgdo docente inicial no sentido de mapear as resisténcias
apresentadas pelos educadores em relacdo as tecnologias em sua pratica cotidiana. Uma
das relutdncias € atribuir as tecnologias um carater ameacador, tornando-as vilas, a

respeito disto Kenski (2003, p.80) argumenta que

[...] fica evidente também que, pela complexidade do meio tecnolégico, as
atividades de treinamento e aproximacédo entre docentes e tecnologias devem
ser realizadas o quanto antes. O inicio desse processo, de preferéncia, deve
ocorrer nas licenciaturas e nos cursos de pedagogia.

Buscando compreender a resisténcia quanto ao uso das TDIC pelos docentes em
sua pratica, foi que alguns autores como Libanio (2003), Saldanha (1978) Borges Neto
(1998) desenvolveram pesquisas com 0 objetivo de mapear e sanar 0s entraves guanto
ao uso das TDIC como recursos didaticos. Estas pesquisas corroboraram ao apontar que
um dos principais obstaculos é a formag&o inicial, visto que os curriculos dos cursos de
formagéo em licenciatura e Pedagogia, em sua maioria, ndo concebem a importancia das
tecnologias digitais.

O subitem 4.2.8 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena reforca a auséncia de conteldos relativos as tecnologias da informacéo e das
comunicacgdes na formacao inicial. Assim, de acordo com o Ministério da Educacao e
Cultuara (MEC), no documento Brasil (2000, p.31):

De modo geral, os cursos de formagdo eximem-se de discutir padrdes éticos
decorrentes da disseminagdo da tecnologia e reforgam atitudes de resisténcia,
que muitas vezes, disfarcam a inseguranca que sentem os formadores e seus
alunos-professores em formacdo, para imprimir sentido educativo ao
conteddo das midias, por meio da analise, da critica e da contextualizag&o,
que transformam a informacéo veiculada, massivamente em conhecimento

[.]

Diante do exposto acima, visualizamos o descaso quanto a formacgdo do aluno-
professor para 0 uso das tecnologias, tendo em vista que quando forem atuar como
docentes nas instituicGes de ensino deparar-se-a0 com artefatos tecnolégicos advindos
de politicas de informatizacdo, através do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO), que busca equipar as escolas visando melhores condigcOes
ensino/aprendizagem dos alunos, como também a inclusdo digital da comunidade em
seu entorno. Dessa forma, faz-se necessario uma reformulacéo no curriculo dos cursos
de formacé&o docente para atuar na Educagdo Bésica, como tambeém para os docentes do

Ensino Superior.
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2 Tecnologias digitais no curso de Pedagogia

Para entendermos mais sobre a inser¢do das TDIC no ambito educacional, em
particular o curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara - UFC € que
apresentaremos recortes historicos que justificam a necessidade de compreendermos as
circunstancias de sua criacdo e os fins a que inicialmente se propuseram. Assim,
teremos condi¢Bes de entender os desdobramentos politicos, econdmicos, sociais e
culturais ocorridos na sociedade cearense a partir dos anos 30, e sua relacdo com a
educacdo, com a formacdo docente e as influéncias que exerceram na organizagéo do
Curso de Pedagogia da UFC.

Dando sequéncia a proposicdo, faz-se necessario compreender como se deu o
processo de incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagéo
dentro da referida Faculdade, e quais os fatores internos e externos que colaboraram
para a criacdo desta cultura e em que época ela se iniciou de fato, a partir das
contribuicdes de Fernandes (2014) e Torres (2014).

Segundo Fernandes (2014), até os anos 30 a educacdo brasileira servia aos
anseios da classe dominante, enquanto a classe dominada sofria com a pobreza e com a
subjugacdo que se apresentava mais forte no Ceard, onde os “sistemas populistas” como
o “coronelismo” e o “clientelismo” dominavam as relacdes sociais, econdmicas ¢
politicas neste periodo, prevalecendo a figura de um educador “leigo”, com excecao dos
jesuitas. A questdo da discussdo sobre a formacao do educador no Brasil teve inicio em
1920 com o movimento da Escola Nova, e no Ceara com a vinda de Lourenco Filho*.

Entre os anos de 1945 e 1964 surgiram a Universidade Federal do Ceara (1955)
e 0 Curso de Pedagogia (1961) integrado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras —
FFC da referida Universidade, criado pela Lei n° 3.866 de 25 de janeiro de 1961. No
entanto, o Curso de Pedagogia sé comecou a funcionar em 1963 pelo Departamento de
Educagdo. Seu objetivo enquanto instituicdo “era desenvolver agdes pedagdgicas e
impulsionar o desenvolvimento cientifico, tecnologico e educacional regional e local
com foco na formacdo profissional para a orientacdo e administracdo escolar e de
sistemas escolares”. (PPC, 2013).

Desde a criacdo do Curso de Pedagogia da UFC até a década de 90, o perfil do

educador formado pela instituicdo citada, e em outras instituicdes, passou por trés

4 . . - . - . _—
Lourenco Filho foi um educador brasileiro conhecido por participar dos movimentos dos pioneiros da

Escola Nova, foi 0 organizador do ensino puablico no Ceara.

|
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momentos que caracterizaram estes educadores como: “educador generalista”, o
especialista em Educacdo e o “Educador critico”. No primeiro momento da formacao, 0
educador se diferenciou pela formacdo em cultura geral, predominante entre o periodo
de 1945 a 1964.

De 1964 a 1980, Fernandes (2014, p.46) chama de “segundo momento da
formacéo do educador no Brasil, [...] abrange todo o periodo da ditadura militar, que vai
dos anos de 1964 a mais ou menos 1980, e tem como caracteristica basica a ‘formacéo
do Especialista em Educagédo’, assumindo a divisao social do trabalho dentro da escola”.

A partir da década de 1980 ha a consolidacdo do terceiro momento da formacéo
do professor, iniciada na década de 70. O perfil do chamado “educador critico” se
desenvolveu a partir de uma visdo ampliada de todos os aspectos da sociedade.

Torres (2009) aponta que foi também neste periodo, em meados dos anos 70,
que ocorrem as primeiras politicas de informatizacdo no Brasil, propiciadas pela
“abertura politica”, momento em que o pais procura trilhar os caminhos da democracia,
dando espaco para as manifestacdes socioculturais que foram importantes para garantir
a continuidade do processo democratico.

As Universidades foram muito importantes nesta época, pois contribuiram com a
criacdo de politicas de formacdo para a educacdo participando dos projetos de
informatizacdo; portanto se fizeram presentes desde o inicio do processo de
informatizacdo da escola publica por meio desses projetos que tinham por objetivo
promover a qualificacdo dos profissionais para o uso das tecnologias digitais.

A cultura de informatizacdo ou cultura digital na FACED-UFC deu inicio com a
reestruturacdo do Laboratério de Pesquisa Multimeios na referida Faculdade. A partir
deste momento iniciaram acgdes concretas para subsidiar a incorporacdo das Tecnologias
Digitais e para a articulacdo entre pesquisas na area e sua aplicacdo na Educacdo. Até o
final da década de 90 verificamos a inexisténcia de uma cultura digital na FACED, que
se constata pela propria postura das pessoas que frequentavam a FACED em ndo (re)
conhecer os locais em que a producéo desta cultura se constituiu. A partir desta década,
as perspectivas do Laboratério de pesquisa Multimeios se ampliaram.

Apesar do atraso do processo da implantacdo das tecnologias nas escolas
publicas brasileiras em relacdo a outros paises, como constata Borges Neto (1998),
varias iniciativas materializadas em projetos e programas como cita Torres (2009) “o

Projeto Computadores na Educacdo (EDUCOM), em 1984; o Projeto Formar, de 1986;
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o Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE), lancado em 19897,
contaram com a participacdo das Universidades Federais brasileiras, para desenvolver
acOes de formacdo docente para as tecnologias da informagéo e comunicacao.

A Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara também
desenvolveu acdes semelhantes e isto, além de contribuir com a informatizacdo das
escolas publicas, também possibilitou a criagdo de uma cultura digital no seu ambiente
de formagdo de professores. Procuramos entdo, descobrir 0 quanto, esta cultura esta
influenciando a formacao referente as tecnologias digitais de informacéo e comunicacao

na perspectiva dos discentes.

3 Metodologia

A necessidade de compreender a perspectiva dos discentes do curso de
Pedagogia da UFC sobre sua formacdo para o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo se manteve como motivagdo para a realizacdo desta
pesquisa. Para compor os instrumentos necessarios ao desenvolvimento do presente
trabalho elegemos a pesquisa bibliografica, analise documental em suportes
impressos e digitais, bem como a aplicacao de questionarios.

Buscando atingir os objetivos propostos, optou-se pela abordagem quantitativa

e qualitativa de pesquisa. Entende-se que a opgéo pela abordagem qualitativa permitiu
compreender a problematica a partir dos sujeitos que a vivenciam, principalmente por
entendermos que a populacdo pesquisada representara um recorte coletivo. Acerca

desse tipo de pesquisa Oliveira (2010, p. 60) acrescenta:

A pesquisa qualitativa facilita ainda a apresentacdo de resenhas, descricdo
detalhada dos fatos e fendmenos observados. No entanto, é preciso
entender que as abordagens quantitativas e qualitativas ndo sdo
excludentes e até diriamos que elas se complementam, visto que existem
fatos que sdo de dominio quantitativo e outros de dominio qualitativo.
Assim, no primeiro momento, realizamos leituras de obras de diferentes autores
que tratam do tema em questdo, a partir das quais foram realizados fichamentos e
anotacOes acerca da tematica que, posteriormente, foram analisados e discutidos em
grupo, o que resultou no referencial teérico que compde este trabalho.
Desse modo, buscamos fundamentar esta pesquisa através de livros e outros
recursos bibliograficos disponiveis em diversos suportes para compreender melhor os

conceitos de tecnologia e formacdo, aqui apresentados, para tanto usamos como
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referéncias alguns autores como Kesnki (2003; 2007); Libanio (2003); Borges Neto
(1998); Torres (2009; 2014), dentre outros.

O segundo momento constituiu-se no trabalho de campo, onde foram aplicados
20 questionarios disponibilizados via formulario do “Google docs” entre o dia 10 de
junho e o dia 16 de junho de 2016 para alunos do curso de Pedagogia. A escolha dos
questionarios, com perguntas objetivas e subjetivas, deu-se pela necessidade de
termos registrado por escrito, aspectos relacionados a experiéncia dos docentes
utilizando tecnologias digitais, proporcionadas por vivéncias durante sua formagéo no
Curso.

O inicio do questionario destinava-se a identificacdo dos participantes, sem
revelar sua identidade. Continuando, 0os participantes encontraram perguntas com
respostas predefinidas, nas quais eles marcariam o item que considerasse mais
adequado a sua percepcdo. Desta forma, foi possivel quantificar em termos de
porcentagem as respostas dadas e analisar cada pergunta a luz das percepgdes
lancadas, das observagdes pessoais e de contribuicdes de autores diversos sobre o
tema. Tais questionarios foram propostos e livremente respondidos, dando também a
oportunidade de os proprios participantes acrescentarem algumas ideias nas
alternativas propostas em aberto.

A pesquisa foi realizada na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do
Ceara com alunos regularmente matriculados entre o 8° e 0 10° semestre do Curso de
Licenciatura em Pedagogia. A escolha desse local se deu pelo fato de ser mais
acessivel para desenvolver a pesquisa, em virtude dos pesquisadores terem acesso a
instituigdo, possibilitando assim, uma visdo mais apurada dos aspectos analisados, e
também por ser um Curso que aborda o uso das tecnologias em sua proposta
curricular.

O presente estudo compreendeu 20 alunos regularmente matriculados no Curso
de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Ceara. Assim, 0s
participantes da pesquisa encontram-se a partir do 8°, com matricula condicionada ao
curriculo de 2007 do referido curso, visto que os alunos deste curriculo ja se
encontram proximos de sua formatura, 0 que consideramos como uma margem
segura para que as respostas dadas nas questdes tenham fundamentos baseadas na

vivéncia de quase toda a carga de disciplinas previstas pelo curso.
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A escolha dos sujeitos que participaram da pesquisa se deve ao fato destes
alunos ja estarem finalizando sua graduacdo e, portanto, ja terem vivenciado a
formacdo que o curso oferece e também por alguns ja possuirem experiéncia na
pratica, pois, ja atuam em escolas seja como estagiarios ou como professores efetivos,
e também por meio de programas ofertados pela prépria Universidade como o
Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Sendo assim, esses alunos tem a
possibilidade de explanar com maior clareza sua opinido sobre o que consideram que
foi relevante ou o que deixou a desejar em sua formacdo no aspecto especifico das
TDIC.

Os dados quantitativos e qualitativos foram analisados e verificados
teoricamente através da literatura especifica do tema: formacéo docente e tecnologias
digitais. Além dos meios de pesquisa ja citados, também utilizamos recursos como
documentos para compreender as relacbes estabelecidas entre as TDIC e 0 a
Faculdade de Educacdo — FACED/UFC e o curso de Pedagogia.

4 As TDIC na perspectiva dos discentes do curso de Pedagogia/FACED/UFC
(analise dos dados)

Apresentaremos o0s resultados encontrados apds a aplicacdo de um questionario a
alguns alunos do curso de Pedagogia. A partir da analise das questdes, faremos uma
discussdo destes resultados a luz de autores que debatem o tema aqui tratado.
Selecionamos os dois pontos mais relevantes que tocam diretamente na questdo da
formagéo para o uso das tecnologias no curso de Pedagogia da FACED/UFC. Sobre
estes pontos realizamos uma andlise mais detalhada sobre os aspectos que abordam,
relacionando-o0s a outros aspectos das demais questfes propostas no questionario.

Portanto, o primeiro ponto buscou analisar se o curso de Pedagogia
proporcionou aos futuros pedagogos uma vivéncia efetiva com as TDIC e também se
articulou esta vivéncia em sua pratica profissional. As respostas da questdo geraram o

gréafico abaixo:
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Gréfico 01- Vivéncia das TDIC e a prética profissional.

® SiM

@ NAD
PROPORCIONOU AVIVENCIA MAS
NAQ ARTICULOU COM A PRATICA
PROFISSIONAL

Fonte: Google docs.

A partir da anélise das informagfes numéricas, contidas no gréafico, percebemos
uma informacdo implicita: constatamos que para 70% dos alunos, o0 curso nao
proporcionou uma articulacdo das TDIC com a experiéncia profissional, esse numero se
constitui dos 20% que responderam néo ter sequer vivenciado as TDIC, e dos 50% que

vivenciaram, mas sem articulacdo com a préatica profissional.

Este resultado pode ser atribuido ou reafirmado, também, pelos dados obtidos a
partir de outras questdes propostas pelo questionario. Assim, aspectos relacionados
com a quantidade e qualidade das disciplinas ofertadas pelo curso, a preparacdo dos
professores da universidade, a forma como o curso aborda as TDIC, a qualidade dos
espacos fisicos e equipamentos existentes na FACED estdo interacionados e somam-se
no sentido de contribuir com a afirmacdo de que o Curso de Pedagogia da UFC néo
oferece vivéncias efetivas das TDIC durante a formacéo e, consequentemente, ndo ha

articulacdo destas vivéncias com a préatica profissional dos futuros pedagogos.

Esta falta de vivéncia explica a reacdo que muitos profissionais demonstram ao
atuarem em seu campo profissional, a escola, quando se referem as tecnologias como
algo aversivo e nocivo. (KENSKI, 2003; 2007; SALDANHA, 1978; LIBANIO, 2003)
ja se atentaram para este fato e alertam que concepc0es ja estdo enraizadas desde cedo,
0 que explica o alto grau de intolerancia e falta de conhecimentos e habilidades sobre
as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Logo, reafirmam a importancia de uma
formagéo, seja ela estrutural e nos docentes da casa, 0 quanto antes, ou seja, durante a
graduacéo nos cursos de Pedagogia.

Para concluir a andlise dos dados da pesquisa, 0 ponto a seguir pretendeu
verificar se os alunos do curso consideram que estdo preparados para o uso das TDIC

profissionalmente, a partir da formacé&o obtida pelo curso de Pedagogia na FACED-FC.
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Gréfico 02- Preparacéo para o uso das TDIC profissionalmente.

® Sin
@ MNAD

Fonte: Google docs.

A grande maioria dos pesquisados, 85% nao se consideram preparados para
fazer uso das TDIC profissionalmente, apenas 15% revelam estar preparados.
Possivelmente, esta pequena parcela dos que se consideram preparados para
desenvolver sua pratica profissional, com o uso dessas tecnologias, sdo alguns poucos
alunos gque tem maior interesse pelo tema e desta forma procuram outras maneiras de
estar em contato maior com situacdes de aprendizagem sobre as TDIC.

A exemplo desta situagdo existem os alunos que participam de grupos de estudos
e de bolsas ofertadas pelos professores da universidade que atuam nesta area, e/ou
cursam mais disciplinas optativas que abordam o tema; ou seja, sua motivacao para a
aprendizagem sobre estas tecnologias os levam procurar outros caminhos para chegar a
um nivel de formacdo mais satisfatorio.

No entanto, a grande maioria dos alunos cursam apenas as disciplinas
obrigatdrias (sdo ofertadas em numero reduzido) e muitas vezes essa obrigatoriedade
representa sofrimentos e angustias por parte destes alunos que chegam a iniciar a
disciplina varias vezes por ndo conseguir conclui-la devido a inUmeros motivos, sejam
por motivos pessoais ou outros motivos relacionados com a propria forma de conducéo
e desenvolvimento da disciplina. Essas sdo as reacdes que percebemos no contato direto
com estes alunos, ou mesmo quando abordamos o assunto em conversas informais.

Esta constatagdo nos leva a refletir sobre o papel da instituicdo quanto a esta
insatisfacdo e a falta de motivacdo dos alunos para uma maior interagio com 0s
conhecimentos oferecidos, e também para buscarem formas complementares de
conhecer e se apropriar dessas nogdes que sdo tdo importantes quanto quaisquer outras
que a profissao exige.

Este € 0 momento de repensar o tipo de formacdo que a FACED esta oferecendo

aos discentes. Esta formacédo esta dando conta de atender as expectativas destes futuros
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professores, quanto a sua atuacao, fazendo uso destas tecnologias? E os discentes, o que
fazem para melhorar sua aprendizagem neste aspecto?

Pudemos extrair, a partir desta pesquisa, que had um déficit de informacdo e
formacéo em relacdo a algumas atribui¢cdes do pedagogo como profissional responsavel
pelo desenvolvimento integral de cidaddo; ou seja, este profissional necessita de
esclarecimentos sobre as exigéncias que poderdo lhes ser cobrados pela sociedade.
Neste sentido, Santos (2009, p. 2) reflete:

E fato que as exigéncias postas pela sociedade contemporanea, permeada de
tecnologias, estdo pautando uma nova dindmica para a atuacdo docente e
questionando a eficiéncia das politicas publicas de formacdo de professores
para enfrentarem essa realidade.

Assim, pelo apanhado geral das questdes, constatamos que os alunos do Curso
de Pedagogia possuem uma percep¢do negativa sobre sua formacdo para o uso das
TDIC.

A grande maioria dos participantes da pesquisa considera-se inaptos para atuar
especificamente neste aspecto de sua formagédo, uma vez que esta se mostra falha em
alguns pontos como a formacéo ndo adequada de alguns professores da Universidade, as
metodologias utilizadas, a quantidade e qualidade das disciplinas ofertadas no curso e
também com relacdo aos aspectos fisicos da instituicdo, como a falta de espacos e
equipamentos apropriados e/ou ndo conservados.

Logo, este estudo apontou que a formacao oferecida pelo/no curso ndo os torna
preparados e seguros para atuarem profissionalmente usando as Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacéo, fato que confirma as pesquisas citadas neste trabalho.

Portanto, se faz urgente uma revisao por parte da instituicdo e dos profissionais
qgue nela atuam para identificar e sanar estes e outros problemas que possam ser
encontrados no processo de formacéo inicial dos Pedagogos do Curso de Pedagogia da
FACED-UFC.

Consideragoes Finais

Este trabalho se propds a identificar e analisar a perspectiva dos discentes do
curso de Pedagogia da FACED/UFC sobre sua formacdo para o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo em seu processo formativo inicial. A intencdo
maior foi refletir sobre a maneira como esta formacéo se processa e se ela € adequada na

concepcao dos discentes.
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Constatamos, portanto, a insatisfacdo dos discentes com relacdo a qualidade da
formacédo que é oferecida por esta Universidade, uma vez que, ndo dispGe de espagos e
equipamentos suficientes e adequados para atender a demanda dos alunos. Outro ponto
importante desta insatisfacdo € atribuido a falta de qualidade das disciplinas e formacao
dos docentes para oferecer-lne uma aprendizagem satisfatéria que possibilite
futuramente fazer uso das TDIC na prética profissional, que estes alunos exercerdo- a
docéncia.

Portanto, consideramos que os objetivos foram alcancados, ou seja, conseguimos
analisar a percepcao dos discentes do curso de Pedagogia da UFC sobre as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo com a identificacdo de possiveis falhas no
processo de formacéo da instituicao.

Concluimos que ainda € pequeno o conhecimento por parte dos discentes sobre a
importancia de ter uma formacao sélida e mais critica no aspecto das tecnologias e falta
interesse para mudar esta realidade. Mas existem muitos fatores alheios a estes alunos
que convergem para produzir esta realidade. Ou seja, a instituicdo possui uma grande
parcela de responsabilidade quanto aos fatos aqui apresentados. E necessario que haja

mudancas para que a trajetdria de muitos alunos possa ter outros rumos.
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