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Resumo

Neste artigo procuro analisar o processo de escolarizagdo no Brasil, no século XIX, adotando como
referencial tedrico as proposicdes do socidlogo alemédo Norbert Elias. Dedico-me, mais especificamente, a
teoria do processo civilizador e procuro a partir dela compreender a relacdo entre a formacao do Estado
imperial brasileiro e a organizacdo do servico de instrugdo publica priméria. Minha hipétese é que a
constituicdo do Estado nacional brasileiro demandou a producéo e a valorizagdo de certos modelos sociais
como o do cidadéo civilizado; modelo do qual decorreram vérias outras representacdes: como o do bom
pai de familia, da boa mé&e e do filho décil e educado. Concomitantemente, ocorreu a institucionalizago
de espacos destinados a formagéo do povo e a defesa daqueles comportamentos sociais mais desejaveis e
adequados a nova realidade do pais. Dai a grande importancia conferida, no discurso de politicos e
intelectuais, & escola publica primaria e aos saberes elementares que ela tinha a fungéo de transmitir.
Palavras-chave: Escolarizacdo. Estado imperial brasileiro. Processo civilizador.

Abstract

The aim of this article is to analyze the schooling process in Brazil during the XIX century, employing the
propositions of German sociologist, Norbert Elias, as theoretical support. My focus is on the civilizing
process theory as my attempt, through such theory, to understand the relationship between the formation
of the Brazilian monarchical state and the organization of the primary public instruction service. My
hypothesis is that a Brazilian national state constitution demands production and valorization of certain
social models as a civilized citizen, model of decorrelation of a family father, a good mother and a polite
and sweet child. Concomitantly, occurred the institutionalization of some spaces destined to people
formation and to the defense of some social behavior more desirable and suitable to the country reality.
So the great importance conferred in the politicians and intellectuals speech, to the primary public schools
and to the elementary knowledge that she has the function to transmit.
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Introdugao

Neste artigo procuro analisar o processo de escolarizagdo no Brasil do século
XIX, adotando como referencial tedrico as proposi¢cdes do socidlogo alemdo Norbert
Elias. Dedico-me, mais especificamente, a teoria do processo civilizador e procuro a
partir dela compreender a relagdo entre a formagdo do Estado imperial brasileiro e a
organizacao do servico de instru¢do publica primaria. Como procuro demonstrar, nas
linhas que se seguem, a constituicdo de um Estado nacional, genuinamente brasileiro,
demandou a instituicdo de modelos e espacgos para a formacdo do povo, dai a grande
importancia conferida & escola priméaria e aos saberes elementares. Dai, também, a
tonica conferida pelas autoridades politicas nos discursos em defesa da generalizagdo do
servico de instrucdo publica: um servico que deveria ser assumido, pensado e dirigido
pelo “governo do Estado” e ndo pelo “governo da casa”, como bem sinalizou Mattos

(1987).

1 Norbert Elias e o processo civilizador

Nos livros O Processo Civilizador: uma Histéria dos Costumes (1935) e O
Processo Civilizador: Formacdo do Estado e Civilizagdo (1939), o tema de
investigacdo de Norbert Elias foi o dos tipos de comportamento considerados tipicos do
homem civilizado. A questdo central que conduziu suas reflexdes foi: como ocorreu o
processo pelo qual grupos sociais especificos passaram a caracterizar a si mesmos como
civilizados? Em que consistiu esse processo e quais foram suas causas ou forcas
motivadoras? Para responder a estas indagacfes o autor recorreu aos manuais de
civilidade que circularam na Europa, entre os séculos XVI e XVIII, e estudou o
contexto de sua producdo, o publico a que eram destinados e a mudanca gradativa de
seu conteudo. Na leitura desses dois livros vemos o esforco de Norbert Elias no sentido
de superar analises dicotdbmicas e estanques da realidade social. Na maneira como
elaborou seu estudo e articulou suas reflexdes as fontes, deixou claro sua preocupacéo
em resgatar a dinamica que caracteriza as relacGes sociais e extrapolar a tradicional
divisdo entre individuo e sociedade. Foi a partir desta percepcdo que ele elaborou o

conceito de configuragéo social:

O conceito de configuragdo foi introduzido exatamente porque expressa mais
clara e inequivocamente o que chamamos de “sociedade” que os atuais
instrumentos conceituais da sociologia, ndo sendo nem uma abstracdo de
atributos de individuos que existem sem uma sociedade, nem um “sistema”
ou “totalidade” para além dos individuos, mas a rede de interdependéncias
por eles formadas. (ELIAS, 1994, p. 249).
|
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Para o autor, a condi¢cdo da existéncia humana é uma condicéo relacional. Dai
afirmar que as configuracbes (Estado, familia, escola etc.) sdo produzidas
historicamente através de redes de interdependéncia. Tais redes constituem-se de
relacbes de poder e quanto maior a divisdo e especializacdo das funcdes, maior é a
interdependéncia entre os individuos e maiores sdo as tensbes geradoras de mudancas
nas configuracbes sociais. Para compreender o sentido do que seja essa dinamica

relacional, Norbert Elias apresentou numerosas situagdes, como a descrita abaixo:

A imagem de configuragcdes moveis de pessoas interdependentes na pista de
danca talvez torne mais facil imaginar Estados, cidades, familias, e também
sistemas capitalistas, comunistas e feudais como configuragdes. [...]
Certamente podemos falar na danga em termos gerais, mas ninguém a
imaginard como uma estrutura fora do individuo ou como uma mera
abstracdo. As mesmas configuragbes podem certamente ser dangadas por
diferentes pessoas, mas, sem uma pluralidade de individuos reciprocamente
orientados e dependentes ndo hd danga. Tal como todas as demais
configuragbes sociais, a da danga € relativamente independente dos
individuos especificos que a formam aqui e agora, mas ndo de individuos
como tais. (ELIAS, 1994, p. 249-250).

Partindo desta definicdo — do que seja a sociedade e de qual a relacdo entre ela e
os individuos, o autor investigou a génese do conceito de civilizagdo e a transformacéo
do comportamento humano ao longo dos séculos. Tendo como referéncia o tratado de
Erasmo de Rotterdam, De civilitatt morum puerilium? ele argumentou que o
aparecimento de palavras nas linguas indica mudancas na vida do proprio povo. Assim,
nesse tratado a atencdo conferida ao tema da “civilidade” indiciava a concretizacéo de
processos sociais € a mudanca comportamental que a sociedade ocidental vinha
passando. Como Norbert Elias procurou demonstrar, a producdo dessa obra esteve em
sintonia com 0 movimento de reagrupamento social: a nobreza de cavaleiros feudais em
declinio cedia espaco a nova aristocracia das cortes absolutistas. A formacdo de novas
configuragdes sociais e, consequentemente, as novas formas de interagdo entre 0s
homens demandaram o estabelecimento de novos codigos de comportamento. Desta
forma, entre os séculos XVI e XVII, com a formacdo de uma aristocracia composta de
elementos de origens sociais diversas, houve o interesse em uniformizar o0s
comportamentos por meio de um codigo comum de conduta. Forcados a viver de uma
outra maneira, 0s individuos tornaram-se mais sensiveis as pressdes uns dos outros e

mais preocupados em ndo ofender ou chocar seus semelhantes. Estas novas relacGes

2 Este manual foi publicado em 1530 e circulou na Europa até o século XVIII, contanto com 131 edi¢des.
(ELIAS, 1994, p. 68).
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sociais implicaram, portanto, no aumento da coacdo exercida por uma pessoa sobre a
outra e na exigéncia de que todos se comportassem segundo um padrdo comum de
conduta.

Esta expansdo de modelos de comportamento permitiu a ampliacdo do conceito
de civilidade — expresso a principio no tratado de Erasmo — para o de civiliza¢do. O
surgimento deste novo conceito indicava, “em seu uso no século XIX, que o processo
de civilizacdo — ou, em termos mais rigorosos, uma fase desse processo — fora
completado e esquecido”. (ELIAS, 1994, p. 113). Cristalizada a nogéo de civilizacao, as
nacOes europeias passaram a se designarem civilizadas e seus politicos, intelectuais e
educadores se ocuparam de transmitir as classes mais pobres e as outras nacdes seus
modelos de comportamento e conduta.

Na analise dos manuais de civilidade, Norbert Elias demonstra o quanto foi
abrangente a transformacdo do comportamento humano. As mudangas por ele
identificadas dizem respeito a modelacdo da fala, ao costume de comer a mesa, a
atitudes com relacdo as funcdes corporais e ao sexo oposto. Para o autor, o refinamento
e a mudanca de habitos estiveram relacionados ao desenvolvimento de sentimentos de
repugnancia e vergonha. A exortacdo quanto a necessaria utilizacdo de talheres, por
exemplo, fazia-se a partir do argumento de que era indelicado comer com as maos, ou
mesmo pegar com as maos o alimento que seria compartilhado com os outros & mesa.
Comer com garfo passou a ser um habito, nesta perspectiva, porque a vergonha de ser
visto comendo com a mao, ao longo do tempo, tornou-se um ‘“automatismo interior”.
As mudancas ocorridas na forma de se preparar a carne também elucidam a
transformacdo gradual do comportamento a mesa. Segundo o autor, ha manuais que
indicam que até o século XVII os animais eram assados inteiros e trinchados sobre a
mesa. Esse costume desapareceu, gradualmente, a0 mesmo tempo em que se tornou
cada vez mais desagradavel e repugnante ver o animal morto ou mesmo lembrar-se de
seu sacrificio. Analisando essas situagdes Elias (1994, p. 128) afirma que “as pessoas,
no curso do processo civilizatorio, procuram suprimir em si mesmas todas as
caracteristicas que julgam ‘animais’. De igual maneira, suprimem essas caracteristicas
em seus alimentos”.

Essas mudancgas aconteceram num longo periodo de tempo e tiveram de ser lenta
e laboriosamente adquiridas e desenvolvidas por toda a sociedade. No decorrer desse
processo, o padrdo social a que o individuo tivera de se submeter, por causa das

restricdes externas, é lentamente substituido por um autocontrole, que operava mesmo
|
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contra seus desejos conscientes. A principio essas restricdes externas eram impostas por
elementos das classes dominantes as classes mais baixas. Mais tarde, a sociedade
burguesa promoveria o confinamento da sexualidade a uma relagdo monogamica, e
defenderia a familia como sendo a instituicdo responsavel por regular as relacdes
sexuais e, principalmente, cultivar o controle socialmente exigido dos impulsos.

A partir de entdo, a dependéncia social dos filhos em relagdo aos pais tornou-se

particularmente importante, pois

[...] as criangas tém no espaco de alguns anos que atingir o nivel avancado de
vergonha e nojo que demorou séculos para se desenvolver. A vida instintiva
delas tem que ser rapidamente submetida ao controle rigoroso e modelagem
especifica que ddo a nossa sociedade seu carater e que se formou na lentiddo
dos séculos. (ELIAS, 1994, p. 145).

A interdicdo de muitos impulsos, na vida social e na consciéncia do individuo,
possibilitou, entdo, o desenvolvimento de um superego regulado. (ELIAS, 1994, p.
187). O individuo, em decorréncia dos processos de socializacdo, precisou desenvolver
uma segunda natureza, eliminando progressivamente da vida publica manifestacdes
puramente instintivas. Todavia, as mudancas ocorridas, ao longo prazo, na estrutura da
personalidade compunham um quadro mais amplo de transformacdes; transformagoes
que ocorriam, concomitantemente, na estrutura e organizacdo da prépria sociedade
ocidental.

Na discussdo sobre a formacdo dos Estados nacionais, Elias (1993) argumenta
que a transformacao do comportamento humano esteve ligada a monopolizacéo da forca
fisica e a crescente estabilizacdo dos 6rgdos centrais de governo. Seguindo o percurso
de desintegracbes e reintegracGes territoriais, ocorridas ao longo do processo de
feudalizacdo, o autor mostra como se deu a organizacdo de areas e numeros cada vez
maiores de pessoas em unidades integradas. Nesses territérios, extremamente
beligerantes e internamente pacificados, a crescente diferenciacdo das fungdes fez surgir
cadeias de ac@es individuais que teriam de ser dirigidas e direcionadas a sua finalidade
social. A complexa teia de relacionamentos ndo poderia mais funcionar sem a
interferéncia de um Orgdo capaz de coordenar e regular essas configuraces
funcionalmente diferenciadas; dai a instituicdo dos governos estatais.

Com a consolidacdo dos Estados nacionais, portanto, os individuos tiveram de se
sintonizar a um padréo altamente regulado e diferenciado de autocontrole. Interligados a
uma extensa cadeia de relacGes sociais, eles ndo poderiam mais dar total vazdo a sua

agressividade, nem mesmo as suas outras emocgGes. O controle das pulsdes ligava-se,
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assim, ao necessario desenvolvimento de um “espirito de previsdo”; antes de qualquer
coisa, passou a ser necessario aos individuos considerar quais as consequéncias que suas
acOes trariam para as redes de interdependéncia. Além disso, a legitimacéo dos poderes
do Estado — sobretudo, no que diz respeito ao monopdlio da forca fisica e ao
estabelecimento de codigos para reger a vida civil — tornou calculavel o emprego da
violéncia fisica e forcou os homens desarmados a controlarem sua propria

agressividade.

2 A formacgao do Estado nacional brasileiro e a difusao das civilidades

No Brasil, a emancipacdo politica — demarcada com a proclamacdo da
Independéncia, em 1822 — exigiu dos governantes a construcdo de um ideério de
nacionalidade, uma vez que seus habitantes deveriam ser transformados de colonos
portugueses em cidaddos brasileiros. Para o Estado, “bons cidadaos” seriam aqueles que
cumpririam os preceitos legais instituidos pelos legisladores da época. Os dirigentes,
tanto do governo central quanto das provincias, disseminavam esse ideario por todo o
Império através de discursos moralizadores e em defesa da educacdo escolar. A
instrugdo publica era entendida como um dos instrumentos capazes de transmitir as

normas, comportamentos e valores civilizados, como pode ser visto no trecho a seguir:

[...] € ou ndo util instruir o povo? — Noés repetimos — sim — porque o
aperfeicoamento da razdo humana condiz ao regramento das paixdes, e estas
sdo mais temiveis em espiritos incultos do que naqueles em que a educacao
penetrou: a ignorancia é a companhia da anarquia e da demagogia, quando por
outra parte se tem observado que os habitos de reflexdo, que sdo inseparaveis
do gosto da leitura, ajudam a favorecer o espirito de ordem e bom
procedimento nos que a ela se dedicam. [...] Um povo instruido ha de conhecer
mais depressa do que o ignorante, que 0 Seu interesse consiste na paz e na
ordem publica, a instrugdo Ihe ha de fazer conhecer mais, que a inviolabilidade
das propriedades € um seguro esteio da sociedade, e que atacar a forga bruta as
classes ricas € uma monstruosa injustica. — Em suma, na marcha atual das
sociedades européias 0 que nos parece Util, 0 que nos parece necessario e
indispensavel é o proporcionar ao povo uma instru¢do sélida fundada na
ciéncia e na religido. (PERIODICOS MINEIROS, 1841).

No Brasil, ao longo do século XI1X, as elites politicas e intelectuais comungaram
da idéia de modernidade, em circulacdo na Europa, e apostaram na associacao
civilizacdo e progresso. Nesta época, a intengdo das elites brasileiras ndo era
propriamente transformar o Brasil numa nagéo civilizada. Nos discursos de intelectuais
e politicos a nogdo de civilizacdo aparece muito mais como uma forma das elites
produzirem sua autoimagem, uma vez que permanecia entre elas a duvida quanto as
“condigOes de possibilidade” de civilizar o povo brasileiro. (VEIGA, 2002, p. 101).
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Assim, diferentemente de outras nacgdes, no Brasil a énfase da escolarizagdo néo se fez
na busca de completar um processo de civilizacdo ja em curso, mas de estabelecer as
civilidades e, principalmente, legitimar e dar visibilidade a uma nova configuracdo de
poder.

O Ato Adicional de 1834 delegou as provincias a responsabilidade sobre o
ensino primario e o secundario, circunscrevendo como atribui¢cdo do governo central a
educacdo, nesses mesmos niveis, no municipio da Corte, bem como 0 ensino superior
em todo o pais. A partir de entdo, as provincias do Império passaram a ser administradas
pelos governantes locais, ficando encarregados de organizar e gerir seu sistema
educacional. Contudo, os principios instituidos nas primeiras legislagdes outorgadas
pelo governo imperial ndo foram desfeitos pelo Ato Adicional de 1834, uma vez que as
provincias sempre se basearam na legislacdo da Corte para a elaboracdo das leis e as
regulamentacdes regionais. No inicio do seculo XIX, o governo imperial instituia “a
competéncia concorrente dos poderes gerais e provinciais, no campo da instrucéo
publica, o que possibilitava a criacdo de sistemas paralelos de ensino em cada
provincia”. (HAIDAR; TANURI, 2004, p. 63). A exemplo das provincias de Minas
Gerais, que organizou seu sistema de ensino no ano de 1835 e de Mato Grosso, que 0
fez em 1837, as normatizagdes educacionais instauradas nas provincias estavam coesas
no tocante as idéias mestras do projeto moderno de construcdo da nacéo brasileira. Cada
unidade provincial investia, a seu modo, na difusdo do projeto de formacdo e
consolidacéo do Estado nacional.

O ideério em torno da construcdo da nagdo brasileira estava expresso no corpo
normativo do Império e cabia a instru¢do priméaria sua divulgacdo, de modo que a
populacdo conhecesse seus direitos e cumprisse seus deveres, conforme estabelecido
nos mais recentes preceitos legais. Segundo o Presidente da Provincia de Mato Grosso,
Antonio Pedro de Alencastro (1835), na abertura da primeira sessdo ordinaria
legislativa: “Ninguém duvida que o Estado de nada necessita mais do que de bons
cidaddos; e porque ndo é a natureza quem os faz, mas sim a boa educacdo [...]™.
Discurso semelhante pode ser encontrado no jornal O Universal, publicado na vila de

Ouro Preto, na provincia de Minas Gerais:

[...] a mocidade, as familias, o estado tem igual interesse na rapida
propagac¢do dos conhecimentos uteis e do ensino que cimenta e fortalece os
bons costumes. Em quanto estes ndo forem perfeitos, e a instruccao for ténue,

¥ NUCLEO DE DOCUMENTAGCAO E INFORMAGCAO HISTORICA REGIONAL. Relatério de
Presidentes da Provincia, Microfilme p. 4-5, Cuiab4, 3 de julho de 1835.
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ndo poderemos gosar de todos os beneficios da civilisacdo geral, nem colher
todas as vantagens que podem resultar das nossas instituicbes civis e
politicas: as authoridades ndo poderdo exercitar o seu justo poder e influencia
proficua sobre um povo pouco acessivel aos progressos do entendimento
humano e das artes e commodidades sociaes. [...] Nas escollas se traduzem os
primeiros vinculos de amisade, cuja repercugdo é depois tdo grata no decurso
da vida, dilata-se o espirito da familia, cresce e se converte em espirito
nacional: as verdadeiras ideas de patria, d’estado, tem os seus
desenvolvimentos nas escolas”. (PERIODICOS MINEIROS, 1840).

Esse tipo de discurso politico circulou intensamente pelas provincias brasileiras®,
perdurando ao longo de todo o século XIX, como forma de reforcar a necessidade de
moralizacdo da populagdo, para formar uma sociedade harmoniosa e ordeira. O desejo
de “derramar a instrugdo por todas as classes” era insistentemente manifestado e
defendido pelos dirigentes, de modo geral. Todavia, o principio da universalidade do
ensino ndo pressupunha igualdade de oportunidade instrucional, pois deveria ser
“derramada” em doses diferenciadas em cada uma das esferas sociais. (MATTOS, 1987,
p. 260). Apesar das desigualdades existentes entre os membros da sociedade imperial,
era necessario que todos os cidaddos, ativos e ndo ativos, conhecessem 0s signos da
identidade nacional, uma vez que por meio destes se reconheceriam como “iguais”,
consubstanciando, assim, a experiéncia da unidade nacional. No entanto, uma das
maiores caracteristicas desse discurso homogeneizador era o0 principio de que “cada um
dos componentes do segmento cidaddo deveria reconhecer o seu lugar na escala social e
compreender que, tal como na natureza, as desigualdades da sociedade eram
consideradas, também, naturais”. (SIQUEIRA, 2000, p. 32).

Deste modo, a instrugdo publica “cumpria — ou deveria cumprir — um papel
fundamental, que permitia — ou deveria permitir — que o Império se colocasse ao lado
das ‘nagdes civilizadas’”. (MATTOS, 1987, p. 259). Os dirigentes, politicos e
intelectuais, representavam a escola, portanto, como uma instituicdo que deveria romper
com as trevas do periodo colonial, instruindo “todas as classes” e difundindo as Luzes
por meio da instrucdo publica. Seguindo a légica desse ideéario, priorizava-se a razao,
vislumbrando a superagdo da “barbarie” e da “desordem” social. A auséncia de
civilizagdo era representada pela ignoréncia e brutalidade da populacdo. Contrapondo-se

a essa realidade, havia a figura do professor, personagem responsavel pela tarefa de

* Diferentes pesquisas (MATTOS, 1987; VIANA, 2012; MOREIRA, 2006, dentre outras) tém indicado
como alguns assuntos e discursos circulavam pelo pais, tanto pela acdo e presenca de autoridades
politicas que se revezavam nos cargos publicos pelas diferentes provincias do pais, quanto pela acéo da
imprensa e da circulacdo de ideais que ela promovia.
|
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propiciar uma incluséo civilizatoria dos educandos na sociedade, por meio da formagao
disciplinada de futuros homens e cidadaos.

O papel de instruir, desempenhado pela escola publica, se confundia com a
prépria educacdo. 1sso ocorria porque o0 ato de educar era considerado como a a¢ao na
qual os alunos adquiririam os principios éticos e morais primordiais a convivéncia
social, ou seja, tinha como finalidade a inculcacdo de valores morais e éticos
considerados importantes para a manutencdo da ordem social. Complementarmente, o
instruir propiciava a cada um dos individuos o conhecimento sistematizado de seus
deveres como homem e cidaddo. Deste modo, “instruir € educar eram, em suma, uma
das maneiras — quica a fundamental — de fixar os caracteres que permitiriam reconhecer
0s membros que compunham a sociedade civil, assim como aqueles que lhe eram
estranhos, para além da fria letra do texto constitucional”. (MATTQS, 1987, p. 265).

3 A generalizacao da instrugao publica como forma de civilizagao da infancia

A partir do século XVI houve a producdo e veiculacdo de muitos discursos sobre
a educabilidade da infancia. Tais discursos atravessaram os séculos, intensificando-se ao
longo do XVIII, também, pela pena dos iluministas europeus. Ja no século XIX,
deparamo-nos com 0s processos de institucionalizagdo das escolas de primeiras letras e
de publicizagio do ensino. E nesse momento que diferentes paises buscaram instituir e
organizar redes de ensino voltadas para a educac¢ao e instrucdo das criangas e investir na
democratizac&o do acesso a escola. (GOUVEA, 2003, p. 202).

A construgdo moderna da ideia de infancia corresponde a um movimento de
separacdo do mundo dos adultos e de institucionalizacdo das criangas, que se
desenvolveu em torno de processos de disciplinarizacdo. (SARMENTO, 2005, p. 367 e
369). Como indiquei anteriormente, com a difusdo de padrdes de civilidade, a
socializagdo das criancas passou a ter certa centralidade nos processos sociais.
Importava, acima de tudo, produzir as condi¢cdes necessarias para que as novas geracoes
suprimissem 0s comportamentos indesejaveis, comportamentos estes marcados por
impulsos emocionais e fantasias afetivas, desenvolvendo o auto-comedimento. A
visibilidade conferida a crianga e a preocupacdo em torno de sua formacdo para a vida
adulta provocou, gradativamente, o distanciamento entre adultos e criancas, demarcando
estes dois momentos como etapas distintas da vida. Por isso, para se compreender a
infancia em determinado contexto histérico, faz-se necessario ir além de uma l6gica

supostamente natural/evolucionista de entendimento das etapas da vida, sendo preciso
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abordar o tempo geracional numa perspectiva relacional, na esteira de Norbert Elias.
Seguindo esta perspectiva, Veiga (2004, p. 37) afirma ser possivel pensar que o
“aparecimento de um tratamento distinto da crianga em relacdo ao mundo do adulto
esteve associado a produgado de lugares especificos a ela destinados”.

Nesta direcdo, entendo que um dos grandes acontecimentos do século XIX foi a
substituicdo da pedagogizacdo das relacdes sociais pela socializagdo operada dentro das
escolas, que objetivava tanto produzir um comportamento auto-comedido quanto
desenvolver nos individuos um “espirito de previsdo”, difundindo os principios
fundamentais a civilizacdo e a consolidacdo dos governos. Assim, as propostas voltadas
a universalizacdo da instrucdo elementar pautavam-se na necessaria difusao de normas
de conduta e na producdo do autocontrole, o que permitiria as novas geracoes
integrarem-se as novas configuragdes sociais que caracterizavam as sociedades
ocidentais. No século XIX, portanto, a escola, bem como a familia, tornou-se uma
importante agéncia de condicionamento do comportamento infantil; e a ela foi
direcionada uma atencdo especial por parte de politicos, legisladores e intelectuais que
se ocuparam em veicular modelos de educacéo escolar, em instituir leis e em estabelecer
0s saberes a serem ensinados as criancas.

Tanto em paises da Europa como da Ameérica, inclusive no Brasil do século
XIX, a organizacdo de redes de ensino e sua extensdo aos diferentes grupos sociais foi
um acontecimento importante no conjunto de estratégias construidas pelos governos
para a insercdo social e para resolver a dificil questdo da “igualdade perante a lei”
(VEIGA, 2004, p. 76). Em outra direcdo, a homogeneizacdo preconizada pelas
instituicdes escolares produziu uma nova condic¢do da infancia: a crianga escolarizada.
A partir da consolidacdo de um modelo escolar de educacdo, a imagem da crianga e de
sua infancia ficou atrelada a sua condi¢do de aluno, ou seja, 0 processo de escolarizacéo
ao qual as novas geracoes e as sociedades foram submetidas cristalizou-se de tal forma
que ndo nos permitimos mais pensar a infancia, sem associa-la a escola.

Ao pensar a dinamica da escolarizacdo no século XIX, no Brasil e a nova
condicdo da crianca civilizada, compartilho com Sarmento (2005, p. 363) a idéia de que
a geracdo ndo desfaz ou desconsidera os efeitos de classe, de género ou de raca na
caracterizacdo das posi¢Oes sociais, mas conjuga-se com os diferentes pertencimentos,
numa relacdo que se estabelece em cada especificidade, ativando ou desativando
parcialmente esses efeitos. E importante lembrar que a infancia é historicamente

construida, no percurso de um processo civilizatorio que lhe atribuiu um estatuto social.
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Neste sentido, a infancia ndo pode ser tomada como categoria abstrata e universal. Esse
tempo da vida deve ser considerado como sendo multiplo, ou seja, existem diferentes
infancias, as quais sdo definidas a partir da identidade etaria, étnica, de género e de
classe social. Deste modo, & preciso considerar que, no século XIX, a sociedade
brasileira era extremamente estratificada e formada por grupos com hierarquizagoes
internas. Logo, ndo podemos falar de uma infincia “genérica” no processo de
escolarizacdo nos oitocentos e nem podemos desconsiderar o fato de que as diferentes
infancias foram alvo de politicas diferenciadas.

Ao tratar da insercdo da crianca pobre na escola primaria brasileira, naquele
mesmo periodo, € importante ressaltar que a instrugdo publica ndo se dirigia apenas as
criancas de familias abastadas, mas sim a toda populacdo livre. Isso porque, a escola
primaria era vista como locus privilegiado para a inculcacdo de valores considerados
fundamentais a sociedade emergente. A representacdo tecida no imaginario social
atribuia a essa instituicdo o papel de transmissora dos pressupostos basicos para uma
minima harmonia social, de modo que um dos seus principais objetivos era transformar
o individuo livre e pobre em um trabalhador docil e disciplinado. (XAVIER, 2007).

No projeto educacional oitocentista, as criancas das camadas populares eram 0s
potenciais alunos das escolas publicas elementares e 0s jovens das camadas abastadas
eram, por sua vez, os alunos das escolas secundarias. Uma das mais significativas
diferencas entre as experiéncias de escolarizacdo das criancas abastadas e das pobres,
em geral, estava ligada ao fato do dominio da escrita ser restrito aqueles que, no futuro,
iriam utiliza-la para desempenho de trabalhos que exigiam dominio pleno e avangado do
mundo letrado. A maioria das criancas livres e pobres concluia somente o primeiro
estagio do primario, que correspondia ao ensino de 1° grau ou instrucdo elementar. 1sso
tinha como causa a pobreza das familias e a, consequente, necessidade do trabalho
infantil. Ao dominar minimamente o ler e o escrever, essas crian¢as eram retiradas da
escola, portanto, para ingressar no mundo do trabalho. (VIANA, 2006).

O ensino primario ndo era pré-requisito para o secundario. E por ndo haver,
necessariamente, uma continuidade entre os dois niveis de ensino, os alunos da escola
secundaria ndo precisavam comprovar frequéncia na escola elementar. A escola publica
destinada a formacéo das elites era, sobretudo, aquela onde ocorriam as aulas avulsas e
0 ensino secundario, de carater marcadamente propedéutico porque voltado a
preparacdo de candidatos aos cursos de nivel superior. Além disso, as criancas de

familias abastadas contavam com uma diversidade de estratégias e espacos de formagéo
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elementar tais como a escola publica, escola particular, colégio religioso, bem como a
educacdo doméstica que poderia ficar a cargo de tutores ou professores particulares.
(GONDRA; SCHUELER, 2008). Isso ndo quer dizer que as criancas pobres — muitas
delas negras ou pardas — sO tiveram acesso as primeiras letras por meio do ensino
publico. Estas também podiam receber a instrucdo primaria atraves de estratégias
diferenciadas, configurando modelos paralelos de instrucdo, conforme seus
pertencimentos socio-culturais, bem como pelas relagdes estabelecidas no grupo em que
estavam inseridas.

As criangas deveriam tornar-se, pela acdo da escola, agentes civilizatorios em
seus meios de origem. Sendo assim, o0s conhecimentos basicos de leitura, escrita,
aritmética e catecismo, fundados na transmissdo de valores morais, eram considerados
fundamentais para garantir a moralizacdo e instrucdo delas e, possivelmente, de suas
familias. (VIANA, 2006). E possivel encontrar declaracdes, como a do presidente da
provincia de Minas Gerais, Bernardo Jacintho da Veiga (1840), que repudiavam a acao
dos pais ou responsaveis em deixar os filhos aos cuidados de individuos, em especial
escravos, que ndo poderiam oferecer os principios morais adequados a formacdo das
criancas:

Outra causa ndo menos ponderosa [sic], a meu ver, que também embarga o
rapido desenvolvimento da instruccdo em diversas Escolas, consiste na
educacdo viciosa de algumas casas de familias, ou seja por descuido, e
indiferenca de seus chefes, ou pela triste necessidade de confiarem seus filhos
40 cuidado de escravos, que jamais poderdo inspirar-lhes sentimentos
generosos. Se um habil Professor podesse encarregar-se da educagdo de um
menino desde o berco, seu trabalho seria seguramente coroado do mais feliz
sucesso; mas 0s que entrdo para a Escola tem ja recebido certos principios,
que quando maos, ndo se podem corrigir com facilidade. (CENTER FOR
RESEARCH LIBRARIES, 1840)

Observa-se aqui, um discurso de desqualificacdo da educacdo familiar e de outros
agentes envolvidos nos processos educativos, como uma forma de afirmacao da escola
enquanto lécus de civilizacdo da infancia. Essa incapacidade atribuida aos grupos
familiares pelas elites mineiras relacionava-se, de modo geral, a desqualificacdo
produzida acerca da populacdo. O que se fazia, sobretudo, pela associacdo entre a
imoralidade da populacdo e suas caracteristicas étnico-raciais. Entre os anos de 1833 e
1835, 33,3% da populacdo da provincia de Minas Gerais era composta de escravos.
Com relacdo a populacéo livre, 45,2% eram pardos, 43,8 % eram brancos e 11% eram
pretos. (MARTINS, 1990). Em Mato Grosso, a composicdo populacional ndo era muito

diferente. Conforme o recenseamento de 1890, a freguesia da Sé, por exemplo,
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localizada na capital mato-grossense, era composta por 14.507 almas, sendo 30%
brancos, 51% pardos e 19% pretos; sem contar o grande contingente populacional da
regido mato-grossense constituido de povos indigenas (PERARO, 2005; SIQUEIRA,
2008).

Ao instituir a escola como instancia formadora da infancia, os dirigentes das
provincias tencionavam combater outras formas de transmissdo e producdo culturais,
presentes no cotidiano das familias e nos demais espacos sociais por onde os individuos
transitavam. Como tenho observado, a acdo de governantes, intelectuais e educadores se
direcionava, em especial, as populagdes pobres, vistas como potencial fonte de agitacao
social ou como sendo destituidas dos principios civilizados. Todavia, como verifiquei
em outras pesquisas’, muitas familias ndo estiveram alheias as discussdes em defesa da
educacdo escolar. Muitos pais se posicionaram quanto as praticas docentes e indicaram
0 que consideravam ser mais adequado ao ensino de seus filhos.

Tal posicionamento poderia assumir o carater de peticbes encaminhadas as
camaras ou a presidéncia da provincia, como o abaixo-assinado de pais de familia que
pediam a substituicdo do professor publico da cidade de Mariana (Minas Gerais), em
1824. Diferentes argumentos foram mobilizados por esses pais para justificarem sua
insatisfacdo: “[...] porque na verdade o supplicado ndo sabe ler, ndo sabe escrever, nao
sabe contar, ndo tem prudéncia, ndo he cesudo, ndo tem boa moral, e como podera ser
mestre de primeiras letras?”. De acordo com eles, o professor teria sido aprovado para
ocupar a cadeira de instrucdo publica primaria, unicamente, por ter decorado o
catecismo. Conhecimento este que poderia ser ensinado pelos préprios pais. Os pais de
familia pediam, entdo, a substituicdo do professor por uma pessoa realmente habil,
capaz de ensinar a leitura, a escrita e as contas, “procurando td0 bem energicamente,
que os discipulos sendo entreguem a vicios, antes sejao humildes com toda a
subordinagdo propria da mocidade”. A preocupacao com a idoneidade do professor se
fundamentava no entendimento de que “o coragdo do homem recebe nos primeiros
annos todas as impressoens e aproveita todos os preceitos”. Por isso, quanto mais cedo
as criangas estivessem expostas aos bons costumes, mais eficaz se tornaria o controle e
condicionamento de suas “paixﬁes”s. VVemos, portanto, que ndo apenas as escolas eram

porta-vozes do discurso civilizatorio; houve familias que também almejaram a difuséo

> VIANA (2006; 2012). A
® Todos os excertos desse paragrafo dizem respeito a fonte: ARQUIVO DA CAMARA MUNICIPAL DE
MARIANA. Miscelanea, DVD 109, Livro 673, imagem 040, Mariana, 1824.
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das civilidades, inclusive requerendo dos professores a pratica da moralidade e da

virtude.

Conclusao

No Brasil, no seculo XIX, a escola publica de instrucdo primaria foi pensada
como um dos lugares mais adequados para a difusdo das civilidades. Importava
possibilitar &s novas geracGes a producao de uma segunda natureza, menos afetada pelas
pulsdes instintivas e a0 mesmo tempo mais consciente de seu lugar no conjunto das
relacGes e hierarquias sociais. Nesse movimento de defesa da escola e de criagdo de
dispositivos legais destinados a organizacdo do servico de instrugdo publica, podemos
identificar os esforcos das elites brasileiras, no sentido de afirmarem-se como
representantes da civilizacdo. Contrapondo suas maneiras, gestos e expressdes a
presumida aversdo ao trabalho, ignorancia e indoléncia da populacdo brasileira, essas
elites se ocuparam, sobretudo, da produgdo de distingbes e estigmatizacOes sociais,
buscando legitimar sua atuagdo no ordenamento da sociedade.

A teoria do processo civilizador auxilia-nos no entendimento dessas situacdes e
sensibiliza-nos para direcionar nosso olhar para a dinamica das relagcdes sociais; para a
construcdo das configuracGes sociais e suas remodelagdes como sendo o resultado da
acdo dos individuos. Dessa forma, para a formagdo e consolidacdo do Estado imperial
brasileiro grupos sociais diversos participaram, mesmo que com inser¢fes
diferenciadas, do processo de construcdo e aprendizagem de novos cddigos de
comportamento.

Além disso, esses mesmos individuos colaboraram na producéo de discursos que
evidenciavam que, naquela nova configuracdo de poder, as cadeias de interdependéncia
deveriam tornar-se cada vez mais estreitas: a escola, promovendo a ‘“amizade”, o
desenvolvimento do “espirito da familia” e do “espirito nacional”’; a familia, dedicando-
se a moralizagdo e ao condicionamento do comportamento infantil. Nesta perspectiva,
portanto, vemos as classes dirigentes preocupadas em veicular os modelos de
comportamento mais adequados; os professores sendo cobrados pela formacdo do
carater e desenvolvimento das virtudes; os alunos, por sua vez, sendo levados a divulgar
as suas familias os principios morais e civilizados transmitidos pelas escolas; e as
familias, por fim, juntamente com as escolas, sendo responsabilizadas pelo cuidado da

infancia.
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