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Resumo

Este trabalho faz parte de um projeto em execugdo, que sublinha questbes voltadas para o processo de
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa Brasileira, do aluno portador do TEA —Transtorno do Espectro do Autista —
, em um recorte de escolas publicas e privadas da regido metropolitana de Belo Horizonte. Evidencia uma leitura
sobre as intervencdes pedagogicas a partir do decreto 6.571, de 17 de setembro de 2008, que determina ao
Estado garantir apoio técnico e financeiro para o atendimento especializado em toda a rede publica de ensino.
Observa a mediacdo entre sujeito atipico, ensino sistematizado e instituicdo escolar. Revisita o papel do
professor alfabetizador e indaga sobre as mudancgas e 0s apoios que deveriam acontecer na escola atual para
motivar acBes insertivas no/do desenvolvimento linguistico do sujeito de perfil autistico. Ainda, o presente
trabalho enfatiza a importancia de se conhecer as questdes comportamentais de uma crianga com autismo: como
ela reage, como aprende, como funciona a sua memdria, o seu modelo de aprendizagem. Entende que, s6 ap6s
uma investigacao particularizada, a escola podera oferecer atividades que se aproximem mais das necessidades e
circunstancias no quadro da atipia.
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Abstact

This work is part of an ongoing project that highlights issues related to the literacy process in the Brazilian
Portuguese Language of the student with TEA — Autism Spectrum Disorder — in a cut of public and private
schools in the metropolitan area of Belo Horizonte. It shows a reading on pedagogical interventions from Decree
6,571, dated September 17, 2008, which determines the State to guarantee technical and financial support for
specialized care in the entire public school system. It observes the mediation between atypical subject,
systematized teaching and school institution. It revisits the role of the literacy teacher and inquires about the
changes and supports that should happen in the current school to motivate insertive actions in the linguistic
development of the subject with an autistic profile. Moreover, the present work emphasizes the importance of
knowing how the behaviors of a child with autism: how it reacts, how it learns, how its memory works, or its
model of learning. It is understood that, only after an individualized investigation, the school may offer activities
that are closer to the needs and circumstances of atypia.
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Introdugao

O foco deste ensaio € uma leitura acerca das praticas funcionais de intervencao
aplicadas no trabalho com os portadores de Transtorno do Espectro do Autista em ambiente
escolar, refazendo um olhar sobre o processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa
Brasileira; aponta acOes e estratégias pedagdgicas, discute o papel do professor regente, do
profissional auxiliar e da familia na resolucdo de problemas comuns ao contexto autistico.
Agrega-se a leitura, uma andlise da situacdo atual da escola de insercdo e da aplicacdo do
decreto 6.571, de 17 de setembro de 2008, que determina ao Estado garantir apoio técnico e
financeiro para o atendimento especializado em toda a rede publica de ensino.

As metodologias aplicadas ao processo de aquisicdo da linguagem na escola regular é
motivo de variadas e diferentes pesquisas na area da educacdo formal. Trabalhar as etapas
que envolvem o dominio de particularidades especificas da lingua oral e da lingua escrita
exigem tarefas tecnicamente distintas. A natureza plural da linguagem e o construto
convencionado da lingua escrita propdem ao sujeito social que se habilite ao dominio de
préticas sociais, nem sempre negociadas no campo da escolarizacio. A escola cabe a reflexéo
sobre as linguas que se identificam no manuseio da lingua nativa. Falar em Lingua
Portuguesa Brasileira é falar em variedades dessa mesma lingua — nunca uma s6, mesmo em
se considerando o tempo histérico para as mudancas da estrutura escrita (nem tdo longe
quanto se pensa, nem tdo perto quanto talvez se desejasse) e a rapidez com que se fundam as
praticas sociais em novos e criativos géneros de discurso.

Cabe aqui a distin¢do preliminar e a demarcacao basica — sem qualquer pretensdo de
encurtar as consideragdes — entre dois conceitos que se embaralham nas didaticas de
aquisicao: alfabetizagéo e letramento.

O ato de alfabetizar ndo prescinde o sujeitamento social, tanto quanto o letrar ndo
acontece fora de um contexto de vivéncia e formacdo discursiva. Ocorre que, por vias de
varias maos, os especialistas vém postulando — ndo sem notoérias divergéncias — que, a escola
cabe alfabetizar letrando. Ou seja, a presenca de habilidades metalinguisticas seria essencial
para a aquisicao da linguagem em contexto de ensino regular, no qual, conferindo o texto da
lei 6.571, inclui-se a criangca com desenvolvimento e/ou comportamento atipico. Implicaria
dizer que a capacidade de refletir sobre a prépria lingua determinaria seu processo de
aquisicdo: segmentacdo da fala, consciéncia fonoldgica, percepcdo signica dos construtos
alfabeticos. A postulacdo sublinha um ambiente pre-escolar de vivéncia linguistica em
quadros de varios estimulos — mais ou menos naturais, em se pensando que cada contexto

familiar envolve uma determinada situacdo e uma comunidade especifica (condi¢bes de
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producdo social, cultural, econémica, variedades linguisticas e acessibilidade ao entorno
contemporaneo). Dai a grande énfase que os conceitos sobre o letramento tém recebido no
momento atual, a partir da afirmacdo pedagdgica de que a alfabetizacdo se d4 em uma cadeia
de evolugdo continuada, enquanto o letramento propicia as praticas sociais que envolvem a
lingua escrita em dado momento historico de interagéo.

Para Tfouni (1995, p.20),

Enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da escrita por um individuo, ou
grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histdricos da aquisicao
de um sistema escrito por uma sociedade.

Considerando a natureza da atipia que caracteriza o comportamento da crianga com
TEA (Transtorno do Espectro do Autista), torna-se importante retomar a questdo do ambiente
linguistico e as habilidades metalinguisticas apontadas pelos estudos como determinantes no
processo de aquisicdo de linguagem. Dependendo da gravidade do evento neurotipico, o
contato com o0 universo da linguagem muda de individuo para individuo, em um novo e
irregular quadro de caracteristicas que a escola ndo tem como prever, mas pode mediar, a
partir de intervengdes particularizadas, e de comum acordo com a familia e os profissionais
envolvidos no trato da crianca autista. O que pode parecer ideal e improvavel em um primeiro
momento, exige dos educadores envolvidos um trabalho direcionado para a intervengéo na
aquisicdo da linguagem, estabelecendo conceitos e tarefas para o que se tem chamado de
habilidades metalinguisticas. Assim, surgem as mediacGes por movimentos que recriam ou
estimulam o contato especial e singular do processo linguistico, outro ponto deste ensaio, ao
se pensar que, adquirir linguagem corresponde aqui a fazer-se sujeito de uma acdo no mundo

significado: uma possibilidade para as criangas do espectro autistico.

1 Comportamento Humano: eventos e subjetividade

Em se tratando do comportamento, diz-se das acdes que 0 expressam ou negam em
escalas e variaveis que ndo se caracterizam pelo principio concreto da observacdo exterior
como fatos percebidos fora de um contexto. A subjetividade humana, por mais que se entenda
imaterial, deflagra cadeias de comportamento apreciaveis e imanentes em dado espacgo de
acdo/interacdo possiveis e cognitivamente conceituados. Segundo Cooper (2007, p. 3), "[...]
tudo o que uma pessoa faz, diz, pensa, ou sente [...]" configura um comportamento, uma agéo
deflagrada no ambiente dos eventos humanos.

A atividade cientifica de investigacdo sobre o comportamento pode capacitar o
cientista no manejo da diversidade comportamental humana, mas néo o coloca apenas como

aquele que olha o fato em si; antes, o investigador participa agentivamente na descri¢do do
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objeto focado, permitindo-lhe modelar as variaveis cientificamente. Quando tal se da, de
acordo com Skinner (1965), as regras que descrevem a observacdo sdo provadas e o fato
recortado pode servir de base para estudos e comparacGes futuras — ou passadas, a depender
daquele que efetivamente se vale das contingéncias observadas. Contudo, para Abib (1993),
ndo cabe a ciéncia o pressuposto da exatiddo como ferramenta de descricdo, mas sim,
pertence ao investigador a possibilidade de corrigi-la.

A sociedade mundial, aproximada pela velocidade do crescimento miditico,
promove com agilidade novos topicos e enfoques comportamentais que se mantém sob a
leitura das anéalises cientificas. Crescem igualmente os escopos das pesquisas na area das
Ciéncias Humanas e 0 que até pouco tempo atras ndo se materializava enquanto objeto de
interesse, torna-se premissa para distintas questdes e novos olhares. A multidisciplinaridade
dos estudos contemporéneos permite a interligagdo entre as ciéncias e as suas respectivas
redes epistemoldgicas. Desta forma, o transito das informacGes intercruzam-se e permitem
releituras continuas no campo das intervencdes plurais.

O presente trabalho ndo pretende discutir as varias e competentes escolas de
pensamento investigativo que se debrucam sobre os eventos humanos, mas destaca a
contribuicdo da Analise de Comportamento sobre o que tem se intitulado comportamento de
autocontrole. Esse estudo é fundamentado, como qualquer outro evento na area, sob o
enfoque de condicdes e varidveis capazes de modificar o ambiente e influenciar o
comportamento humano.

Conforme Tourinho (1997), a natureza subjetiva do homem e as consideragdes
acerca de sua potencializacdo individual, social, interna e externa, alimentam os estudos sobre
0 ambiente, o contexto, as manifestacdes de controle e seu oposto: a impulsividade, gerando
instrumentos e técnicas de apoio a resolucao de problemas enfrentados pela individualizacao.

Entre os conceitos que referenciam as questdes ligadas ao autocontrole, encontram-
se as ideias sobre evolucdo e interacdo social, componente para a transmissao de regras por
ensinamento e troca, aprendizagem e apreensdo. Quanto mais as regras condicionam 0s seres
humanos a determinadas variaveis de comportamento, mais os proprios individuos aprendem
sobre o sistema no qual estdo mergulhados, o que nem sempre indicara o reconhecimento das
regras estabelecidas em um nivel de convivio, ou a execucdo delas em funcdo da troca
estabelecida.

A consolidacao de regras é devidamente importante para a sobrevivéncia e evolugéo
da sociedade, a partir do ponto de vista de sua perpetuacdo; a manutencdo das praticas

culturais € imprescindivel para a sobrevivéncia do grupo enquanto um todo. Ainda, as regras
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atendem as demandas funcionais quando as consequéncias naturais sdo fracas, de baixa
magnitude ou operam a logo prazo. (MATQOS, 2001).

Considerando que, no sistema atual, os conceitos sobre individuagao e producdo estéo
interligados, a pragmatica do comportamento autocontrolado responde a leques indiscutiveis
de encaixamento, submissdo e repeticdo. Quando um individuo retoca o papel social que lhe
cabe por heranca ou transmissdo, a propria cultura recebe o impacto do que é novo e/ou
diferente. A tendéncia, mais ou menos sutil, nas sociedades capitalistas, € manifestar-se pela
imposic¢édo do controle individual. Nenhum grupo ou instituicdo poderia exemplificar melhor
a questdo do que a escola, enquanto ambiente social politicamente multifacetado. E na escola
e por ela que se comeca este debate.

Recorta-se em Tourinho (2006, p. 03), o conceito que colabora com a alavanca desta
proposta, quando o0 autor argumenta que, por comportamento, tem-se o conjunto de "[...]
relagdes entre acBes do homem e eventos do mundo fisico e social com o qual ele interage".

Na escola, o saber e o fazer ttm em comum o mesmo espaco de laboratdrio social.

2 TEA - Transtorno do Espectro do Autista: os caminhos para um diagndstico

Sem jamais prescindir da avaliacdo e orientacdo clinica, a investigacdo sobre um
possivel diagnostico de Transtorno do Espectro do Autista depende da observacgdo sistematica
e consistente do comportamento da crianga envolvida, em um trabalho conjunto com a
familia, com as demais criancas que fazem parte do contexto investigado. E comum que no
ambiente escolar as situacdes de ensino sistematizado permitam a observacdo de algumas
atipias, dai caber ao profissional da educacédo colaborar na investigacdo e no encaminhamento
especializado. Contudo, nem todas as difuldades de aprendizagem dizem respeito as
condicdes neurocognitivas. Muitas defasagens escolares sdo resultantes de acdes pedagogicas
ineficientes, o que aponta, outra vez, o papel da escola na educacdo do sujeito social, tema
que exige uma discussao maior.

A busca de informacdes junto aos pais, a escola, aos professores, aos cuidadores, aos
médicos e demais familiares é tarefa imprescindivel para investigar o comportamento infantil
em quadros que se fazem necessério. E tarefa clinica levantar o histérico infantil desde o
nascimento, e ndo cabe a escola rotular ou tipologizar eventuais atipias de comportamento. O
desenvolvimento pessoal, social, afetivo, a maturidade motora e a evolugdo do processo de
aquisicdo da linguagem sdo pontos que podem determinam a andlise escolar, mas ndo a
diagnosticam. Alunos com déficit de aprendizagem ou transtornos de comportamento exigem

olhares particulares e especializados, mesmo que se tenha clareza sobre as dificuldades da
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escola em empreitadas dessa natureza. As dificuldades ndo podem impedir o investimento
especifico na compreensdo e conhecimento do sujeito sob a tutela escolar.

Diversificadas estratégias de investigacdo bioldgica, comportamental, cognitiva e
social fazem parte de progressivas pesquisas desenvolvidas pela neurociéncia em escopos de
ampla transdisciplinariedade. Interessam aos estudos a reunido do maior namero de
evidéncias e fatos que permitam analisar o quadro da crianga, das condi¢Ges biologicas ao
comportamento, especialmente em momentos de socializacdo, em circunstancias de lazer
familiar, de atividades escolares, festas e demais interagcbes. Os dados envolvidos no
diagndstico de um sujeito autistico fazem parte direta do contexto em avaliacdo, pois a
analise acontece dentro desse mesmo ambiente e ndo fora dele. Dai a importancia de se ter
clatreza quanto ao papel da escola na educacdo das criangas atipicas e ndo no apontamento de
qualquer patologia: erro disseminado como prética de avaliag&o.

E importante observar que os proprios pais nem sempre conseguem expressar
informacdes detalhadas em funcdo do envolvimento afetivo, dai ser importante colher dados
em varios contextos da vivéncia da crianca, pois ambientes diferentes trazem sinais variados.
Cabe ao médico especialista estruturar escalas de avaliagcGes e monitorar questdes dirigidas ao
entorno da crianca, uma vez que o diagnostico de TEA ndo se concretiza através de exames
precisos, concretos, materiais; antes, € através da juncdo de dados e de uma analise que passa
pela observacdo subjetiva que se podera ter um indicador de diagnéstico. Assim, é
determinante levar em conta um leque de informagdes que também envolve o contexto
paterno e os familiares em torno deles: a idade dos progenitores no periodo da concep¢éo, o
histérico familiar, ocorréncia de déficit de atencdo, autismo, sindromes genéticas, transtorno
de humor, hiperatividade, entre outros quadros clinicos.

O diagnostico de TEA tem sido um dos focos em desenvolvimento para especialistas
de diversas areas do comportamento humano: neurocientistas, médicos pediatras, psic6logos,
psiquiatras, neurologistas, pesquisadores do comportamento humano, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos. Um denso caminho de questionamentos ndo fecha uma
conclus@o sobre o assunto e ja elenca estratégias de apoio ao desenvolvimento pessoal em
contexto de interacdo. Do medicamento prescrito as técnicas de aplicacdo cognitivas, 0
disgndstico precoce do Transtorno do Espectro do Autista desenvolve parametros de
adaptacdo e sucessos funcionais, emocionais, sociais e cognitivos em casos ja constatados.
Dar conta do tratamento multidisciplinar e do apoio escolar ao aluno com TEA tem sido um
dos pontos de maior discussdo no presente momento da escolarizacdo. Este é o foco no

prosseguimento do presente ensaio.
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3 O processamento da linguagem em desenvolvimento atipico

Estudos neurocientificos tém fornecido conhecimentos importantes sobre a
sensibilizacdo auditiva nos portadores de TEA e as condi¢fes neurobioldgicas que, uma vez
investigadas, facilitam escolhas adequadas na intervencdo da aprendizagem atipica. Muito se
fala no Brasil acerca do fracasso da alfabetizacdo, problema este que atinge igualmente as
criangas neurotipicas e, apesar da diversidade dos métodos, nem todos funcionam dentro do
esperado em casos tipicos ou atipicos. Contudo, as experiéncias multidisciplinares confirmam
que um individuo portador de TEA pode ser alfabetizado, dependendo da escolha do método
empregado no processo de aprendizagem e levando-se em conta as condi¢Ges de sua
severidade.

E essencial conhecer as questdes comportamentais, o desenvolvimento de uma
crianga com autismo, como ela reage, como aprende, como funciona a sua memoria, como se
processa 0 seu modelo de aprendizagem, quais sdo as suas caracteristicas para, s6 depois,
oferecer uma intervencdo metodoldgica que se aproxime mais das necessidades e
circunstancias encontradas. E diz-se “mais” tendo em vista o carater subjetivo, particular e
singular de cada caso.

Por experimentos cientificos de observacdo e analise sistematica sabe-se hoje que 0s
portadores de TEA tém audicdo hiperfocal e consideravel facilidade para formatar sons. Tem-
se a impressdo — ainda em investigagdo — que, quanto mais simples for a sequéncia sonora,
mais facil para o autista materializa-la em um processo no qual a velocidade é unilateral,
focal, material. Observa-se que o TEA apresenta uma velocidade um pouco menor de
verificar alturas e melodias quando em ambiente sonora de troca ou intercalacdo, mas, a
memoria melddica parece ser maior em criangas neurotipicas.

Diante da sistematizacdo da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem verbal,
observa-se que a crianca autista ndo é facilmente atraida para a articulacdo, pois a
diferenciacdo sonora e articular dos sons consonanticos e vocais diferem entre si.
Investigacdes bem calgadas em aparato cientifico comprovam evidéncias neuroldgicas nas
quais as respostas neurofisioldgicas sdo significativamente reduzidas no percurso de
formacéo de palavras, diferentemente do que ocorre com individuos sem o TEA.

Os sons da fala e os sons musicais sdo processados de forma diferente e
marcadamente importante para os autistas. Pode-se considerar que a musica tem um sentido
para eles, enquanto ouvem a fala de um modo diferente, com outra significagdo, com outra
motivacdo. Ou seja, 0 TEA ouve a linguagem verbal de um modo distinto do modo como

ouve uma musica.
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A elevada acuidade auditiva faz o autista apresentar uma sensibilidade maior aos
sons que pode, em contexto de muitos ruidos, dificultar o processamento do préprio som e até
gerar comportamentos de ndo refor¢co ao ambiente de interagdo. O trabalho desenvolvido por
musicoterapeutas especializados mostra a necessidade de metodologizar essa convivéncia
diante de varios “barulhos”, criando quadros de experiéncias sonoras diversificadas.
Atividades com alteracdo de tons, volumes e ritmos, tém por objetivo promover
primeiramente o que denominam dessensibilizacdo sonora, para s6 mais tarde desenvolverem
a interacdo com variedades musicais em alturas diferenciadas.

As investigacOes e pesquisas sistematicas indicam que, quanto maior a capacidade
de fala, maior o suporte no reconhecimento musical e na interacédo fluida, prazerosa, com os

sons melddicos. Para 0 TEA, o som se transforma em figura: materializacéo.

4 Estratégias na aquisicao da linguagem verbal em situagdes escolares de TEA

4. 1 Metodologia do trabalho

A presenca de uma crianc¢a autista tende a alterar o ambiente familiar e ndo poucas
vezes a pressdo pelas dificuldades de comunicacdo e compreensdo do comportamento geram
rupturas (SILVA, 2012); por mais dificil que seja nominar esses roteiros, tanto a familia
quanto a escola precisam de apoio e tratamento adequado para manter as relacdes em um
patamar saudavel e produtivo. Nao se faz menos importante ressaltar que a sociedade ainda
sofre as mesmas dificuldades de interacdo, aceitacdo e insercdo de um TEA, pela
contrariedade que emerge de comportamentos alterados e ndo explicaveis superficialmente.
Torna-se mais comum a avaliacdo social taxar o portador de TEA como sendo uma crianca
com auséncia de disciplina, com problemas de limites claros, ou ainda, de ma indole. Essa
constatacdo, além de desumana, infere em aspectos que mantém pseudoconceitos, rigidez
infrutifera, desinformagdo e um olhar desatento sobre a fase infantil, triste heranca dos
séculos passados.

O trabalho em discussdo condensa os argumentos arrolados:

a) em pesquisa quantitativa de observacdo direta — por ano escolar (primeiro ano do
ensino fundamental 1) e pelo nimero de portadores com transtorno do espectro autista em
ensino regular, em trés escolas publicas de Minas Gerais e trés escolas de ensino privado no
mesmo Estado, na faixa etaria de 06 a 09 anos de idade (em um total de 03 meninos em
escola publica e um menino na escola particular);

b) em pesquisa qualitativa — por leques de aproximacao entre os comportamentos

dentro e fora da sala de aula, especificamente no que tange ao letramento/alfabetizacéo e
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raciocinio logico para o prendizado matematico (numeramento, considerando aqui 0S
principios que marcam a funcionalidade do que se tem chamado de praticas sociais por
letramento dentro e fora da escola).

A decisdo de ndo descrever em detalhes individualizados os contextos de insercéo
das quatro criancas ocorre em funcdo do objetivo deste trabalho, deixando-se para um
trabalho especifico detalhar as questdes pedagogicas de aprendizagem por aluno, por escola e
por metodologia aplicada. Assim, em resumo, pode-se dizer que, a partir da observacéo e
andlise situacional das duas escolas envolvidas e dos individuos inseridos, tanto a pratica do
letramento quanto a capacitagdo do professor e/ou do mediador estd aquém do que as criancas
exigem. Além das escolas particulares estabelecerem um namero especifico para a matricula
de alunos atipicos (comumente sob 0 argumento de estrutura inadequada para a insercdo de
mais de um ou dois alunos por escola), a presenca constante de um mediador — a maior parte
deles ainda ndo capacitados — ndo favorece a intervencéo sistematizada de agdes mediadoras
no letramento inicial. Diferente ndo se passa na escola publica, quando o estado desloca um
mediador para mais de um aluno, em condicGes de trabalho ainda precario e de baixa
qualificag&o.

O problema da capacitacdo do mediador € um dos assuntos em alta nas discussdes
apos a lei de insercdo escolar, mas com subsidios de qualificacdo ainda distantes da realidade
agreste que permeia a vivéncia diaria daqueles que se propdem a um papel que transita entre
o do professor e o aluno atipico, entre o aluno atipico e o professor e as aprendizagens
dispostas no planejamento da escola; sem esquecer que dele, mediador, também depende a
interacdo dos demais alunos com o aluno portador de TEA e vice-versa. E uma atividade de
presenca e atuacdo constante, quando a linguagem passa por filtros que de longe ndo se
encontram em manuais de alfabetizacdo e conducdo pedagdgica. Dentro do mesmo quadro
encontra-se o professor titular que, diante de uma turma dos anos iniciais, lanca mao de
conhecimentos nem sempre balizados nas faculdades de origem. E quando se observa o papel
da intuicdo, da boa vontade e da flexibilidade do professor que também se faz refém dos
curriculos engessados. Os programas escolares ndo sao inclusivos e sequer defendem metas
de adequacdo as particularidades dos individuos atipicos no aprimoramento de suas
condicOes pessoais e empoderamento de seu papel social. Ha de se reconhecer que o assunto
tem vindo a tona com maior recorréncia, promovendo o questionamento e 0 pensar socio-
pedagdgico das criangas com atipia; mas, fecham-se as pesquisas, 0s seminarios, e as revistas
especializadas e abre-se a verdadeira lacuna ainda por preencher sobre o fazer escolarizado.

O apoio institucionalizado para trabalhar com criancas do espectro autista depende ainda de
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uma politica publica de formacéo e aplicacdo. Vale lembrar que o continuo do espectro
lembra uma reta com variac@es ao longo de seu percurso: a cada caso, uma espeficidade e um
grau de comprometimento. Para cada individuo, um leque de acGes e atividades que podem
ndo ser aplicadas aos demais individuos do mesmao perfil e como atender a mais de um aluno
autista em uma so classe, com apenas um professor sao questdes que sugeririam a criacdo de
atividades coordenadas, mais ou menos indicativas dentro de perfis agrupados. Mas, outra
vez, a realidade particular do espectro impde-se contra a tipologizacéo e a criagdo de manuais
didaticos. Assim como qualquer individuo considerado tipico, o autista aprende ou ndo em
seu proprio tempo e modo. Mas este é um tema para outros trabalhos.

Com base nas observacdes quantificadas e analisadas, dentre as quatro criangas que
frequentam a escola regular desde a educacdo infantil, nenhuma delas apresenta no momento
em que se redige este material, algum nivel de letramento compativel com o letramento das
outras criangas em estado tipico. Considerando a regularidade e aproximacao dos estagios
entre as quatro criancas, lista-se em resumo os estagios comuns a elas: leitura truncada e/ou
ndo leitura de figuras e associa¢bes entre imagens unitarias (conceitos imagéticos nao
reconhecidos), transposicdo e repeticdo de segmentos sonoros béasicos ausentes,
psicomotricidade ausente ou ndo motivada para a execucdo de tarefas de apoio,
psicomotricidade fina ausente, leitura de mundo e descricdo de quadros circunstanciais —
narrativas motivadas por circunstancias reais de sala de aula em contexto imediato ausente,
jogos e brincadeiras orientadas distantes da participacdo instigada (mesmo com a mediacéo
presente), ndo repeticdo dos sons basicos, pré-sildbicos e ndo correspondéncia entre as
evolucdes de imagem, figuras, desenhos das letras. No decorrer de um ano escolar, as quatro
criancas em observacdo demandaram pouca ou nenhuma interacdo com as demais criangas,
mesmo considerando a facilidade das outras criangas apresentarem-se para a interagcdo. Aos
mediadores observados parecia caber mais o trabalho de contencdo e regulacdo do
comportamento dos alunos atipicos do que propriamente traduzirem em outras linguagens —
quais? — a realidade que se avizinhava dentro e fora da sala de aula. Do lado de fora da sala
de aula pode-se observar a maior constancia dos movimentos das criangas com TEA (com
espago menor entre 0s eventos de repeticdo e ecolalia — comuns e reconhecidos nos perfis
observados). Entre os quatro alunos autistas, apenas um deles conseguia permanecer por mais
de cinco minutos dentro da sala de aula. Os demais, entre sair e entrar, demoravam-se a
buscar algo inalcancavel aos olhos de quem quer que 0s observasse.

Por mais que avancem o0s estudos em neurociéncias, a convivéncia constante com

um portador da sindrome exige atitudes para além do conhecimento de diagnostico, dos
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tratamentos multidisciplinares e do investimento em acfes pedagogicas. A exigéncia transita
pelo universo da esperanca — subjetiva ou ndo —, do respeito e paciéncia humanizada que se
impdem aos familiares e cuidadores. A triste ironia é que a realidade pode ter o peso da
desisténcia; e, entdo, encontramos criangas autistas fora da escola, longe das atividades
formais de ensino, isoladas do convivio motivado. Muitas criancas sofrem o abandono da
familia, de um dos membros da familia ou entdo, permanecem dentro da estrutura familiar em
estado de negacdo: presas e isoladas no mundo que ainda ndo compreendemos, do outro lado
da espessa parede que parece, apenas parece isolar individuos tipicos e atipicos. A pluralidade
das linguagens ndo se esgota diante do desconhecimento; antes, pode instigar outras
possibilidades e investimentos.

Para que se tenha evolucdo no atendimento, na intervencdo, na convivéncia com
sujeitos do espectro, precisa-se desmistificar o momento idealizado pela lei 6.571 e preencher
o grande vacuo da intervencgdo escolar, especificamente na aquisicdo da linguagem escrita.
Mesmo sem garantias, mediar em outras linguagens a linguagem escolarizada, pode ser um
comeco para 0 que pensamos estar atrds da parede sensorial das criancas autistas, tendo claro

e pronto o0 quanto o processo da alfabetizacdo letrada exige tempo, insisténcia e capacitacao.

5 Intervengdes: possiveis acdes na/pela escola e familia

"Quando as aves conversam com as pedras e as rds com as aguas — é de
linguagem que estéo falando"”. (Manoel de Barros)

Falar de linguagem é falar do homem e do homem no mundo, do mundo no homem
e de tudo o que o atravessa nessa exaustiva, efémera e indizivel incompletude. Como fazer
falar o homem que silencia diante de si mesmo? Possivelmente, nenhuma resposta se
aproxime do vdo aberto na questdo empirica, mas a busca repetida permite aproximar
algumas possibilidades.

Pensando no que a escola e a familia podem fazer juntas na intervencdo, como forma
de cooperar com o trabalho especializado de quem atende clinicamente a crianca com TEA,
este trabalho coloca em discussdo atividades simples e béasicas que pretendem servir a
natureza das investigacdes sobre casos e métodos. Para cada caso atravessam-se medidas e
modos de fazer singulares, passiveis de alteracdo em seu proprio momento evolutivo que,
outra vez, é unico e intransferivel. Rotular medidas, sistemas e diagndsticos é antecipar as
frustracBes da ndo aprendizagem: a crianca exige um olhar determinado pelo seu proprio
universo, recortado em sequéncias de observacdo e retomadas Trabalhar o letramento,

sistematizar a alfabetizacdo em criancas atipicas € um investimento que exige capacitacao e
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envolvimento. Contudo, em nenhum momento se pensa impossivel aprender a aprender, quer
se fale em professor, em familia, em mediador ou em crianca autista. N&do é objeto aqui
relacionar a atuacdo dos profissionais especializados no tratamento terapéutico das criancgas
com TEA, tais como fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, terapeutas linguisticos,
psicologos, entre outros; mas assinalar que a presenca de agdes multidisciplinares configura

uma possibilidade de mediacéo.

5.1 Motivagao auditiva

Descobrir o gosto engendrado na acuidade auditiva de uma crianga com TEA
normalmente caracteriza tarefa de repetidas tentativas. Contudo, as criangas autisticas
terminam por esbocar reacfes importantes e diferenciadas diante de sons e sons. Tanto na
escola quanto na familia, os individuos envolvidos no cuidado podem direcionar atividades
interativas de audicdo: mdsicas, instrumentos musicais, batidas ritmadas, batidas em palmas,
em copos, em madeira, em utensilios dispostos em casa ou na sala de aula, com o objetivo de
oferecé-las uma por vez, mais de uma vez, em sequéncias alternadas. Diante de um
movimento de apreciacao, o ato de desfrutar do som junto com a crianga, mesmo que talvez
ela se mostre inicialmente agitada por percebé-lo, permite um elo de comunicacdo. Os treinos
auditivos com sons diferenciados podem favorecer a percepcdo e o reconhecimento dos
segmentos fénicos que a escola introduzira em forma de letramento/alfabetizacdo. N&o se esta
a dizer que estas a¢des ja ndo sejam comuns no ambiente escolar e familiar; o que se prop0e €
a parceria motivada e a observacdo metddica de por onde o gosto ou a sensiblidade auditiva
da crianga traga os seus caminhos. Ainda, em se observando como reage, torna-se importante
sistematizar a descontrucéo e a descontinuidade desse som e de outros mais, abrindo as
experiéncias sonoras a percepcdo e motivacdo. O treino ou estimulo auditivo permite

compartilhar a vivéncia, o que ndo deixa de ser uma forma de comunicacéo.

5.2 Motivagao visual

A lingua € um construto que desemboca em duas estruturas quase isomorficas: quase,
mas ndo completamente. Falar e escrever exigem duas habilidades que se determinam cada
qual em seu ambiente préprio. Assim, aprender a ler e a escrever é diferente de aprender a
falar. E, aprender a falar é aprender falares, dentro de uma variedade de formas de dizer. A
lingua oral ndo é uma, sdo varias. Aprendé-las exige mergulho, interacdo, dialogismo,
conversacdo, presenca, prontiddo. Exige o reconhecimento da diversidade. Para qualquer

crianga € um processo de construir e desconstruir para depois juntar o que foi desfeito. Pensar
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essas acOes nos anos escolares iniciais de uma crianca atipica, certamente nos faz pensar em
todo o percurso que a crianga devera fazer para fora de si mesma e para dentro do que a
traduz. A escola como um todo, deveria ensinar a ler imagens, antes de ensinar a ler letras,
palavras, frases e textos verbais. A imagem é um texto sem letras que infere a lingua e
estrutura as possiveis transposicdes que se fazem a partir dela. Essas transposi¢cdes podem
tornar-se ricas, produtivas, abundantes, quase infinitas. Mas para tal, & necessario que a
intervencdo esteja sendo feita por quem pode motivar o olhar. O olhar pela janela, para fora
dela, pela fechadura da porta, para depois dela; o olhar para o0 mundo préximo, para aquele
que se distancia; para a imagem que o papel concentra, que o filme agiliza, que o quadro
pinta; para a imagem do cartdo da merenda, do 6nibus, da cantina; para as propagandas, para
0s cartoons, para os gibis, para as flores, as folhas, os animais. Nao basta que 0 mundo inteiro
esteja aos pés de uma crianca autista; faz-se obrigatério que alguém Ihe tome pela méo e lhe
dirija o olhar insistentemente. Algumas mais rapidamente, outras menos, a depender dessa
brecha que nem mesmo a neurociéncia ainda diz de quanto é. Olhar e ver, para um portador
de TEA, exige uma méao que lhe indique e permaneca insistindo na indicacdo. Da trabalho?
Sim. Como todas as outras criangas o fazem, apenas, talvez, exija maior vontade da parte de
quem lhe media 0 mundo e para 0 mundo. Assim, todas as imagens, das mais simples e
proximas as mais complexas e distantes podem favorecer o contato e a maturacdo para a
aquisicao da lingua escrita em ambiente de aprendizagem sistematizada. Lembrando sempre
que Freire (1988) enfatizou competentemente as naturezas multiplas das leituras: de mundo,

do mundo, das linguagens humanas verbais e ndo verbais.

5.3 Motivag¢ao conversacional

Como conversar com quem ndo lhe dirige o turno da fala? Conversando,
simplesmente. Infelizmente, observou-se nas escolas, foco deste trabalho, que o siléncio das
criancas em mediacdo servia como uma folga a quem as acompanhava. Ao professor da sala,
parecia oferecer um lenitivo frente aos alunos que exageravam nas solicitacdes, nas conversas
entre colegas e na altura da voz. Enquanto o barulho pedia controle, 0s meninos autistas
fechavam-se na concha do siléncio intransponivel. Visivel introspeccdo. E delas provém as
seguintes questdes: deve-se respeitar esse siléncio? Por quanto tempo se deixa uma crianca
com TEA em seu espago silencioso ou isolado? Deve-se fazer uma intervengdo nesses
estagios do comportamento autistico? N&o serd contraproducente chamar a conversa uma
crianca com TEA que prefere se ausentar e falar pouco ou ndo falar? S&o questdes

pertinentes, mas cabe lembrar que uma das caracteristicas do evento autistico é o isolamento.
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Entdo, tanto a escola quanto a familia precisa lancar mdo do bom senso, da responsabilidade
cuidadora, da atencdo e do conhecimento da crianca para perceber o momento da intervencéo
e 0 momento da aceitacdo do comportamento. Aqui, pensando nas circunstancias que se
determinam pela instigacdo: momentos de lazer, sala de aula, roda de amigos, reunido
familiar, hora das refeicOes, passeios etc., acredita-se que o ato de provocar e manter a
conversacdo ativa pode inferir em atencdo e exercicio de linguagem constante. Os sons da
fala e a presenca daquele que fala reverberam na crianca autista como ponto de manutencédo
de contato humano, social, dialogal, provocando-a, instando-a a fazer parte dos turnos da fala.
Conversar exige mais de um sujeito em acdo de interlocucéo. Perceptivel ou ndo, o ato de
conversar com a crianca autista pode significar para além do que se espera em retorno

dialogal imediato.

5.4 Motivag¢ao para o numeramento

Quantificar o mundo e refendar o cddigo matemético é uma operacdo de vérias
mdos. Dentro e fora da escola, os parceiros de uma crianga autista podem leva-la a
experimentar mais e mais diretamente aquilo que pesa, acumula, subtrai, avoluma, distancia,
em movimentos de experiéncia direta, real, integral. Os numeros indicam pesos e medidas,
mas antes deles, a inferéncia é experiencial, palpavel, perceptivel, ou deveria ser. Sabe-se que
a alfabetizacdo matemaética na escola carece de uma didatica voltada para o experimento e
observacdo. No trabalho de peaquisa realizado durante o ano letivo no qual se manteve em
foco as quatro criancas autistas j& mencionadas, em nenhuma atividade da sala de aula as
criangas foram levadas a praticar matematica com e no mundo que as rodeava. A abstracdo
que segue a rotina do ensino dos nimeros deixa um rastro ilégico e improdutivo na vida
académica de qualquer crianca. E entre aquelas cujas diferencas afastam-nas mais do mundo
traduzido?
Independente do espago, qualquer crianca pode ser levada a experimentagdo
concreta para fundamentar o raciocinio 16gico. Parece l6gico. Mas a pratica escolar nega a
razdo desse processo, na direta inversdo do sistema que o impde. Alfabetizar letras e niUmeros
é ensinar codigos traduziveis e desmontaveis, convencionados, mas ndo estanques. Para além
dos nimeros, esta a capacidade de chegar até eles e isso € responsabilidade de quem cuida e
intervém na aprendizagem evolutiva de uma crianga atipica. Frente ao posto, € crucial propor
atividades de percepcdo das medidas imediatas, permitir 0 manuseio com objetos
quantificados, desmontaveis, de encaixe; oferecer formas e espagos mensuraveis, mediar a

experimentagdo de texturas e tamanhos, contar e recontar amostras de variadas espessuras,
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formatos e dimensdes. Promover vivéncias matematicas conecta as criangas ao mundo e a
racionalizacdo do que lhe significa ou vird a significar. A criatividade e a prontiddao dos
envolvidos no cuidado de um sujeito com TEA pode ser uma variavel de sucesso da
alfabetizacdo das linguagens matemaéticas e das linguagens como um todo.

5.5 Motivacdo para a representacdo/teatratizacao

Representamos a nds mesmos em variados papéis sobre palcos que se deslocam sem
aviso prévio. Por que ndo motivar para a representacdo da vida em cenas recortadas do
cotidiano mais béasico e simples? A arte do teatro pode ser instalada fora dos palcos
convencionais, sem figurinos e alegorias, sem luzes e plateias. Basta ao cuidador, professor,
familiar, estabelecer o jogo convidativo de representar o que lhe cerca. Em sala de aula, como
atividade planejada, ha de se supor que o professor instale um lugar e um momento. Mas, em
se pensando naqueles eventos que circundam a convivéncia do cuidador ou dos familiares,
ndo se faz necessario esperar pela melhor circunstancia. O enfoque pode ser a borboleta ou o
bicicleteiro, a mée batendo um bolo, a irm& menor chorando, o desenho animado da historia
sobre dragbes. Ndo h& limites para a criatividade do envolvimento, do despertar para o
simples e o funcional. A pragmaética ndo se engendra na Pedagogia apenas para lhe dar cunho
epistemoldgico: saber fazer e desejar fazé-lo exige determinacdo, presteza e paciéncia,
quando a crianca em questdo faz parte do TEA.

A representacdo é outra atividade que passou longe das escolas observadas
durante o ano letivo que motivou parte deste trabalho, salvo uma pequena peca apresentada as
criancas de uma das escolas particulares; contudo, ndo se permitiu que 0 menino com evento
autistico a assistisse por estar demasiadamente agitado (?). E importante ressaltar que ha
grande diferenca entre participar da peca e assistir a peca. Ambas as atividades sdo
importantes, inegavelmente; mas fazer parte de uma representacéo exige estar nela de varios
modos. E sdo desses modos que falamos aqui. Do simples ato de remedar, imitar, para o ato
de representar com maior elaboracdo; o trabalho explora o dialogo interno, a personificacao, a
tessitura de um texto revisitado diversas vezes, como se 0 olhar sobre o outro ou sobre o
acontecimento em si se desmantelasse em novas faces, em novos olhares, em novos valores.
Motivar para a representacéo é facilitar a compreensédo do outro em si mesmo e encontrar a si
mesmo no outro. Tem se observado em oficinas dirigidas as criancas atipicas que essa
atividade gera interesse e participacdo. A familia tem um palco armado em cenas de modelos
repetiveis, caricaturados, e as representacdes podem ser diariamente refeitas, feitas e

desfeitas.
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5.6 Motivagao pictografica

Mover um instrumento sobre uma estrutura que oferece atrito (papel, tela, areia,
argila etc.) provoca obrigatoriamente um efeito visual, tatil, sensorial, sinestésico. Pintar em
cores acelera a motivacao, abre espaco para as expressdes pessoais, para as emocdes. Pintar
sem razao, ao léu, a solto, a deriva, pode ser uma atividade muito bem administrada, desde
que o cuidador esteja atento, desde que a familia participe, que o professor se deixe tocar pelo
que € exposto. Aprende-se desde muito cedo a gerar significados, a promover sentidos, a
provocar uma sintaxe de coeréncia e razdo. Nao ha razfes na atipia, apenas a sua natureza
subjetiva e singular. Tanto na escola quanto em casa, participar e provocar desenhos livres,
riscos, rabiscos, tragos no chéo, na areia, na argila, no barro fresco que sobra depois da chuva,
podem facilitar a promocdo do mundo no transtorno que se caracteriza pela isencéo e
afastamento do mundo imediato. Afirmar que o sujeito com TEA ndo se comunica é uma
imprecisdo, pois até onde a neurociéncia investiga, a tentativa de comunicacao parece existir,

possivelmente de uma forma que o seu entorno ainda ndo a compreenda.

Conclusao

Independente do grau do espectro autista, a crianca atipica pode desenvolver-se para
estar no mundo que se coloca ao seu redor e lhe exige praticas sociais. Essas praticas
amalgamam-se com a formacéo discursiva, com as habilidades linguisticas em sentido amplo,
com as manifestacbes de fala e de escrita, com a capacidade de expressar conceitos,
reconhecer significados. Se cabe a escola o fazer escolarizado, ndo se tem dividas, mas
sabemos que a escola que temos neste momento, ainda caminha para uma menor precarizacdo
do ensino. Enquanto a evolugdo se processa, fazer parte da engrenagem que a impulsiona é
uma questdo de escolha. Muitas criancas autistas sdo mal atendidas por falta de um
diagnostico adequado; e, nem sempre as criancas diagnosticadas recebem uma intervencao
capaz de promover-lhes o crescimento. Infelizmente, ainda ndo se chegou ao necessario e ao
saudavel. O chamado mau comportamento infantil configura ferramenta a ser discutida, mas
0 autismo é um evento psiquico que ndo pode ser nem mediado, nem medido pela mesma
régua escolar. E quando se pensa em motivagdo para o mundo, pensa-se em todas as
manifestagdes desse mundo em contato com as criangas atipicas de modo mais sistematico,
reiterado, assistido e insistido. Ndo basta fazer um passeio, é preciso fazé-lo participando e
explorando o ambiente que se oferece a vista e ao deleite. E talvez o conceito seja esse:
deleitar-se significa ter acesso a sensagdes e sentimentos apraziveis, uma experiéncia que

parece falhar nos portadores de TEA até que se mostre, com certa teimosia planejada, que a
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experiéncia agregara sensacfes que valem ser conhecidas. Escolas capacitadas e curriculos
articuladamente abertos para a inclusdo podem fazer diferenca na educacdo de sujeitos em

estado de atipia.

|
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