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RESUMO

Este artigo coloca em discussdo a poténcia do dispositivo grupal na produgao
de dados da pesquisa “Educa¢ao bdsica e familia: reprodugdes e invengoes no
programa Escola Integrada de Belo Horizonte (PEI)”, que busca conhecer
as relagdes estabelecidas pelos coordenadores e alunos em formagao docente
nas oficinas. Trata-se de um programa de formagao docente implantado e
mantido pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, com base naampliagio
da jornada escolar, com estudantes universitdrios de diferentes dreas do
conhecimento. Este estudo tem a pesquisa-intervengao como metodologia
¢ as ideias de Deleuze e Guattari como marco tedrico, em didlogo com as
ideias de Bourdieu. Com base nas discussoes do territdrio escolar, no que
se refere a relagdo com a familia e a violéncia, o grupo aparece aqui como
resisténcia, como um dispositivo que favorece a emergéncia do coletivo na
criagdo de processos de subjetivago inventivos.

Palavras-chave: Educagao bdsica. Dispositivo grupal. Intervengao
psicossocial.

ABSTRACT

This article brings into debate the importance of the group device in
the production of data from the research “Basic education and family:
reproductions and inventions in the Belo Horizonte Integrated School
Program”, which means to know the relationships established by coordinators
and students in teacher training in the workshops. Actually, It is a teacher
training program implemented and maintained by the Belo Horizonte City
Hall, based on the expansion of the school day extension, with university
students from different areas of knowledge. The study applies the research-
intervention methodology and the ideas of Deleuze and Guattari as a
theoretical framework, interrelated with Bourdieu’s ideas. Based on the
discussions of the school territory, regarding the relationship with the family
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and violence, the group appears here as resistance, as a device that favors
the emergence of the collective in the creation of inventive processes of
subjectivation.

Keywords: Basic education. Group device. Psychosocial intervention.

RESUMEN

En este articulo se discute la importancia del dispositivo grupal en la
produccién de datos de la investigacion “Educacién bdsica y familia:
reproducciones e invenciones en el programa Escuela Integrada de Belo
Horizonte - PEI”, que busca conocer las relaciones establecidas por los
coordinadores y alumnos de la formacién docente en los talleres. Se trata
de un programa de formacién docente implementado y mantenido por el
Ayuntamiento de Belo Horizonte, basado en la expansién de la jornada
escolar, con estudiantes universitarios de diferentes dreas de conocimiento.
Con la ampliacién del recorrido educativo de los alumnos, con acciones
formativas en las diferentes dreas del conocimiento. Este estudio tiene la
investigacién-intervencién como metodologfa y las ideas de Deleuze y
Guattari como marco tedrico, en didlogo con las ideas de Bourdieu. A partir
de las discusiones del territorio escolar, sobre la relacion con la familia y
la violencia, el grupo aparece aqui como resistencia, como un dispositivo
que favorece el surgimiento del colectivo en la creacién de procesos de
subjetivacion inventivos.

Palabras clave: Educacién bdsica. Dispositivo de grupo. Intervencién
psicosocial.

1. A ESCOLA INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL

Educagao em nosso pais ainda encontra uma série de impasses na busca da
universalizagao do ensino e da erradica¢io do analfabetismo, por meio de

¢oes e préticas baseadas no principio constitucional da corresponsabilidade

entre Estado, familia e sociedade, para a garantia de direitos de criangas e jovens.
Nesse contexto, observamos hoje uma tendéncia 2 ampliagao da jornada escolar
no ensino fundamental, recomendada pela legislagao e fomentada pelas politicas
publicas. Esse estimulo ocorre desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9.394/1996), com a previsao da ampliagdo progressiva dessa
jornada, na dire¢ao do tempo integral. Nessa vertente, em 2007, foi criado,
pelo governo federal, o Programa Mais Educagao (PME), que, amparado por
dispositivos legais, fixa objetivos de ampliagao dos programas de tempo integral
na rede publica de ensino e a melhoria de atendimento as necessidades dos alunos
(Ministério da Educagio, 2009). Seguindo esse caminho, o Plano Nacional de
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Educa¢io, aprovado em 2014, estabelece metas quantitativas para essa expansio,
esperando que, em dez anos, haja, no minimo, 50% das escolas publicas neste
regime (Lei n° 13.005/2014). Sao leis, programas e planos que insistem no
aumento do perfodo no qual os alunos permanecem na escola.

Em um pais com grandes desigualdades sociais, a educagao em tempo integral
tem sido um desafio. J4 nas primeiras décadas do século XX, Cavaliere (2010)
aponta que havia correntes liberais, representadas pelos diversos movimentos de
renovagao da escola, que apostavam na educagio integral pela sustentagao de
prdticas democrdticas, cujos pensadores acreditavam nos projetos educacionais
que buscam o aprofundamento no cardter piblico da educagio escolar. Como
expoente desse movimento, temos o educador Anisio Teixeira, cujas ideias se
opunham a A¢ao Integralista Brasileira, que defendia uma educagao regeneradora
da moral social baseada nos seguintes pilares: sacrificio, sofrimento, disciplina e
obediéncia, reconhecendo a importincia dos direitos da familia e da religido.
Os integralistas se opunham a concepgio radical de ensino publico, com a
sustentagio do privatismo em apoio as escolas catdlicas. Postura que tem reflexos
até hoje na educagao brasileira, com a supremacia do ensino privado.

De acordo com a autora, a primeira corrente e sua compreensao da escola
nova ¢ a concep¢io pedagdgica que mais tem influenciado as politicas de
educagdo integral, em tempo integral, no Brasil. O escolanovismo, em defesa de
um sistema publico de ensino para o Pafs, em todos os niveis e com qualidade,
baseia-se em uma aposta na educagao como um processo continuo de vida e
descoberta, de crescimento. Nesse panorama, Cavaliere (2010) destaca que, para
Anisio Teixeira, a escola seria um dispositivo essencial para a modernizagao. Com
métodos ativos de ensino-aprendizagem, essa instituigao valoriza a liberdade e
interesse da crianga, e cria as condi¢bes bdsicas para o aprendizado (Cavaliere,
2010). A expansio dos ideais fundados em bases escolanovistas contribuiu
para que novas demandas se inserissem no pensamento educacional brasileiro
contemporineo, o que resultou na constru¢io de politicas publicas educacionais
em uma perspectiva de Educacao Integral de Tempo Integral, e sua legitimagao
nos ordenamentos juridicos.

Na base desse debate, ainda nas décadas de 1920 e 1930, j4 havia uma grande
apreensiao com a exclusdo social e os problemas causados pela industrializacao
e urbaniza¢io, sendo a escola uma ferramenta de mobilidade social e de
diminui¢ao dessas desigualdades. Preocupacao partilhada pelas duas correntes
que vimos acima: as elites defendendo a¢oes higienistas para libertar as classes
populares de sua ignorancia, e os pensadores democrdticos que acreditavam que
a educagio integral opera para a reconstrugao das bases sociais sustentada por
individuos formados para a cooperagao e a participagao (Cavaliere, 2010). O
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efeito dessa cisio estd na base da divisao entre escolas catélicas, destinadas a
quem pudesse pagar, e escolas publicas, destinada aos pobres. Nessa divisao,
o Brasil vem se mostrando um campo rentdvel para investimentos de grupos
nacionais e estrangeiros, especialmente no que se refere 2 educacao (Cavaliere,

2014).

Essa realidade de nosso pafs, no campo da educagio, colabora com a exclusio
social. Segundo Carvalho, Ramalho e Santos (2019), a politica de ampliagao da
jornada escolar na perspectiva da educagio integral, presente em toda a América
Latina, enfatiza a relagao entre a educagio e a pobreza, pois algumas das condi¢oes
de vulnerabilidade é a ndo ascensao na escola e a educagao irrelevante ou ineficaz.
Nesse contexto, as politicas de educagdo podem auxiliar na redugao dos direitos
das criangas e dos jovens pobres. Certamente os modelos de governos neoliberais
nao solucionaram os graves problemas sociais constitutivos deste continente;
ao contrdrio, aumentaram as desigualdades, a exclusao social e a violéncia.
Problemas que afetam diretamente esse publico, propenso a vulnerabilidades,
com grande risco social. Assim, essa politica tanto apoia a melhoria da qualidade
da educagio quanto é um importante dispositivo de protegao social, ao ampliar,
prioritariamente, a jornada escolar de criangas e jovens pobres.

Examinando os fatores que fomentam a ampliagao da jornada escolar nas
escolas publicas, Resende, Canaan, Reis, Oliveira, e Souza (2018) afirmam que
eles existem tanto no Ambito individual quanto no campo social. No que se refere
20 dominio individual, as autoras apontam a “busca por melhores resultados da
a¢ao escolar sobre os individuos, pelo aumento do seu tempo de exposi¢ao a essa
a¢lo, ou as mudangas nas concepgoes de educagio escolar, com a ampliacao do
papel da escola na formagao dos sujeitos” (Resende, Canaan, Reis, Oliveira, &
Souza, 2018, p. 436). Por outro lado, na dimensao social, deparamo-nos com
as demandas das familias, que necessitam de apoio para levar a cabo seu papel
de protecio social. Isso porque o aumento da presenga/inser¢io da mulher no
mercado de trabalho, a extensa jornada do par parental, os diferentes arranjos
familiares com dinimicas préprias e singulares, a condi¢ao de vida urbana com
todos os seus atravessamentos, entre outros, fazem desse grupo também um
solicitante da escola em tempo integral, como uma alternativa diante dessas
transformacoes.

Atenta a2 demanda nacional de amplia¢do dos programas de tempo integral
na rede publica de ensino para a melhoria da qualidade da educagao, a Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte (PBH) elaborou, em 2007, o Programa Escola
Integrada (PEI), por meio da ampliacao da jornada educativa dos estudantes,
com agbes de formagio nas diferentes dreas do conhecimento. Integrando
distintas esferas governamentais, escolas, instituicdes de ensino superior e
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organizagdes nao governamentais, o programa tem como objetivo assegurar nove
horas didrias de atendimento educativo para os estudantes, mediante atividades
de acompanhamento pedagégico, cultura, esportes, lazer e formagao cidada
(Belo Horizonte, 2012). Esse programa associa-se a escola regular, voltada para
competéncias intelectuais e aprendizagem de contetidos escolarizados, e “baseia
suas a¢oes na intersetorialidade das politicas, sobretudo as de educac¢ao e sadde,
considerando que, de fato, a escola é local onde se pode verdadeiramente atingir
as criangas e jovens de forma mais abrangente” (Barros, 2015, p. 196). Além
disso, a proposta se sustenta na légica da “cidade educadora”, utilizando espagos
naturais e culturais da cidade como extensio da escola para a ampliagio do
conhecimento dos alunos participantes do programa.

Desde o ano de sua criagdo, em 2007, a universidade na qual trabalho firmou
um convénio com a Secretaria Municipal de Educa¢ao da Prefeitura Municipal de
Belo Horizonte (SMED) para atuar junto ao PEI, por meio de agdes educacionais
nas escolas municipais, com oficinas desenvolvidas por estudantes universitdrios
dos cursos de licenciatura, futuros professores em formagao. Essas oficinas buscam
complementar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas municipais e
também propiciar a experiéncia desses estudantes com a escola publica. Por
acoes educativas complementares pretendendo a educagio integral, as oficinas
contemplam as seguintes dreas temdticas: Leitura e Escrita e seus multiplos usos,
Esporte e Lazer, Meio Ambiente e Cidadania, Acompanhamento Pedagdgico,
Matemdtica Lidica e Libras (Barros, 2015). Para os alunos da escola publica,
tais oficinas propiciam, além do contetido especifico, momentos de experiéncia
cidada. Em contrapartida, para os graduandos, a participa¢ao no PEI constitui
uma forma de inser¢ao no mercado de trabalho, em uma perspectiva distinta do
estdgio curricular, jd que tém certa autonomia e protagonismo. Hoje o PEI tem
em torno de 70 graduandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Educagao Fisica,
Geografia, Histéria, Letras, Matemdtica, Pedagogia e Psicologia.

Entretanto a efetivagio do aumento da jornada escolar nio se d4 de forma
simples e remete tanto a aspectos objetivos do cotidiano escolar, tais como
espago fisico, higiene, alimentagdo, entre outros, quanto a divisao de trabalho
educacional entre familia e escola, cujas permutas ao longo do tempo tém gerado
tensoes entre as duas institui¢oes. Esses conflitos também se dao nas relagoes
dos estudantes universitdrios com os professores, com as familias dos alunos,
com o cotidiano da escola. Nesse contexto, insere-se a pesquisa-intervengao
Educacio bdsica e familia: reprodugies e invengoes no Programa Escola Integrada
de Belo Horizonte (PEI), que busca conhecer as relagoes estabelecidas pelos
coordenadores e estudantes universitdrios em formacio docente nas oficinas,
problematizando seus impasses e suas tensoes.
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Em texto recente, o professor da Universidade de Lisboa, Jorge Ramos do O,
a0 questionar o modo dominante da escola na sociedade ocidental, reprodutivo
e homogeneizante, convida o leitor a desvelar as idealizacbes e as barreiras
presentes nesse espaco social, muitas vezes vivenciadas como intransponfveis (O,
2018). Fazemos ao leitor o mesmo convite, com base nos resultados preliminares
dessa pesquisa, que rastreia essas tensoes e possibilidades no texto que se segue,
na tentativa de manter a complexidade das relagoes do PEI com a escola.

2. INDICACOES METODOLOGICAS

Nio s6 a escola ainda insiste na reprodu¢io e na semelhanga (O, 2018).
Ainda hd uma forma dominante de se fazer ciéncia na qual hd uma forte
dissociagao da produg¢io de conhecimento com a realidade, uma inquestiondvel
separagao do sujeito e objeto operando para uma simplificagio assidua do que
se pretende estudar. Por outro lado, hd também uma ciéncia, ainda minoritdria,
que se empenha em sustentar a dimensio relacional e interativa para conhecer
o mundo que nos cerca, abrindo-se para o heterogéneo e o plural, e preocupada
em contribuir para as questoes pesquisadas. A margem, essa ciéncia entende que
a produgio de conhecimento é uma prdtica social, atravessada por uma realidade
histérica, com forte preocupagio politica, implicada com respostas provisérias
e circunstanciais, compreendendo que as problemdticas atuais envolvem

estudos e pesquisas que nao se reduzem 2 racionalidade e devem se haver com a
complexidade (Santos, 2002).

Considerando tanto essa visio minoritdria quanto as demandas sociais de
contribui¢io da academia as problemdticas da realidade, este estudo se insere
na linha de pesquisa-intervengao e se concretizou a partir de uma demanda da
prépria universidade que tem convénio com a PMB no PEI. Essa metodologia
¢ feita de forma participativa, alterando a forma de o pesquisador se relacionar
com o campo e com o processo da pesquisa, uma vez que todo conhecer ¢ um
fazer. Assim,

Garantir a participa¢io dos sujeitos envolvidos na pesquisa cartogréfica significa fazer
valer o protagonismo do objeto e a sua inclusio ativa no processo de produgio de
conhecimento, o que por si sé intervém na realidade, jd4 que desestabiliza os modos de
organizagio do conhecimento e das instituigdes marcados pela hierarquia dos diferentes e
pelo corporativismo dos iguais (Kastrup & Passos, 2013, p. 270).

Nessa dire¢io, o préprio problema de pesquisa foi construido com a populagio
demandante. Fizemos reunides iniciais com a equipe de coordenadores da PUC
Minas e com graduandos das diversas dreas que integram o projeto, escutando
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as questoes que dificultam a sustentagdo efetiva das acdes propostas pelo PEL
Entre esses impasses, encontra-se a relagao familia-escola, grande complicador
do cotidiano do PEI. Nessa rela¢ao, alguns pontos foram levantados: o medo de
colocar questdes para as familias, pois muitas delas estao envolvidas com o tréfico;
a falta de didlogo e a indiferenca ante os problemas dos filhos; a percep¢ao da
violéncia doméstica que, muitas vezes, se traduz em agressdes no espago escolar;
0 uso excessivo de medicagio com a aprovagao dos pais; a falta de apoio da gestao
para a convocagao das familias, entre outros.

Diante das tensoes constantes e da real necessidade de outras leituras, demos
continuidade ao processo, com um grupo de estudos com os estudantes das
licenciaturas que participam do PEI, os graduandos da Psicologia, a coordenadora
do PEI e alguns professores que orientam esses estudantes. No primeiro semestre,
nossos encontros foram mensais, e esse ano, apds a aprovagio da pesquisa
pelo CNPq, nossos encontros sio quinzenais. Iniciamos nosso estudo com a
temdtica familia-escola, mas outros pontos foram “problematizados 2 medida
que as relages entre pesquisa, agir e intervir fazem emergir novas questoes entre
pesquisadores, pesquisados e contexto de pesquisa’ (Amador, Lazzarotto, &
Santos, 2015, p. 241). Assim, diante do que foi surgindo, discutimos também a
violéncia, o que nao estava previsto em Nnosso projeto inicial.

Como a pesquisa-interven¢io atua como um dispositivo que coloca problemas,
busca o coletivo de forcas em cada situagdo e o conhecimento emerge do plano
de forgas que compde a realidade ora operando em prol do que j4 estabelecido,
ora operando a favor de agenciamentos produtivos, pensamos que esse grupo
seria um bom artefato para desarticular as préticas e os discursos reprodutivos,
elucidar os processos complexos, as relagdes despotencializadoras que impedem
a inven¢do. E nessa trama que apresentamos as reflexdes sobre as temdticas
estudadas e o grupo como vetor de transformagao.

3. RELACOES DE PODER: A FAMILIA E A VIOLENCIA

Como o estudo é feito no Ambito da formagao docente e usamos um grupo de
estudos para a produgio de dados, para acompanhar esses processos, acreditamos
que

Nenhuma aprendizagem deveras digna desse nome pode evitar a viagem. Sao os limiares
que nos fazem operar laboriosamente para fundar passagens transparentes e virtuais no seu
interior, como ainda, muito importante, o poder descobrir na poética do deslocamento e
do afastamento o grande efeito que articula as institui¢des de saber e conhecimento O,

2018, p. 7).
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Para nos deslocarmos e nos afastarmos dos modelos abstratos e dos
cerceamentos, abordamos a escola como um territério, para além do espaco fisico
de suas instalagdes. A escola como uma rede tecida nas conexdes estabelecidas
entre as subjetividades, espagos relacionais, de vida, de permutas, de sustentagao
e ruptura de vinculos cotidianos que constroem sentidos e significados para os
que 14 trabalham e estudam.

O territério escolar apresenta-se como algo vivo, dindmico, para além de
captura abstrata que ali possa existir, seja de modelos idealizados, de lugares
cristalizados ou de limites, obstdculos. Dialogando com as ideias de Deleuze
e Guattari (1996), o territério é o lugar do movimento, de a¢des de entrada e
saida, que se engendram em processos de territorializagao, desterritorializagao
e (re)territorializa¢do. Sibertin-Blanc (2010), ao apontar que a obra deleuziana
trata de devires, processos irrepresentdveis de diferenciagio e variagao afirma
que tal insisténcia conduz o filésofo a uma énfase nas relagdes espaciais, mais
que temporais, em que o espago, para além das questdes empiricas, torna-se
uma maneira de pensar e colocar problemas. Com base nessa l6gica espacial,
mutagdes se fazem por conexdes exteriores, sem que haja um eixo explicativo ou
um modelo transcendente, sustentando dimensdes que se deslocam sobre um
plano de imanéncia. Nesse raciocinio, ndo podemos reduzir um territrio a uma
leitura, pois seus deslocamentos se fazem a partir do que estd ordenado, classificado
e é captado pelo visivel, agenciando com a velocidade do intensivo, por meio de
forgas conectivas. Assim, o territério é um campo energético atravessado por
diferencas de gradientes e de limiares, aumentos e diminui¢oes de intensidade,
processo que coloca em relagio espacos e investimentos subjetivos, individuais e
coletivos e associagbes imprevistas que o fazem deslocar.

Essa poética do deslocamento, que impulsiona nossa viagem pelo grupo de
estudos e pelos temas escolhidos para serem estudados, é mantida por modelos
j4 cristalizados no territdrio, mas também escapa nos fluxos potentes que podem
trazer outras dimensdes; pela imanéncia da repeti¢ao e da invengao, mediante
a aposta de que toda realidade é em si complexa, contendo, a0 mesmo tempo,
modelos estratificados e forcas conectivas, formas e forcas (Deleuze & Parnet,
1998). Isso porque o territério escola-universidade que se forma no PEI ¢
composto por segmentos, linhas duras que formatam, homogeneizam no
momento da territorializagdo, estratos compostos pela vigilancia constante, pela
padroniza¢ao de condutas e da forma de administrar o conhecimento, pelas
regras e rotinas endurecidas que buscam igualar contetidos e alunos. No entanto
esse mesmo territério é composto de linhas flexiveis que permitem captar o
que estd fora dele e se desestabilizar, para deslizar em linhas de fuga, em sua
desterritorializagdo. Linhas que se fazem nas forgas que circulam nas relagoes
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entre os alunos e entre eles e os professores, nos conteddos que abrem mundos,
sustentadas por agenciamentos, conexdes com esse fora que nos trazem o processo,
o movimento. Plano de forgas e de funcionamentos distintos que compdem as
associacoes que fazemos nesse territério também com nossa pesquisa.

Vamos entdo as idealizagdes e barreiras intransponiveis, presentes nesse
territério, como também assinala O (2018), linhas duras que sustentam a
territorializagao da escola e que se diluem nas viagens que estamos produzindo
com esses meninos e com os professores que os orientam, lado a lado, no estudo
aqui apresentado. Em nossos encontros com eles, por um dispositivo grupal que
utilizamos como um dos procedimentos metodoldgicos para a produgao dos
dados da pesquisa, surgiram, até o momento, duas questdes entendidas como
insuperdveis pelos alunos que participam do PEI: a violéncia e a relagao com a
familia.

Em intercessaio com a Sociologia de Bourdieu, cujas ideias desvelam as
relagdes de poder e as hierarquias que permeiam o territdrio escolar, podemos
afirmar que, como este é construido, nio ¢ feito para a transformagao, mas para
a reprodugao, para a busca incessante de modelos e padroes. Desse modo, como
assinala Ortiz (1994), o socidlogo propoe falar de espago social e nao de classe
social, flexibilizando o conceito marxista, incorporando a heterogeneidade, mas
mantendo as relagdes de poder e de desigualdade social. A posi¢ao que o sujeito
ocupa nesse espago vai determinar suas agdes e como se expressa na linguagem, ou
seja, o espago social engendra habitus. A nogao de espago social permite afirmar
uma posicao relacional, ou seja, comporta espagos méveis sempre considerados
em relagao aos seus. O que possibilita ou nao aproximagoes e distanciamentos
dentro de um mesmo espago social refere-se nao somente a questdes econdmicas,
mas também a bens culturais, em uma dimensao na qual o capital cultural
que importa, que ¢é valorizado, é o capital cultural das camadas dominantes.
Tendéncia que existe em nosso pafs desde as décadas de 1920 e 1930, com as
ideias defendidas pelas elites na A¢ao Integralista Brasileira, que desqualificavam
o conhecimento das classes populares.

Infelizmente, o bem cultural que circula na escola, embora seja pregoada uma
universalizagao do ensino, ainda nao estd ao alcance de todos, o que causa tensdes
no cotidiano. Como nos disse um aluno de Histéria que faz uma oficina de
cultura africana: “O grande choque é entre culturas diferentes. Nao conhecemos
o mundo dos meninos. Nao estamos preparados para isso”. Mas para que estamos
preparados? Baseadas em nossos modelos e em nossas linhas duras, para julgar
e para desqualificar criangas e adolescentes vulnerdveis que, com certeza, nao
tiveram as mesmas oportunidades que nés. Em suas incapacidades, os alunos sao
vistos como inferiores, marcas que transitam no dia a dia de cada uma das escolas
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e assustam os professores em formagao, estagidrios do PEI que compde o grupo.
Esses incomodos foram enunciados vdrias vezes em nossos encontros.

Entdo, nesse contexto, o que se passa ainda em nossas escolas publicas,
formadas basicamente pelas camadas populares, por alunos e familias vulnerdveis
que tém outras vivéncias sociais? Queixas assiduas e constantes de violéncias que
adoecem professores, matam alunos, agridem funciondrios, dando consisténcia a
sensagoes cada vez mais sedimentadas de impoténcia. Na interface das questdes
macrossociais que a produzem, em uma sociedade marcada pela desigualdade e
exclusio social, e que desconsidera reiteradamente as condicoes de produgio da
vulnerabilidade, identificamos que a prépria escola produz violéncia nas relacoes
sustentadas pelo saber e sua transmissao. Isso aparece na fala do aluno de Histéria
que ministra a oficina de jogos e diz da professora de Educagao Fisica que, com
o intuito de conter a indisciplina, grita aos alunos: “Vocés nao serdo ninguém
na vida! Nao sabem nem falar portugués e nunca vao saber inglés!”. Desse
modo, a escola nao somente reverbera a violéncia presente em nossa sociedade,
nos territérios marcados pelo trdfico de drogas, nas lutas entre as gangues, mas
também produz violéncia, violéncia simbélica, como denomina Bourdieu, que
nao se exprime pela forca fisica, mas pela linguagem, pelo simbdlico, com a
vontade de humilhar, de desqualificar o capital cultural dessas criangas e jovens,
como colocado pelo grupo em vdrias situagoes (Ortiz, 1994).

No ciclo de aprendizagem, o desrespeito circula, gerando verdades, certezas,
desconhecimentos, raivas e agressdes, em busca da idealizagio de como os
alunos deveriam se portar, de como deveriam falar, em uma realidade familiar
atravessada pela luta didria pela sobrevivéncia. Desqualificagao que tem como
referéncia a cultura das classes dominante, com sua linguagem, suas aspiragoes
e seu modo de se comportar. A posi¢io que ocupamos com relagao ao capital
econdmico e ao capital cultural vai determinar nosso habitus que é diferente em
cada espago social, como vimos acima. No entanto, em nome de uma pretensa
igualdade e idealizagao, humilham-se corpos “ignorantes” e nada silenciosos,
que ndo estudam inglés, nao visitam museus, mesmo sendo gratuitos, que nao
circulam pela cidade e suas pragas, que nio se autorizam a ir a cinemas.

Naturalizam-se as agressoes dos professores como se fossem adequadas perante
o comportamento desses corpos ainda em formagao, como diz o professor
portugués (O, 2018). Em uma revisio sistemdtica da produc¢io cientifica
sobre violéncia da escola no Brasil, pesquisadores afirmam que, infelizmente,
a violéncia simbdlica é a mais utilizada pelos professores contra o aluno, apesar
de sua invisibilidade (Silva & Silva, 2018). Entao, ¢ isso que uma escola deve
ensinar?
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“Mas também a violéncia ¢ culpa das familias desses meninos, com seus
arranjos extravagantes , escutamos de uma professora presente em uma
palestra que fizemos na Secretaria de Educagdo. Outra linha dura que amarra
esse territdrio e cria significados para as familias das camadas baixas, que nao
se adéquam 2 familia nuclear. Ao estudar a mortificagio da escola, com sua
invariabilidade e uniformidade, O (2018) mostra como essa institui¢ao, ao longo
dos tempos, opera para emperrar o pensamento livre e desenfreado, o desejo do
dissemelhante. Faz parte desse procedimento também a padronizagao da familia.
A desqualificagio das familias dos alunos transita no espago escolar, e estas sao
vistas, pela diretora, pelos professores e funciondrios, como “desestruturadas”,
“desorganizadas” e responsdveis por boa parte dos problemas da escola, seja a
prépria violéncia, seja o fracasso escolar, seja pela negligéncia com os filhos e
sua educagao. Cavaliere, Coelho, e Mauricio (2013) ressaltam que um dos focos
desse conflito é o dever de casa, interface que faz a conexao das préticas educativas
com o espaco privado da familia. A partir dessa atividade, as autoras revelam
a difusdo de uma desconfianga continua que ocorre tanto entre os professores
como entre os pais, mediada por percepgdes pejorativas e negativas da escola
acerca das familias.

Raramenteselevaem considera¢aoacondigao da familia como potencializadora
de acoes, como também nio se busca na escola a abertura a outro saber, a outra
linguagem que nao precisa ser desqualificada para que se aprenda. Essa ¢ mais
uma barreira vivida como intransponivel. De fato, para aproximar-se dessas
familias e com elas fazer parceria, trocas de cuidado e pontos de vista, ¢ preciso
sustentar um aprendizado da diferenca, uma vez que os professores geralmente
originam-se das camadas médias baixas, cujas familias ainda seguem, mesmo com
a presenca dos novos arranjos, o padrao nuclear, pelo menos imaginariamente.
Ao estudar os efeitos da circulagio do modelo de familia nuclear em meio aos
agentes das politicas publicas, Romagnoli (2015) afirma que este pode levar a
processos de culpabilizagao e incapacitagao, ao desconsiderar condigdes concretas
de vulnerabilidade por que passam essas familias e suas estratégias de organizagao
frente a tais condigoes.

De novo, dialogamos com Bourdieu. Ao analisar a indisciplina e violéncia na
escola, Silva Neto e Barreto (2018) apontam para o distanciamento da cultura
valorizada pela escola, com seu ideal de produgao intelectual, artistica, social e
estética, que nada tem a ver com a cultura de parte significativa de seus alunos,
historicamente expropriados desse mesmo ideal. “A imposi¢ao da cultura da
escola a toda a populagao pela escolarizagio maciga revela-se, muitas vezes,
traumdtica e violenta, especialmente porque essa institui¢ao tende a ignorar e
a se apartar das vivéncias sociais dos alunos e de suas familias” (Silva Neto &
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Barretto, 2018, p. 5). Cultura que, como vimos, também naturaliza a familia
nuclear com modelo ideal de familia.

De fato, devemos estar atentos a nosso trabalho com sujeitos tradicionalmente
classificados entre as populacdes vulnerdveis, pois a nossa posi¢ao certamente
sustenta privilégios que, espontaneamente, convoca hierarquizagbes que
usualmente solidificam essas diferencas e submetem aqueles que jé tém uma
condi¢ao desfavorecida. Como salientam Silva Neto e Barretto (2018, p. 7),
“As relagbes de poder sao fundamentais para se compreenderem as temdticas da
indisciplina e da violéncia escolar. As hierarquias produzidas pelas desigualdades
de género, de raga, de classe e geracionais estao presentes na sociedade, mormente
em sociedades tao desiguais como a brasileira”. E o que fazemos com isso?

Embora os temas tratados no grupo de estudos tenham sido apresentados
brevemente aqui, na verdade, para além deles, houve forgas experimentadas em
N0SSOS ENCONLros que Nos convocaram a repensar as hierarquias e os julgamentos,
bem como a enfrentar essas barreiras e obstdculos. Isso porque, no estudo e
na discussao desses pontos, o grupo em si traz a criagio de possibilidades, de
repensar as prdticas de estdgio e de construir novas formas de enfrentamento
para essa problemdtica.

4. O DISPOSITIVO GRUPAL NA PRODUCAO DE DADOS

Entre linhas duras e segmentos que tendem a se reproduzir, encontram-se
também deslocamentos, vividos de forma inicial e provisdria, na produgao de
conhecimento/interven¢ao, a partir da importancia do coletivo e do dispositivo
grupal em uma tentativa de convocar levezas e conexdes com a vida. Entdo, na
produgio de dados da pesquisa, trabalhamos com o grupo de estudos mencionado
anteriormente, que consideramos como um dispositivo de formagao de futuros
professores e psic6logos que busca sustentar um campo de problematiza¢ao em
meio as formas e forgas da educacio. Dispositivo de resisténcia a reprodugao
e ao assujeitamento, as barreiras examinadas no item anterior e que produz
subjetividades ativas e inventivas.

Em didlogo novamente com Deleuze (1996), entendemos que o dispositivo
¢ um agenciamento, um processo de conexdes e engrenagens multiplas, que
busca articular elementos que vém de diversas procedéncias e de diferentes
naturezas. Ao articular as linhas de saber, poder e subjetiva¢io, ocorrem, no
dispositivo, processos de produgio e de reprodugao ligados a essas linhas e este
“pode ser entendido como uma mdquina de produgao de discursos e de a¢oes-
relagbes, em que se faz ‘falar’ e se faz ‘ver’, produzindo enunciagoes, visibilidades
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distintas, acontecimentos e modos de ser” (Hur, 2012, p. 21). Nessa perspectiva,
o dispositivo (em nosso caso, o grupo de estudos) é uma mdquina que subjetiva,
que produz processos de subjetivagao, convoca modos de vida em meio a linhas
de saber e poder.

Um processo de subjetivagdo, isto é, uma produ¢iao de modo de existéncia, nao pode se
confundir com um sujeito, a menos que se destitua este de toda interioridade e mesmo de
toda a identidade. A subjetivagdo sequer tem a ver com a “pessoa’: ¢ uma individuagao,
particular ou coletiva, que caracteriza um acontecimento (uma hora do dia, um rio, um
vento, uma vida...). E um modo intensivo e ndo um sujeito pessoal. E uma dimensio
especifica sem a qual ndo se poderia ultrapassar o saber nem resistir ao poder (Deleuze,

1992, p. 123).

Entao, compreendemos, de maneira parcial e em uma leitura circunstancial,
que esse grupo-dispositivo que agencia diferentes atores, de dreas distintas e classes
institucionais variadas dentro da universidade, faz-se por linhas de poder e de
saber; em alguns momentos, reproduzindo todas as hierarquias presentes nessa
institui¢do e, em outros, buscando funcionar transversalmente, engendrar novos
possiveis, resistindo a reprodug¢do das linhas duras do territério escolar. Entre
as linhas de reproducio, temos uma universidade, vdrios cursos, uma faculdade
e um instituto, uma sala de aula com hordrio especifico, membros com certa
assiduidade e outros bem rotativos, professores que supostamente sabem mais e
alunos que pensam que sabem menos, um projeto de extensio e um projeto de
pesquisa em curso, ambos com bolsas e financiamento de institui¢des de peso,
territdrios escolares complexos e com muitos problemas, entre outras. Nas linhas
de produgio, que coexistem justapostas a essas acima, tentamos produzir zonas
de intercessio com base em certa flexibilidade, na circulagao de experiéncias,
saberes de vida intercambiantes, afetos alegres e potentes. Trata-se de buscar
ampliar conexdes, de conquistar dimensdes transversais no e pelo grupo.

Insistindo na necessidade de andlise da dimensao complexa do social, do
politico, do econdmico e do poder, Guattari (1987) propds a transversalidade
como uma ferramenta conceitual para se conhecer as tramas grupais. Ele
acredita que esse movimento deve ser sustentado nos grupos, em contraposi¢ao
a movimentos de verticalidade que provocam introje¢io das normas e das
demandas instituidas presentes nos grupos assujeitados e também a movimentos
de horizontalidade que associam diferentes setores e disciplinas, conhecimentos
distintos sem que se estabeleca uma relacao entre eles. A verticalidade do grupo
mantém estratificagdes piramidais e hierdrquicas (a diretora separada dos
professores, os professores separados dos alunos, a coordena¢ao da pesquisa
conduzindo o grupo. As dinimicas horizontalizadas sustentam a coesao grupal
mantendo a identidade de cada setor), a Psicologia, a Geografia, a Histdria,

464

Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 1, p. 452-470, abr. 2020



PESQUISAR/INTERVIR NA EDUCAGCAO BASICA: O GRUPO COMO RESISTENCIA

a Pedagogia, com seus alunos e professores, mantendo suas diferencas e se
juntando para estudar um texto. Para além da verticalidade hierarquizante e
da horizontalidade niveladora de perspectivas, a transversalidade remete a uma
dimensio conectiva, colocando em anilise os modelos que atravessam os sujeitos
€ 0s grupos.

A transversalidade aposta no deslocamento necessdrio para que o grupo seja
um dispositivo produtor de novas realidades, um vetor de resisténcia. Dessa
forma, o grupo torna-se um grupo sujeito que sustenta sua prépria criagao. A
transversalidade é, pois, “uma dimensio que pretende superar os dois impasses, o
da pura verticalidade e o da pura horizontalidade; ela tende a se realizar quando
uma comunica¢io mdxima se efetua entre os diferentes niveis e, sobretudo
nos diferentes sentidos” (Guattari, 1987, p. 96). Entendemos que apostar na
transversalidade ¢ resistir & reprodu¢io de hierarquizagdes para que encontros
potentes se efetuem, para que a vida circule e a educagao se faga.

A transversalidade se liga ao coletivo. Escéssia e Kastrup (2005), com base
nas ideias de Deleuze e Guattari, apreendem o coletivo como um plano de
coconstrugao da realidade, na qual nio existe a oposi¢io individuo e sociedade.
A esse respeito, Deleuze e Guattari (1996) afirmam:

A diferenga nao ¢ absolutamente entre o social ¢ o individual, mas entre o campo molar das
representagoes, sejam elas coletivas ou individuais, e 0 campo molecular das crengas e dos
desejos, onde a distingdo entre o social e o individuo perde todo o sentido (p. 98).

Dessa maneira, nio hd dicotomias, mas justaposi¢ao, em uma realidade
que funciona por produgio e agenciamentos. O molar e o molecular sio
indissocidveis e sua grande diferenga é em seu funcionamento. O molar, visivel e
instituido, é composto pelas linhas duras, que territorializam e ordenam, dando
a impressao de obstdculos intransponiveis no territério escola-universidade,
seja pelos estratos examinados acima, seja pelas linhas de poder e saber que
perpassam a formagao dos estagidrios e os lugares de professor-aluno. Modelos
que buscam a repeti¢ao e a padroniza¢io. Esse funcionamento molar se insere
no molecular através de estratos finos que buscam igualar por molecularizagao
endurecidas. Contudo o molecular é também expansao da vida, funciona pela
busca de conexdes intensivas, atualiza forgas e constréi linhas de fuga, operando
desterritorializagdes, processos cambiantes e movimentos.

A transversalidade ocorre porque hd imanéncia dessas duas formas de
funcionamento, molar e molecular, linhas duras e linhas de fuga, permanéncia
e mutagao. Trata-se de pensar a realidade e os grupos nessa coexisténcia e nesses
tensionamentos, como algo dado e como algo em constru¢ao, buscando o coletivo
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onde n3o se via, onde ele nio circulava, sustentando novos desejos emergentes,
outras formas de estar juntos, outros modos de vida. Nesse contexto, o molar,
o estabelecido e endurecido, nio ¢ definitivo, embora possa parecer, “Como se
uma linha de fuga, mesmo que comecando por um minusculo riacho, sempre
corresse entre os segmentos, escapando de sua centralizago, furtando-se a sua
totalizagao” (Deleuze & Guattari, 1996, p. 94). Riacho que constréi coletivos,
que advém das relagoes, emerge a partir dessa micropolitica ativa que materializa
novas formas de expressao, dd passagem a deslocamentos inventivos, associando
diferengas em um territdério marcado também pela conservagio. Assim,
professores, estudantes universitdrios, alunos da educagao bdsica, supervisores,
pesquisadores, misturam-se no molecular, afetando e sendo afetados pelos
encontros, agenciando poténcias, engendrando fugas ao esperado, formando um
plano de produgio conjunta na construgio de saidas para a precarizagao da vida
que se faz presente no territdrio escolar.

Transversalizando, todos nés sabemos e nao sabemos, temos lugar de fala,
autonomia. Podemos pensar, nao para imitar ou reproduzir com fidelidade uma
teoriaouumautor, mas parasustentar nossos desassossegos e acolher nossos desejos
de dissemelhangas. Agenciar o que estudamos, com o que experimentamos, ter
arroubos criticos, ver de fora para nos posicionar. Em alguns instantes, somos
“comunidade de iguais”, como coloca O (2018), construindo uma resisténcia
critica, produzindo igualdade que se atualiza na procura do saber, o que todos
ali buscamos. Conseguimos isso sempre? Nao, mas os focos de enunciagio, as
pequenas invengdes que emergem em certos momentos, jd nos bastam.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A educagao é um direito fundamental, que favorece o desenvolvimento de um
pais e de cada um de nds, ajuda a combater a vulnerabilidade e diminui os riscos
sociais e, nesse sentido, a inser¢ao da Psicologia é fundamental. Entretanto, como
nos lembram Oliveira-Menogotto e Fontoura (2015), fomos introduzidos na
escola dominantemente por meio de um modelo médico/clinico, em uma légica
centrada no individuo, responsabilizando o aluno pelo fracasso escolar. Durante
muito tempo, efetuamos uma psicologizagio das condi¢des de produgio das
questdes relacionadas a escola, entre elas da violéncia e da rela¢ao com a familia,
que apresentamos neste texto. Cada vez mais, somos convocados a superar esse
modelo reducionista, ampliando nosso olhar para as implicagoes institucionais e
sociais, vencendo obstdculos e resisténcias oriundos de nossa prépria formagao,
para que possamos, de fato, contribuir com a 4rea.
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Assim, entendemos que precisamos escapar da reprodugio de relagoes
hierdrquicas e empobrecedoras, seja entre disciplinas, entre professores e alunos,
seja entre nds mesmos, para que a vida se faga no transversalizar de diferentes
dimensoes de subjetivagdo. Esse plano de experiéncia compartilhada permite a
todos refletir e combinar ciéncia e vida, teoria e prética. Alids, a teoria, quando
ela é boa, é uma prdtica, ela se encarna na prdtica. Vale lembrar que a separagao
teoria e prética é do dominio da representagio, do modelo que tentamos burlar
em nossa resisténcia. No grupo, os textos se associam com os casos dos estudantes,
com as experiéncias no PEI, com os desafios de nossas atividades cotidianas.
Trocamos experiéncias distintas e somos afetados por diferentes disciplinas, nds
nos abrimos para a alteridade, para o nio eu, conectamos com o fora, o fora de
nds, o fora do que conhecemos, o fora da universidade. Mais do que respostas
e solugbes, o grupo é uma experiéncia de problematizago, de inveng¢ao de
problemas, necessdria para todo processo de formagio seja na universidade, seja
na educagao bdsica, uma vez que a aprendizagem inventiva ¢ outra maneira de
entrar em relagio com o mundo e com nds mesmos. Nao devemos naturalizar
os problemas da escola, que chegam para serem aceitos e para nio se pensar, mas
sim ver como s3o construidos e que invengdes nés podemos fazer ali.

Nesse processo, ¢ preciso explorar, sempre que possivel, os dispositivos
coletivos, sobretudo em um momento em que modos de subjetivagao estdo
sendo produzidos a partir da polarizacio, da légica bindria de verdades e
destitui¢bes. Andamos esgotados, em uma sociedade que vive a pandemia de
certezas entremeadas pelo medo de se expressar, de falar, de pensar, inclusive
pelos lagos sociais e afetivos que estao se desfazendo. Em nosso cotidiano, a
verdade e 0 medo irrompem com mecanismos de dominagao biopolitica, que
se alastram e mantém nossa subjetividade reduzida a um “eu”, sustenta o modo
individuo de funcionamento. Nunca tivemos tanta necessidade dos grupos, das
redes que sustentam resisténcias. Jamais desejamos tanto sermos levados pelos
coletivos, pelos povos, lembrando que “Nao é ‘o povo’ que produz o levante, é o
levante que produz o povo, suscitando a experiéncia e a inteligéncia comuns, o
tecido humano e a linguagem da vida real, que jd haviam desaparecido” (Comité
Invisivel, 2016, p. 51). Nada é mais potente que um bom encontro.
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