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RESUMO

O artigo discute o sofrimento psiquico de adolescentes em escolas
publicas brasileiras, destacando sua dimensdo sociopolitica atrelada
aos mecanismos de silenciamento como efeitos das relagdes de
poder e de colonialidade presentes nesses espacos. Foi construido a
partir de uma experiéncia de pesquisa/extensao em uma escola da
rede estadual do Rio de Janeiro, em que foram realizadas oficinas
de producdo de quadrinhos com estudantes do Ensino Médio. A
metodologia baseou-se na pesquisa-intervencdo aliada a psicanalise,
utilizando crénicas como forma de registro das narrativas produzidas
nas oficinas. Tais narrativas apontam para impasses nos lacos sociais
na escola, expressos frequentemente em situacoes de conflito que se
traduzem em confrontos com/na escola e para a auséncia de escuta
da instituicdo para as questoes dos adolescentes em sua diversidade
e singularidade. Desse modo, nota-se que o contexto escolar pode
perpetuar silenciamentos e segregacdes, tendo efeitos no trabalho da
adolescéncia. As oficinas demonstraram o potencial da palavra como
ferramenta para ressignificar o mal-estar e promover novos enlaces,
favorecendo praticas decoloniais no ambiente escolar.
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social.
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ABSTRACT

This article explores the impacts of power relations and coloniality on
the psychological distress of adolescents in Brazilian public schools. It
was constructed based on a research/extension experience at a state
schoolinRio de Janeiro, where were carried out comic book production
workshops with high school students. The methodology was based
on intervention research, linked to psychoanalysis, using chronicles
as a way of recording the narratives produced in the offices. Such
narratives point to impasses in social bond at school, often expressed
in conflict situations that translate into confrontations with/at school,
and to the institution’s failure to listen to the issues of adolescents in
their diversity and singularity, which perpetuates silencing and has
effects on the work of adolescents. The workshops demonstrated the
potential of words as a tool to resignify malaise and promote new
links, favoring decolonial practices in the school environment.

Keywords: Adolescence; psychoanalysis; coloniality; school; social
bond.

RESUMEN

El articulo explora los impactos de las relaciones de poder y la
colonialidad en el sufrimiento psicolégico de los adolescentes en
las escuelas publicas brasilefias. Surgié a partir de una experiencia
de investigacion/extensiéon en una escuela estatal de Rio de Janeiro,
donde fueram realizados talleres de produccién de cémics con
estudiantes de secundaria. La metodologia se basé en la investigacion-
intervencién, fundamentada en el psicoanalisis, utilizando las crénicas
como forma de registro de las narrativas producidas en los talleres.
Estas narrativas apuntan a impasses en los vinculos sociales con/en
la escuela, a menudo expresados en situaciones de conflicto que
resultan en enfrentamientos en la escuela y la falta de escucha de
la institucion a las cuestiones de los adolescentes en su diversidad
y singularidad, lo que perpetua el silenciamiento y tiene efectos en
trabajo adolescente. Los talleres demostraron el potencial de las
palabras como herramienta para replantear el malestar y promover
nuevas conexiones, favoreciendo practicas decoloniales en el dmbito
escolar.

Palabras clave: Adolescencia; psicoandlisis; colonialidad; escuela;
vinculo social.

1 INTRODUCAO
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debate em torno da saude mental de adolescentes tem sido cada

vez mais presente nas escolas e instituicdes de salude, assim como

em diferentes veiculos de comunicacdo. Boletins apresentados pelo
Ministério da Saude (Brasil, 2021) indicam que, ha alguns anos, os indices
de sofrimento psiquico, as taxas de suicidio e de autolesao vém crescendo
exponencialmente entre osjovensde 15a29anos de idade, representando
a quarta causa de morte nessa faixa etaria no Brasil e ficando atrds somente
de mortes por violéncia e acidentes de transito. Tais taxas indicam que,
desde antes da pandemia de Covid -19, ja estava em vigéncia uma questao
de saude mental juvenil de grande vulto no pais. No periodo entre 2010
e 2019, ocorreram 112.230 mortes por suicidio nessa faixa etaria, com o
aumento de 43% no ndmero anual de mortes autoprovocadas entre os
mais jovens (Brasil, 2019).

Entretanto, nem sempre essa questao tem sido tratada levando em
conta os marcadores sociais e institucionais atrelados ao sofrimento
juvenil, o que impacta fortemente os encaminhamentos que sao dados a
ela. Paralelamente, diferentes andlises, advindas do campo da educacao
em didlogo com as ciéncias sociais, apontam como as relagdes sociais
de poder, marcadas pela colonialidade (Mignolo, 2005) e reproduzidas
pela atual estrutura escolar brasileira (Mendonca, 2021; Ferrari, 2003),
tém incidéncia na constituicao dos sujeitos que dela participam. Em
consonancia com os questionamentos feitos por Spivak (2010) em “Pode
o subalterno falar?”, em que a autora discute o problema do silenciamento
dos sujeitos subalternos por meio de representacdes fundamentadas
nos mecanismos de poder dominantes, partimos deste questionamento:
quem pode falar na escola?

O modelo de producdao capitalista contemporaneo em paises
colonizados nao rompeu com as estruturas coloniais e raciais instituidas
pela escravidao e é causa de uma forma de estranhamento que interdita,
muitas vezes, as possibilidades de reconhecimento das pessoas negras e
de pessoas subalternizadas como sujeitos em sua dimensao singular. Para
além da distribuicao desigual dos bens materiais, esse modelo econémico
que se apresenta hoje sob a face neoliberal reproduz estruturas de poder
histéricas e interfere nas possibilidades de representacao e inscricao
social do sujeito, com efeitos, sobretudo, nas adolescéncias. Nisso a escola
tem tido grande participacao, ja que influencia os modos de se afetar
e ser afetado, a negacao de conflitos e a pouca disponibilidade para a
solidariedade, empatia ou mesmo indignacdao com as diversas formas
de opressao e subalternizacao. Como consequéncia, é silenciada nao
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s6 a pluralidade de ideias, desconectando-se o conteudo aprendido e a
realidade dos discentes, como também a escuta e o acolhimento do que
surge como diferente e é suscetivel a segregacao.

Diante desse quadro,importaindagar: qualéolugarparaapalavraepara
aescutadas adolescéncias na escola? Quais sao os efeitos do silenciamento
e da segregacao na escola, quando o sujeito é privado da possibilidade
de ser escutado com sua histéria e marcadores sociais extraidos a
partir dos significantes do Outro? E quanto isso afeta a possibilidade de
atravessamento da adolescéncia enquanto trabalho de reinscricao no laco
social? Que questdes sociais se presentificam nos recorrentes confrontos
ou simplesmente rupturas que se dao entre os jovens com/na escola? Na
contramao dessa logica de segregacao e de silenciamento, a busca por
praticas de escuta das adolescéncias na escola tem sido importante para
ampliar a leitura sobre os impasses pedagdgicos, sociais e psiquicos que
se apresentam, com muita frequéncia, para os jovens no Brasil. A aposta
na construcao de narrativas singulares por parte dos adolescentes tem
sido a tbnica proposta em diversas pesquisas e intervencoes realizadas a
partir da psicanalise no campo da educacgao (Voltolini & Gurski, 2020).

Partindo disso, o presente artigo foi desenvolvido com apoio no projeto
de extensdao “Da Escola a Universidade: escutando o mal-estar”, em
andamento em uma escola de Ensino Médio da rede estadual do Rio de
Janeiro. A extensao, que se constitui uma parceria entre a Universidade
Federal Fluminense (UFF), a Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
consolidada pelo Grupo de Pesquisa em Psicandlise, Educacao e Laco
Social (LAPSE), tem como finalidade propor rodas de conversa e oficinas
em escolas da rede publica, reconhecendo, nesses dois dispositivos, a
possibilidade da circulagcao da palavra entre os alunos e a renovacao dos
lacos sociais dentro da escola.

O artigo parte das falas e producdes de estudantes de uma turma de
2° ano do Ensino Médio, recolhidas durante a realizacao de uma oficina
de estdrias em quadrinhos oferecida por trés monitores integrantes do
projeto, durante o segundo semestre de 2023. Nesse sentido, propusemos
discutir os seguintes pontos, a partir do que foi escutado na oficina: 1)
o mal-estar adolescente expresso através de diversos impasses nos lagos
com/na escola, muitas vezes materializados em situacdes de confronto ede

®0 projeto de extensdo citado acima esta vinculado a pesquisa “Educagdo para a vida: suicidios na
adolescéncia e vulnerabilidades sociais”, coordenada pela professora Luciana Gageiro Coutinho e
aprovada pelo Comité de Etica sob o CAAE n? 20131119.6.0000.8160.
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esvaziamento da palavra; 2) aincidéncia da dimensao macroestrutural das
relacdes de saber e poder herdeiras do colonialismo no campo educativo
e nas adolescéncias que ali se constituem; 3) a proposta de uma oficina de
producao de estérias em quadrinhos com adolescentes como dispositivo
clinico-politico a partir da psicandlise, visando ao resgate da palavra e da
alteridade.

2 ADOLESCENCIAS SEGREGADAS E MAL-ESTAR COLONIAL NA
ESCOLA

A adolescéncia na psicanalise € tomada como um tempo de passagem,
é um tempo onde o sujeito se despede da infancia e se depara com os
desafios de encontrar novas referéncias simbélicas para ancorar o desejo
e as identificagbes. Ser tratada como passagem significa dizer que é um
tempo de muitas experiéncias: a forca pulsional estd mais presente, o
corpo muda, a relagdo com os responsaveis muda e novas referéncias
sao construidas, de modo que um grande trabalho psiquico é exigido do
jovem para a elaboracao das mesmas (Coutinho, 2009).

Numa perspectiva lacaniana, em que o sujeito estd inserido nos
discursos sociais (Lacan 1969-70/1992) e a partir da qual a adolescéncia se
define pela construcao de um discurso em nome préprio (Lesourd, 2012),
um lugar para a palavra e para a escuta é fundamental. Nesse sentido, a
adolescéncia nao se da sem referéncia ao Outro e aos discursos sociais
que o sustentam, e a escola é um lugar importante nesse momento em
que podemos verificar essas operacdes acontecendo. O estatuto do olhar
do Outro para o/a adolescente se torna presente no ambiente escolar e
tem incidéncia sobre o trabalho psiquico da adolescéncia, que implica
deparar-se com a falta no Outro para que sejam construidas referéncias
simbdlicas mais préprias.

Assim, enquanto o Outro se apresenta como o todo, sem furos e sem
polissemia, o sujeito é empurrado para a condicao de objeto, sendo-
Ihe imputado o siléncio. Com isso, o sujeito é privado da possibilidade
de falar sobre seu mal-estar, e, por isso, complica-se o trabalho de
bascula da alienacao a separacao na adolescéncia, no qual se sustenta
a possibilidade de construcao de um discurso proprio e a elaboracao da
falta no campo do Outro. Tal hip6tese importa e ajuda a pensar sobre
diversas formas de segregacao na adolescéncia que se apresentam nas
escolas. Nesse espectro incluem-se desde os efeitos do racismo até os
diagnésticos psiquiatricos, o ndo olhar para o sofrimento e a forma como
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sao feitas andlises de estatisticas relativas ao adoecimento e a questdes
educacionais, muitas vezes sem uma leitura interseccional. Portanto, nem
sempre a possibilidade de acolhimento a dor de existir na adolescéncia é
possivel nos espagos em que ela se produz.

Diante da hegemonia do discurso neoliberal, que reedita modos de
submissao e subalternidade sob novas formas e através de novas aliancas,
talvez possamos falar de uma segregacao de iniUmeras adolescéncias na
cultura pelo discurso da ciéncia/capital que veicula novos colonialismos
e se reproduz de diversas formas na escola. Tal discussao leva em conta a
questao da segregacao como efeito da légica da ciéncia moderna, tal como
tem trabalhado Askofaré (2009). Como observa o autor, o nascimento
da ciéncia moderna, atrelado a busca do isolamento de um “sujeito
puro’, impde-nos um preco a pagar, qual seja, a morte do sujeito falante,
polissémico em prol de nomeagdes fechadas e universalizantes. Assim,
através da classificacao e da “Ume-iversalizacdo” trabalhadas pelo autor,
apagam-se as questdes sociais, as hierarquias, os lugares ocupados no
lagco social. Isso se faz presente como uma nova faceta do poder disciplinar
nos diversos discursos e instituicoes.

Da medicina a psiquiatria, da psiquiatria ao direito, do direito a psicologia e a
educacao, o exame, mesmo que pouco atento, desses campos e praticas atesta
que a incidéncia mais marcante da ciéncia moderna sobre eles é a adicao, o
crescimento dos efeitos de segregacdo. Esses efeitos de segregacdo téminclusive
sua versdo epistémica — e ndo somente espacial com os lugares espaciais em que
se isola e concentra aqueles que sdo idénticos como loucos, criminosos, débeis,

delinquentes e mesmo superdotados ou idosos - com a hiperespecializacao dos
saberes e de formacoes profissionais (Askofaré, 2009, p. 353).

De modo distinto do que tem sido trabalhado predominantemente,
a partir da légica diagnéstica individualizante hegeménica hoje na
psiquiatria, a alta incidéncia do suicidio e dos cortes autoprovocados que
eclode muitas vezes nasescolas expde oquantoofendmenotemsetornado
intrigante para a pesquisa psicanalitica. Atravessado por essa “cultura
diagnostica”, o sofrimento juvenil muitas vezes é silenciado e invisibilizado
pelos educadores, sem um questionamento sobre sua relacao com o meio
social e escolar, o que os leva a se eximir de qualquer responsabilidade ou
até mesmo negar a existéncia desses casos na situacao de pesquisa. Parece
que a ciéncia, a justica e as instituicoes que normalizam a adolescéncia
evadem o sujeito e, assim, geram impasses no que diz respeito ao trabalho
elaborativo da passagem adolescente, que nao se da fora do lago social. As
diversas tentativas de colonizar a adolescéncia por tais discursos acabam
por impor aos jovens barreiras fisicas e simbélicas na circulagao social.

36

Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 31, p. 31-56, 2025



QUEM PODE FALAR NA ESCOLA? CONFLITOS E CONFRONTOS ENTRE JOVENS DO ENSINO MEDIO

Deacordocomafilosofianeoliberal,aescola, principal meiodeformacao,
agora, de mao de obra, matéria-prima, capital humano, recursos humanos
(RH), tem um papel primordial no processo de producao de assalariados
e precisa estar a servico da competicao sistematica entre economias.
O sistema de ensino basico e superior vem a ser parte de um jogo de
investimentos em que o Unico objetivo é a producao de capital humano.
Os conhecimentos economicamente contabilizaveis e valorizaveis que a
escola deve fornecer aos seus “clientes” sao as denominadas competéncias
técnicas e habilidades instrumentais. “A competéncia é aquilo por que o
individuo é util na organiza¢do produtiva” (Coutinho, Amaral, & Lanzetta,
2023, p. 93) - conhecimentos necessarios para a producao de modos
de raciocinio e subjetivacao empresariais. Nesse sentido, a educacao
que propde uma formacdo através de competéncias e habilidades
instrumentais tem como objetivo a producao em massa de seres humanos
padronizados, alienados da complexidade da vida, prontos para cumprir
sua funcao dentro da divisdao social do trabalho. Trata-se de um processo
de industrializacdao do ser humano.

A busca por lucro em novos mercados foi o que deu origem as novas
relacoes de exploracao do trabalho e a colonizacao do mundo pelos
impérios europeus, no inicio do capitalismo. No entanto, como adverte
Mignolo (2005), no imagindrio do mundo moderno/colonial, ha uma
complexa articulacao de forcas que, muitas vezes, suprimem vozes e
memaorias nas quais se sustenta o exercicio da colonialidade do poder
muito além do periodo colonial. Assim, através da nocao de colonialidade,
é possivel pensar que a colonizagdo nao é apenas macropolitica, mas
micropolitica, e que as escolas e universidades tém o papel fundamental
de realizar a manutencao e a reproducao da “missao civilizatéria” colonial.
“A reproducao sistematica colonial acontece (...) a partir da dominacao
cultural e intersubjetiva dos sujeitos, que adotam para si o pensamento
do colonizador” (Mendoncga, 2021, p. 3) - ou seja, quando as relacdes e
a subjetivacao se dao através de estruturas hierarquicas e de relagdes de
poder.

Naatualizacaoneoliberaldocolonialismo,osentimentodepertencimento
e participacao social e politica se perde, e o esgarcamento dos lagos
sociais se configura como uma fonte de mal-estar contemporaneo. Nesse
momento social, ainsuficiéncia da proposta escolar comorede de apoio aos
adolescentes é grave. A impossibilidade de conseguir falar, elaborar e lidar
com as situagdes conflituosas do cotidiano, de construir um lugar préprio
de discurso e de poder se reconhecer como sujeito através de inscricoes
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nos lagos sociais no territério escolar repercute fortemente no trabalho
da adolescéncia, bem como nas relagdes sociais. A desestabilizacdo do
referencial simbdlico se torna uma sombra que ofusca a dimensdo da
alteridade e o enfraquecimento do sentimento de pertencimento do sujeito
no laco social, constituintes do modo de subjetivacao neoliberal, tendo
como resultado a intensificacdo do desamparo estrutural na adolescéncia
(Coutinho et al. 2023). Quando a adolescéncia é tomada por significados
fechados e segregadores, que reproduzem lugares sociais subalternizados
(Spivak, 2010), produz-se uma tendéncia ao silenciamento e a destituicao
subjetiva, como tém trabalhado alguns autores (Rosa, 2016; Pereira &
Maesso, 2023).

Podemos supor, assim, a presenca na escola de uma dimensao colonial
do mal-estar, como considera Faustino (2019), quando se da a objetificacao
dos sujeitos e a difusdo de estereédtipos inferiorizados, dificultando a
possibilidade de dar sentido ao sofrimento e de reconhecer o outro como
humano, produzindo-se o esfacelamento de lacos sociais. Tal situacao tem
efeitos, particularmente, na adolescéncia, momento de encontrar novas
formas de inscricao no laco social. Sabemos que tais estruturas de poder
promovem a segregacao de muitos e muitas adolescentes na cultura, que
pode se reproduzir na escola, tanto pelos discursos sociais marcados pelo
racismo e outros preconceitos quanto pelos discursos da ciéncia aliados
ao capital, através da medicalizacao e da judicializacao.

Nesse sentido, supomos que muito do que estd em jogo no sofrimento
psiquico nas adolescéncias segregadas é o modo de inscricao e
pertencimento ao campo social, que repercute no sujeito sob a forma
de um desamparo discursivo, termo também cunhado por Rosa (2016),
quando se da a naturalizacao do desamparo social através de nomeacoes
que apagam a forca discursiva dos que estao a elas submetidos. Ou seja,
perde-se a possibilidade de falar por si a partir de suas experiéncias e de
sua histéria quando, em diversas instituicdes e espacos publicos pelos
quais circulam, sdao nomeados como repetente, violento/a, favelado/a,
sexualizado/a, aquele ou aquela que tem TDAH, autista, o/a que se corta
ou que tentou se matar etc. Assim, aliado ao desamparo social, deparamo-
nos com o desamparo discursivo, que lanca muitos e muitas adolescentes
ao silenciamento (Rosa, 2016) e diz respeito ao lugar em que sdo situados/
as no laco social.

Nossa perspectiva é elucidar o sofrimento do sujeito dados os diferentes
lugares ocupados no lago social, questao que nos exigiu debrucar sobre o
desenvolvimento em Lacan acerca dos lagos sociais como lagcos discursivos.
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E dessa concepcao que pudemos detectar a artimanha dos discursos do
poder de apresentar o discurso social e politico como se fosse o campo
da linguagem disponivel ao sujeito (discurso do Outro), para confundir
e enreda-lo em suas propostas de laco social. Quando certos discursos
sociais se travestem de discurso do Outro (campo da linguagem) para
obturar a polissemia do significante e impor sua verdade ao sujeito, temos
um problema clinico e politico (Rosa, 2016, p. 185-186).

Diante do problema clinico-politico que a segregacao das adolescéncias
na escola nos convoca, questionamos qual seria o lugar do psicanalista
la. Ao resgatar a dimensao politica da palavra, sustentando um lugar de
alteridade diante dos discursos hegemoénicos, é possivel trabalhar para
além dos encaminhamentos a satide mental e da notificagdo compulséria
que pode resultar em medidas medicalizantes e/ou punitivas e, mais uma
vez, segregacionistas. Portanto, ao dimensionar a questao clinico-politica
que se coloca em relagao aos aspectos coloniais e aos lugares sociais de
silenciamento, ambos marcados pelas relacbes de poder, é preciso que
se leve em conta também a pluralidade de modos de tratar/abordar a
questao, bem como a dimensao coletiva do problema e dos modos de
intervir sobre ele.

3 INTERVENCOES NA ESCOLA: A CONSTRUCAO DE NARRATIVAS EM
UMA OFICINA DE QUADRINHOS

Encaminhando-nos para a busca de interven¢des possiveis como
praticas decoloniais no trabalho com a adolescéncia, importa pensar
a busca pela tessitura de uma rede para ampliar a leitura sobre os
impasses pedagdgicos e sociais que se apresentam na escola. A aposta na
construcao de narrativas singulares por parte dos adolescentes atendidos
em instituicdes educativas e de saude tem sido a tonica proposta pelas
diversas intervencoes realizadas a partir da psicanalise.

Com base nisso, o presente artigo foi desenvolvido considerando-
se questdes suscitadas pelo projeto de extensao ja mencionado e em
andamento em uma escola de Ensino Médio da rede estadual do Rio de
Janeiro e, mais especificamente, a partir do material de pesquisa recolhido
da escuta coletiva de adolescentes em sintonia com outras experiéncias ja
realizadas no campo da psicanalise em interface com a educacao (Voltolini
& Gurski, 2020; Braga, Catroli, & Rosa, 2012).

O trabalho toma como base as falas e producdes de estudantes de uma
turma de 20 ano do Ensino Médio, recolhidas durante a realizagao de uma
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oficina de quadrinhos oferecida por trés monitores integrantes do projeto,
durante o segundo semestre de 2023. Trata-se de uma escola de grande
porte, que atende exclusivamente a turmas de Ensino Médio, na qual o
projeto do Novo Ensino Médio estava sendo implementado no decorrer
da realizacao do projeto. Com isso, pudemos testemunhar um clima de
incertezas e questionamentos a respeito do novo curriculo, tanto dos
professores quanto dos alunos. Sabemos que, nessa proposta, algumas
disciplinas foram suprimidas, tais como filosofia e sociologia, enquanto
outras foram implantadas, de modo que os professores tiveram que se
adequar a novos planos de aula, para os quais, muitas vezes, sua formacao
inicial ndo os habilitava’.

A realizacdo da oficina se orientou pelos pressupostos da pesquisa-
intervencao pautada na ética psicanalitica da palavra e da escuta
(Coutinho & Carneiro, 2013; Gurski, 2019; Poli, 2008), reconhecendo que
o saber se constitui a partir da experiéncia da pesquisa e inclui tanto os/
as pesquisadores/as quanto os sujeitos da pesquisa. Aliando-se também
a perspectiva de Broide (2019), a experiéncia clinica e de intervenc¢ao no
campo social requer um trabalho com o préprio corpo, com o territério
para escutar os atores, considerar o entorno da situacao. Isso, segundo o
autor, vai caracterizar uma escuta territorial, quando o pesquisador coloca
0 corpo para fazer escuta no territério de uma cidade, de um campo de
pesquisa, o que implica uma série de passagens. Na escuta territorial, é
possivel aparecer passagens, referéncias que vao marcar o corpo de quem
escuta, de modo que o pesquisador/psicanalista é afetado diretamente.
Esse trabalho é pautado pelo conceito psicanalitico da transferéncia,
que, na visada lacaniana, nao diz respeito apenas a repeticao, mas,
considerando o conceito de “sujeito suposto saber” (Lacan, 1967/2003),
enfatiza a dimensao de construcao de novos sentidos e modos de se situar
frente ao Outro, a partir da palavra enderecada ao analista no lugar de um
saber suposto.

A metodologia de registro do material produzido nas rodas e oficinas
seguiu os pressupostos de Broide & Broide (2016), através da elaboracao
de relatérios em formato de crénicas, em que foram narradas as
experiéncias dos pesquisadores em campo, além da transcricao das falas
dos alunos e da identificacao de significantes emergentes nas associacoes

’A Reforma do Ensino Médio, proposta pela Lei n® 13.415/2017, comegou a ser implementada em
2022 com a proposta de nortear a renovagao curricular, a formacgao integral e o atendimento de
necessidades individuais e sociais dos estudantes. A reforma prop&e um curriculo dividido entre
uma parte comum e outra diversificada, baseada em itinerarios formativos (Vale, 2022), que se
enquadra no contexto da politica preconizada pela BNCC (Brasil, 2017).
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livres coletivas desses registros. Nas crénicas, os processos afetivos dos
pesquisadores também tém lugar na andlise da experiéncia vivida no
campo, que nao visa apenas os sujeitos que se apresentam na pesquisa,
mas também inclui como se chega a um saber produzido no coletivo.
Desse modo, sustentamos que a psicanalise pode nos oferecer algumas
possibilidades de abertura na pesquisa sobre a adolescéncia, que se da
sempre na referéncia ao Outro em sua polissemia e, portanto, tem de ser
considerada sempre em sua pluralidade.

Assim, a adolescéncia colonizada pode contar com a ética da psicanalise
como proposta contranormativa e decolonial em prol do desejo e do
sujeito, como trabalham Pereira & Maesso (2023). Nosso argumento aqui
serd em defesa do que talvez possamos definir como praticas clinico-
politicas na pesquisa e na extensao (Sato, Martins, Guedes, & Rosa, 2017;
Strzykalski & Gurski, 2020) que, na busca por construir espacos de escuta
nas instituicoes, correspondam a uma aposta na palavra como condicao
de inscricao de novas formas discursivas que possam interpelar o discurso
social vigente, no sentido de um tratamento decolonial da adolescéncia.

Através da ética e da politica da escuta em psicanalise, pode-se dar lugar
a singularidade do sujeito e construir um caminho de subversao para os
signos sociais que lhes sao atribuidos em um discurso social hegemonico,
violento e estruturante, de criminalizacao e patologizacao. O resgatar,
relatar e compartilhar as historias, experiéncias e subjetividades em grupo
é um caminho potente para o fortalecimento dos lacos fraternos, para a
construcaodenovasidentificagbesedistin¢cdes,fundamentaisnosprocessos
de individuac¢ao (Coutinho, Macedo, Lima, & Marum, 2020). Esse espaco
de palavra permite ao sujeito multiplas possibilidades de subjetivacao, de
se posicionar, de relativizar verdades absolutas, de criar novos paradigmas
sobre si e sobre a vida, de deslocar o sujeito da perspectiva de vitima para
a de testemunha. Agora, capaz de se situar na cena sociopolitica de forma
critica e construir sentido sobre o silenciamento traumatico, o sujeito
pode tomar as rédeas da sua prépria realidade: reconstruir o regime que
estrutura verdades a seu respeito, transmitir a histéria e a cultura politica
de sua sociedade através de perspectivas outras e transformar sua dor em
poténcia coletivizada, o que “significa separar a alienagao estrutural do
sujeito ao discurso do Outro da alienacao ao discurso social e ideolégico”
(Rosa, 2022, p. 7).

A partir disso, o artigo se propde a discutir, considerando-se o que foi
registrado com as oficinas, de que forma as relagdes sociais herdeiras do
colonialismo, que marca a histéria da educacao brasileira, impactam os
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lacos dos e das adolescentes com/na escola e repercutem nos seus modos
de sofrer, tal como pode ser escutado durante as atividades realizadas.

4 A OFICINA DE QUADRINHOS: COLOCANDO O CONFRONTO EM
PALAVRAS

A pesquisa teve inicio na escola, no ano de 2022, logo apds o retorno as
aulas depois do periodo de distanciamento social decorrente da pandemia
de Covid-19. No primeiro contato, quando nossa equipe foi conhecer
a escola e apresentar para as turmas de 3° ano a proposta do projeto
que aconteceria ao longo dos préximos meses, fomos recebidos pelo
orientador educacional, que nos apresentou espacos como biblioteca,
direcao, a quadra, que estava trancada, e o auditoério, que estava tomado
pelos novos livros didaticos propostos pela nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)? e fornecidos pelo Instituto Ayrton Senna. Ao abrir um
dos livros, rapidamente saltam aos nossos olhos as palavras “flexibilidade”
e “autonomia para tomar decisdes” O orientador comentou que os
conteudos ensinados sofreram mudancas drasticas em razdao do Novo
Ensino Médio e que muitos professores estavam insatisfeitos com essa
proposta, ja que teriam que ser desviados de suas areas de formacao para
dar conta do sistema de eletivas proposto pela nova BNCC, o que, segundo
ele, ficou muito “confuso”.

A desorganizacdao da escola ficou ainda mais evidente quando
perguntamos aos alunos sobre a preparacdao para o vestibular. Eles
responderam que estavam se sentindo inseguros e pressionados porque,
durante a pandemia, ndo tiveram aulas on-line. Nos anos subsequentes,
em 2023 e 2024, o baixo interesse em realizar o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e fazer uma formacao universitaria permaneceu,
evidenciando-se que a percepc¢ao de despreparo e ma formagao ndao pode
ser atribuida exclusivamente a pandemia, mas ainda a precarizacao do
ensino, intensificada com o novo projeto de Ensino Médio. Nas palavras
de um estudante: “[...] o que eles fizeram foi ferrar com a escola publica.
Querem que a gente seja pra sempre empregado, porque eles precisam de
empregado, né? Mas viram que a gente tava comegando a crescer, a gente
tava ganhando”. “Eles quem?’, perguntam os pesquisadores, ao que
respondem: “Os grandes, os ricos...” (A. Relatério-cronica, 28 ago. 2023).
Nessa ocasiao, a abertura para a palavra permitiu ainda que a conversa

8A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como objetivo nortear e elaborar os
conhecimentos, competéncias, habilidades e aprendizagens pretendidas para criangas e jovens
em cada etapa da Educagdo Basica (BRASIL, 2017).
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levasse outro estudante a constatar como a perda de direitos vivida no
campo educativo pode reverberar subjetivamente: “[...] aos poucos, estGo
tirando nosso direito de questionar sobre nossa existéncia, entre outras
coisas” (Escritos, Material de Campo, 28 ago. 2023).

Ao longo do desenvolvimento do projeto, entre 2022 e 2024, diferentes
turmas se envolveram no trabalho e apresentaram demandas diversas,
de acordo com as configuracdes observadas em cada sala. Uma turma
em especifico, que cursava o 2 © ano do Ensino Médio em 2024, chamou
a atencao dos pesquisadores. Isso se deu por conta da diversidade de
alunos, a abertura para o trabalho com a equipe e a mudanca gradual de
atitude dos alunos, o que levou a escolha do material produzido a partir
dela na confeccao deste artigo. Era uma turma na qual os adolescentes
pouco se comunicavam, o que causava estranhamento até mesmo no
professor que acompanhava a equipe do projeto. A equipe da pesquisa
logo percebeu que era bastante escassa a comunicacao ou o intercambio
entre os agrupamentos de alunos dessa turma, inclusive com adolescentes,
que nao conheciam o nome dos préprios colegas. Durante as dinamicas,
foi possivel acompanhar, aos poucos, uma abertura para a escuta entre
esses grupos e alguns entendimentos sobre as razées do emudecimento
que aparecia. Notou-se também que o relativo siléncio dos primeiros
encontros, muitas vezes expresso em falas como “nao sei o que é pra falar’,
“tenho vergonha” ou “nao tenho nada pra dizer’, foi seguido por relatos
sobre os sentimentos de raiva e agressividade em relagdo a escola e a seus
pares, cuja capacidade de expressao e simbolizacao se mostrava penosa e
dificil no cotidiano escolar.

A partir de uma leitura das cronicas feita pela equipe da pesquisa a
posteriori, foram identificadas tematicas das quais emergiram alguns eixos
de analise que vamos discutir em seguida: a) precarizacao dos lagos sociais
e producao de confrontos; b) falta de escuta; c) circulacdao da palavra e
abertura para a alteridade.

a) Precarizacao dos lacos e producao de confrontos

Durante a realizacdo da oficina, as principais questdes apontadas pelos
adolescentes foram a impossibilidade de encontrar solucbes para os
constantes conflitos (entre eles e a escola e mesmo entre eles), que tinham,
como efeitos diversos, confrontos verbais e até mesmo fisicos, muitas vezes
iniciados presencialmente na escola e perpetuados nas redes sociais. Tais
confrontos se materializaram claramente nos quadrinhos produzidos por
eles. Entre as narrativas das histérias em quadrinhos, encontra-se:

43

Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 31, p. 31-56, 2025



Luciana Gageiro Coutinho, Amanda Andrade Lima, Théo Lepak Millet, Gabriel Faria Botelho Tostes

“Um dia normal na escola. Um garoto julgou outro garoto sem motivo nenhum,
outro amigo dele resolveu defender ele, entdo comecaram a brigar no corredor da
escola, sem motivo nenhum. Houve muito tumulto, mas durou pouco tempo, entdo
acabaram na secretaria, mas nao aconteceu nada demais, e no outro dia tudo foi
como se nada tivesse acontecido” (Escritos. Material de Campo, 9/10/2023).

Figura 1 - Briga na Escola

Fonte: Material de Campo, 9/10/23

Na passagem dainfancia paraaadolescéncia, asidentificacdes simbdlica
e imaginaria sao reeditadas para dar conta do real da puberdade®. A
identificacdo simbdlica, proveniente das marcas, que sdo significantes da
histéria do sujeito, é colocada a prova, ja que o Outro passa a ser ressituado
no campo social. J& as identificacbes imagindrias, que remontam ao
nascimento do Eu como especular, tomam outras formas a partir das novas
referéncias simbdlicas que se constituem (Alberti, 2010). Nesse sentido,
vimos que a relagao do adolescente com o Outro (simbolico) caracteriza-se
como vacilante, pois o sujeito se encontra na passagem de uma condicao
mais alienante e predominante na infancia para uma busca de separacao,
de modo que, frequentemente, o imaginario fica inflado para compensar
tal vacilacao.

Podemos verificar, nas relacdes de confronto entre os estudantes, que os
adolescentes muitas vezes ainda ndao se apropriam subjetivamente dessas
novas referéncias extraidas do Outro, mas estdo em trabalho de novas
amarragoes entre simbdlico,imaginarioereal. A possibilidade de passardos
confrontos com o outro a experiéncia social e psiquica ligada a um conflito
implica a forma como cada sujeito avancou nesse trabalho de apropriacao
simbdlica e no modo de se situar frente a alteridade, que é referido ao
trabalho da adolescéncia no laco social. Poder lidar com os conflitos, seja

°0 real, o simbdlico e o imaginario sdo registros propostos por Lacan (1974-1975) para pensar o
funcionamento psiquico e seus enlaces.
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internamente, seja nas relagdes sociais, pressupde suportar a diferenca
sem que isso exija a eliminacdao dela, tal como ocorre nos confrontos
imagindrios, mas sim podendo incluir as faltas e os furos na imagem, o
que pode instaurar outro modo de sustentar o pacto social e o educativo.
Curiosamente, no ultimo encontro com a turma em questao, surge uma
fala sobre o reconhecimento de “tempos diferentes” no aproveitamento
escolar de estudantes daquele grupo, o que pode nos fazer pensar em
alguma brecha possivel para uma alternativa ao confronto imaginario
e a busca pela eliminacdo das diferencas. Isso também aparecerd mais
adiante, quando falaremos da possibilidade da circulacao da palavra entre
grupos de “diferentes”.

Assim,sabemosqueapossibilidadedesustentaroconflitoeaconvivéncia
plural depende da inscri¢ao da alteridade no laco social e no sujeito, o que
permite que a relagdo imaginaria ao outro seja matizada pelo simbolico. A
presenca de muitos impasses nas relagdes entre os alunos parece apontar
para uma expressao do apagamento da dimensao alteritdria no campo
escolar e subjetivo dos adolescentes, seja pelo frequente isolamento e
pouca interacdo entre os estudantes, seja através de diversas formas de
confronto que se fazem presentes no cotidiano escolar.

b) A queixa pela “falta de escuta”

Ap6s o primeiro momento de realizacdo das rodas de conversa, foi
possivel produzir narrativas faladas e desenhadas que trouxeram a
constancia dos conflitos cotidianos nos lagos sociais que ali se davam e a
impossibilidade de a escola escutar os estudantes e auxilia-los a produzir
saidas, a comecar pela dificuldade em poder falar sobre esse mal-estar.
Soubemos que algumas vezes a policia havia sido acionada para auxiliar
brigas entre alunos:

“Essas coisas com briga, a escola no resolve. E a delegacia. Principalmente quando
¢ com homem. Ndo é nem querendo ser machista e tal... E uma parada que eu vejo
mesmo. Mas, quando é com garoto, sempre tem policia. E o pessoal aqui é da favela,
nao gosta de policia, né” (B. Relatério-cronica, 6/11/2023).

“Parece que a escola nao liga pra gente. Como a escola nao liga pra gente, nao tem
por que a gente ligar pra escola. Parece que ela nao quer resolver. Podiam chamar as
pessoas pra conversarem antes, os pais, e ai sim, se ndo resolvesse aqui, chamava a
policia” (B. Relatoério-crénica, 6/11/2023).

A precariedade dos lacos entre alunos e a estrutura escolar apareceu
tanto nas rodas quanto nos quadrinhos, o que agrava a falta de escuta da
escola para as questdes dos estudantes: “Tipo, no ano passado, colocaram
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uma caixinha na sala dos professores, pra que a gente escrevesse num papel
nossos sentimentos [...] Eu escrevi vdrias coisas e coloquei Id, coisas intimas
minhas, e simplesmente jogaram fora” (S. Relatério-crénica, 11/11/2023).
Na relacdo com a escola, queixas recorrentes apareceram nas narrativas
produzidas nos quadrinhos, por questdes concretas como a alimentacao e
0 ambiente fisico ou relativas a opressao social a que estao submetidos, as
quais, segundo eles, também se reproduzem nas novas politicas educativas
para o Ensino Médio, como relatado:“[...] as vezes, no ano passado, o almoco
acabava. Também tinha gente que sé ficava com a mistura, o arroz e feijao,
porque as outras coisas acabavam. Ai sempre tinha briga no final, na frente
da diretora...” (T. Relatério-cronica, 23/10/2023).

Figura 2 - A Hora do Intervalo.
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Fonte: Material de campo, 23/10/23
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Narrativa: “Quando nds descemos para lanchar, a fila é sempre um caos, acontecem brigas, em-
purrdes, discussdes e conflitos, mesmo diante da diretora. Sem contar do tumulto que fica e as
pessoas que ndo estao envolvidas também sofrem. Sé que nesse dia foi diferente”.

Também se fez presente nas falas a diferenca entre as escolas publicas
e as escolas dos “ricos” e a reproducao das estruturas de classe pela
precariedade material da escola ou pela privacao de acesso ao conteudo
de disciplinas que continuam a ser ensinadas nas escolas particulares,
mesmo depois da instituicao do Novo Ensino Médio.

A proposta da reforma educacional que implementou a nova BNCC
(Brasil, 2017), também conhecida como o Novo Ensino Médio, ndao é
restrita ao Brasil. Trata-se de um modelo de escola que é:

[...] dirigida de cima por um “centro organizador” diretivo e poderoso, que, por sua
vez, é comandado por estruturas internacionais e intergovernamentais que definem,
de maneira uniforme, os “critérios de comparacao”, as “boas praticas” gerenciais e
pedagdgicas, os “contelddos apropriados” correspondentes as competéncias exigidas
pelo universo econdmico (Laval, 2019, p. 30).

Esse “centro organlzador composto por orgaos econdmicos como
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a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), a Organizacao para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Banco Mundial, o
Fundo Monetario Internacional (FMI) e a Comissao Europeia, das quais
fazem parte alguns dos paises com maiores Produto Interno Bruto (PIB) e
indice de Desenvolvimento Humano (IDH). A partir da sustentacdo desses
paises, essas instituicdes vém construindo caminhos para implementar um
modelo homogénico de educacao como horizonte comum no mundo de
globalizacao neoliberal, ou seja, uma educac¢ao que deve “prestar servicos
ao mundo econémico” (Laval, 2019, p. 83). Para implementar seu modelo
pedagdgico, esse “centro organizador” vem disseminando um discurso de
necessidade de inovacao, modernizagao, progresso e democratizacao do
ensino: a revolucao da escola. Tal “revolucao’, entretanto, implica excluir
da pratica educativa a dimensao critica e emancipatoria, que poderia
favorecer a construcao de novas possibilidades de se situar e se inscrever
no lago social.

De modo avesso ao discurso de emancipacao que é propagado, produz-
se o desamparo discursivo (Rosa, 2022), sinébnimo do silenciamento, de
acordo com uma leitura psicanalitica. O desamparo discursivo exclui o
sujeito de seu lugar pessoal historico, sociocultural e politico, apaga sua
forca discursiva, impede sua identificacdo como multiplo e contraditério,
passivel de errar. Na impossibilidade de se enderecar ao Outro através da
fala, o sujeito se encontra com uma atualizacdo do desamparo estrutural,
em uma angustia que desorganiza as funcdes do Eu, que causa dificuldade
de compreensao e reconhecimento de sua prépria verdade, de seu lugar
politico no lago social e de seu préprio sofrimento. Isso promove um abalo
narcisico, em que o sujeito se esquece de quem &, perde-se de simesmo e
setorna vulneravel a significantes hegemonicos desqualificadores que Ihes
sao atribuidos como verdades incontestaveis. A vulnerabilidade diante do
mercado de trabalho neoliberal, o silenciamento, a individualizacao da
culpa, a repercussao de sentimentos, a naturalizacdao do desamparo e o
sofrimento constante tém, como consequéncia, a “desfiliacao, ou seja,
a auséncia de inscricao do sujeito em estruturas portadoras de sentido”
(Rosa, 2022, p. 4) na prépria vida.

A nocao de desalento, trabalhada por Birman (2020), parece também
apontar para a mesma direcao. Segundo o autor, na contemporaneidade,
o desamparo se condensa em outra experiéncia psiquica, referente a
outro modo de constituicao do laco social marcado pelo presente e pelo
pragmatismo dos discursos naturalizantes. Com isso, segundo o autor,
as experiéncias autoerdticas e narcisicas sao exaltadas, ficando o sujeito,

47

Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 31, p. 31-56, 2025



Luciana Gageiro Coutinho, Amanda Andrade Lima, Théo Lepak Millet, Gabriel Faria Botelho Tostes

muitas vezes, impossibilitado de simbolizar e enderecar sua “dor”. Nesse
caso, a “dor” pode ser representada como uma experiéncia psiquica de
fechamento do sujeito em si mesmo, desconsiderando a possibilidade
de haver um outro no apaziguamento de seu mal-estar. Essa experiéncia,
reforcada na atualidade neoliberal, em que a autossuficiéncia é altamente
valorizada e cultuada como ideal, produz, consequentemente, uma
sensacdo de desolamento (ou desalento). Tomando o discurso dos
adolescentes na escola e essas observacoes, é possivel constatar como os
apelosaoambiente escolartém sefechado as vias de acolhimento, gerando
desprezo e invisibilizacao do sofrimento, colocando os adolescentes em
contato continuo com uma experiéncia de desalento.

¢) Circulacao da palavra

O terceiro e ultimo eixo de andlise diz respeito aos efeitos do dispositivo
de escuta, realizado através da oficina de quadrinhos, na relacao dos
alunos consigo e nos lagos entre seus pares. Apesar da dificuldade em falar
inicialmente, a utilizagao de recursos simbdlicos, trabalhados através da
escrita compartilhada, possibilitou depoimentos de maior expressao, tais
como: “Eu fico a vontade (com as rodas), até porque vejo que tem coisas de
outras pessoas aqui também (aponta para o papel)” (M. Relatério-cronica,
28/8/2023). A partir disso, foi possivel notar que o silenciamento presente
anteriormente foi dando lugar a palavra, talvez facilitada por algumas
identificagOes horizontais fraternas e possibilitada pelo compartilhamento
de questdes pouco (e algumas vezes nunca) faladas entre eles.

Quanto atransferéncia com os pesquisadores, parece ter sido o operador
que permitiu essa mudanca, introduzindo um terceiro termo, o lugar do
Outro que os escutava, como saida para o confronto imaginario que até
entao predominava, abrindo-se espaco para que alguns mal-estares entre
eles pudessem ser desvelados. Assim, a presenca dos pesquisadores nos
dispositivos de escuta pode partir do siléncio para permitir maior abertura
dos adolescentes para trazer questoes dificeis de serem tratadas no
cotidiano da escola, quando ndo ha um lugar de alteridade e de palavra
passivel de ser sustentado. Entre as falas que mais se ressaltaram, é possivel
destacar: “A escola ndo dd espaco pra isso (conversa), mas aqui é diferente”.
A partir disso, tentamos puxar o assunto para entendermos o que seria
esse “diferente”, e ele continua: “Sim, uma comunicagao diferente, porque
aqui dd pra conversar com outros grupos” (W. Relatério-cronica, 6/11/2023).
Com isso, pudemos pensar que novos enlagamentos foram se tornando
possiveis.
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Nesse mesmo encontro, outro aluno comentou: “Se ndo fosse esse
espaco aqui, eu ndo ia falar com eles sobre essas coisas [...], até pra ndo virar
alvo”."Vocés se sentem alvos quando vao pra outros grupos? [...] Vocés tém
sido alvos de qué?”, reforcamos a pergunta. Eis que B. responde: “Alvo da
diferenca” (C. Relatério-cronica, 6/11/2023). Nessa fala, foi evidente como o
significante “diferenc¢a” surge como um empecilho a criagcdo de lagcos entre
os adolescentes. Até mesmo falar sobre ele pareceu dificil inicialmente,
mas, pouco a pouco, foi possivel evoca-lo durante as atividades realizadas
nas oficinas como dispositivos de escuta. Podemos pensar tal reatividade
a “diferenca” através da expressao cunhada por Freud como “narcisismo
das pequenas diferencas” (Freud, 1921/2010): enquanto mecanismo de
reafirmacao narcisica individual ou coletiva através da hostilizacdao do
outro ou de outro grupo semelhante, a partir de uma marca de diferenca
que gera conflitos e rivalidades.

Desde uma leitura freudiana, sabemos que a adolescéncia, diante do
declinio nas idealizagbes infantis, abala também as identificacdes e impoe
um trabalho de reconfiguragao narcisica do eu. As transformacdes culturais
na atualidade podem agravar tal instabilidade identificatéria do eu, sendo,
até certo ponto, compreensivel que a “diferenca” surja como elemento
perigoso para o sujeito adolescente. Se, anteriormente, as tradi¢des
possuiam mais estabilidade e as culturas passavam por mudancas de
modo gradual, atualmente a globalizacdo e acelera¢dao na percepcao do
espaco-tempo vém intensificando o sentimento de incerteza do sujeito
na sua relacdo com o outro e consigo mesmo. Com isso, falar em nome
proprio, a partir das referéncias do Outro, torna-se dificil, pois até mesmo a
alteridade tem se apresentado vacilante e passivel de mudancas constantes
e imprevisiveis.

Entre as configuragdes sociais na atualidade, Saggese (2021) demonstra
que a“caréncia de trilhas simbdlicas” (Saggese, 2021, p. 15) no percurso do
adolescente em direcao a fase adulta vem configurando nao somente uma
das causas do sofrimento psiquico entre os adolescentes, como também
pode explicar a apropriacao do discurso médico e suas patologias pelos
proprios adolescentes, numa tentativa de se fazer escutado e validado
socialmente. O ambiente escolar, nesse caso, torna-se um dos lugares
centrais onde tais desafios se fazem presentes, ja que atualiza uma nova
insercao do sujeitono mundo publico e recebe adolescentes com suas mais
variadas marcacdes sociais e singularidades. Nas oficinas, com a abertura
para que o conflito e o mal-estar fossem colocados em palavras, abre-se
também a possibilidade para dar outros destinos a eles, bem como para se
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situar de outra forma na escola.

5 PALAVRAS FINAIS

A experiéncia de escuta de adolescentes nas escolas da rede publica
do Rio de Janeiro tem nos permitido um olhar clinico-politico para o
mal-estar juvenil brasileiro, levando-se em conta os impasses sociais
que se apresentam na travessia adolescente. A partir dessa escuta, neste
artigo, nés nos dedicamos a pensar sobre o sofrimento adolescente na
escola atrelado aos diversos mecanismos de silenciamento e segregacao
denunciados pelos préprios jovens nas oficinas propostas no ambito
da extensao. Através da compreensao macroestrutural das relacdes de
saber e poder, marcadas pela colonialidade e pelo neoliberalismo que ali
se reproduzem, visamos atualizar a discussao sobre o mal-estar (Freud,
1930/2010) que se produz entre os jovens na escola e o que ele diz dos
lacos sociais que ali se apresentam.

O que temos observado no Brasil dos ultimos anos é um ataque a escola
publica propriamente dita, enquanto lugar de construcao e confirmacao
dos pactos sociais, bem como ao pensamento critico. Tais questdes tém
sido discutidas por alguns autores a partir da propagacao da defesa a
respeito da educacao domiciliar e da escola sem partido (Voltolini, 2020;
Moschen & Souto, 2020). Em ambos os casos, de modo um pouco distinto,
fica ameacada a prépria defesa da escola como espaco do livre pensar e
da palavra, o que atesta a importancia da dimensao do espaco publico no
processo educativo.

O ataque a escola surge explicitamente na producao de um dos
quadrinhos elaborados pela turma intitulado “O massacre”.

Figura 3 - O Massacre®
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1A leitura desse quadrinho é feita no estilo mangd, ou seja, da direita para a esquerda.
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Narrativa: Um certo dia surgiu uma grande noticia de que haveria um massacre do RJ. Muitas pessoas
faltaram, mas muitas, por graca, vieram, e a cada pessoa que chegava achavam que era o“cara do massacre”,

mas felizmente nao passou de fake news.

Parece-nos que a situagao de risco e de inseguranca esta presente o
tempo todo na escola, particularmente na rede publica, e isso é enunciado
no quadrinho acima através da construcao narrativa de um possivel
atentado. Descolando-nos de uma leitura mais literal do quadrinho,
destacamos a expressao de uma situacao de fragilidade do espaco escolar,
que pode ser pensada também no plano discursivo que atravessa o campo
educativo. A escola, enquanto um espaco politico de exercicio da palavra e
do pensamento, o que pressupde a sustentacao da alteridade, tem sofrido
um desinvestimento progressivo nas decisdes dos ultimos governos, o
que se explicita claramente no periodo da pandemia de Covid-19, quando
a reabertura das escolas nao foi considerada prioridade necessaria.

Apbs esse percurso de pesquisa e de escrita, é possivel afirmar
novamente a presenca dos interesses politicos e econdmicos vigentes nas
politicas publicas para a educacao. Assim, a marca da violéncia colonial
banalizada no cotidiano das relagdes sociais no Brasil, desde os comecos,
persiste e ainda ameaca o estatuto da palavra para muitas e muitos jovens
brasileiros. Pode o/a jovem estudante de Ensino Médio falar na escola?
Depende de que jovem e em qual escola, ja que a estrutura de manutencao
de subalternidades se mantém e se reproduz fortemente nos novos rumos
que vem tomando a educagao publica brasileira.

E notével a participacdo da escola na cronificacdo das desigualdades
sociais aliadas a diversas formas de silenciamento, o que mostra a presenca
dos discursos de mestria e do capital através de novos colonialismos
aliados a ldgica neoliberal, estreitando-se as possibilidades de um lugar
para o sujeito e para o exercicio da palavra. Com isso, o préprio trabalho da
adolescéncia ficaameacado, se tomarmos o encontro com a falta no Outro
como condicao de reinscricao do sujeito no/do laco social. Para muitos
e muitas adolescentes, a construcao de um discurso préprio se complica
pelo desamparo discursivo que se lhes impde e se expressa em modos
de sofrer transbordantes em violéncias auto e hetero-orientadas. Assim,
muitas vezes, a dimensao politica do conflito e da palavra fica esvaziada
em prol de uma inflacao do imaginario e da irrupcao do real que se fazem
presentes nos modos de sofrer e de agir predominantes entre os jovens na
escola.

Supondo que o sujeito do inconsciente estd inscrito nas relacdes
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sociais de poder (Ayouch, 2017), a presenca de conflitos silenciados e/ou
transformados em confrontos parece também expressar a reproducao de
estruturas de dominacao historicamente construidas e presentes dentro
da escola, seja entre educadores e estudantes, seja entre os adolescentes
em seus préprios lacos horizontais, seja entre estudantes de escola publica
e politicas educativas excludentes. Em consonancia com autores que tém
sublinhado a producao de diversas versdes do narcisismo das pequenas
diferencas nas sociedades neoliberais pds-coloniais, em que a democracia
tem sido cotidianamente ameacada, tais como Mbembe (2017), com a
ideia das “Politicas da Inimizade”, é possivel pensar o esvaziamento do
lugar da alteridade no laco social. Assim, questionamos a participacao de
novas politicas educativas na cronificacdo desse impasse, estreitando-se
as possibilidades de um lugar para o sujeito e para o exercicio da palavra,
0 que compromete o trabalho da adolescéncia enquanto inscricao no lagco
social.

Nas oficinas realizadas pela pesquisa/extensao, abriu-se um caminho
possivel a elaboracdo de outras formas de expressdao para os conflitos
sociais que ali se repetiam, como um possivel meio para lidar com as
questdes da adolescéncia, agravadas pela estrutura fisica e simbélica na
qual os jovens estao inseridos cotidianamente, marcando suas relagoes
com os professores e com os préprios colegas pelo silenciamento. Com
a abertura para que os conflitos fossem colocados em palavra, abre-se
também a possibilidade de falar sobre a faléncia de recursos institucionais
na escola para sustentar um lugar para a alteridade, condicao inescapavel
para a sustentacdao de um lugar para o sujeito no lago social.

Ao final desse caminho de pesquisa e de escrita, a ética da psicanalise
enquanto ética da palavra é reafirmada como dispositivo clinico-politico
valioso no cenario escolar, na busca por construir espacos de escuta que
correspondam a uma aposta na palavra como condicao de inscricdo de
novas formas discursivas passiveis de interpelar o discurso social vigente.
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