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RESUMO

Este artigo aborda um dos pontos centrais do cumprimento das medidas
socioeducativas: o encontro entre adulto e adolescente. O adulto em questao
refere-se tanto ao agente de seguranga socioeducativo, figura fundamental na
execucao das medidas de internagio e semiliberdade em Minas Gerais,
quanto ao educador, no caso do contexto socioeducativo francés. A
relagdo entre adulto e adolescente serd compreendida a luz dos conceitos
de identificagdo e autoridade, tendo como pano de fundo o percurso de
consolidagao da fungio do agente de seguranga socioeducativo alinhada ao
Estatuto da Crianga e do Adolescente. Com base em vinhetas da prética,
busca-se interrogar os diferentes modos de fala presentes nessa relagio e seus
efeitos na questdo institucional da distingao de lugares. A andlise da posigao
do adulto que pode oscilar entre a “guerra” e o “nada” diante do jovem
contribui para uma compreensio da questio da diferenca e da tomada de
responsabilidade nas instituiges.

Palavras-chave: Medidasocioeducativa. Agente de segurangasocioeducativo.
Distingao de lugar. Autoridade. Identificagao.

ABSTRACT

The present article analyzes the central issue concerning the accomplishment
of socio-educational measures: the encounter between an adult and an
adolescent. The adult in this case means either the socio-educational
security agent, who plays an essential role in the execution of detention
and semi-liberty measures in the state of Minas Gerais, or the educator
in the socio-educational French context. The relation between adult and
adolescent will be understood in the light of the concepts of identification
and authority. Looking to practical experiences we aim to investigate
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different speaking modes presented in this relationship and its effects on the
institutional matter of the distinction of places. The analysis of the role of
the adult, which may oscillate between “war” and “nothing” in relation to
the young person contributes to the comprehension of the difference and
their accountability in institutions.

Keywords: Socio-educational measure. Socio-educational security agent.
Distinction of role. Authority. Identification.

RESUMEN

Este articulo aborda uno de los puntos centrales del cumplimiento de
las medidas socioeducativas: el encuentro entre adulto y adolescente. El
adulto en cuestidn se refiere tanto al agente de seguridad socioeducativo,
figura fundamental en la ejecucién de las medidas de internamiento y
semilibertad en el estado de Minas Gerais, como al educador en el caso del
contexto socioeducativo francés. La relacién entre el adulto y el adolescente
serd comprendida a la luz de los conceptos de identificacién y autoridad,
teniendo como telén de fondo el recorrido de la consolidacién de la funcién
del agente de seguridad socioeducativo en linea con el Estatuto del Nifio
y del Adolescente. Con base en vifietas de la préctica, se busca interrogar
los diferentes modos de habla presentes en esa relacién y sus efectos en la
cuestion institucional de distincién de lugares . El andlisis de la posicién
del adulto que puede oscilar entre la “guerra” y la “nada” delante del joven
contribuye a la comprensién de la cuestion de la diferencia y de la toma de
responsabilidad en las instituciones.

Palabras clave: Medida socioeducativa. Agente de seguridad socioeducativo.
Distincién de lugares. Autoridad. Identificacién.

1. INTRODUCAO

m 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (Lei n.° 8.069,

1990) marca no Brasil um ponto de ruptura no que concerne a questao

da infincia e da adolescéncia, a partir do qual toda a execugao da politica
dirigida a esse pablico deverd se reorganizar.

As medidas socioeducativas sio previstas pelo ECA para responsabilizar
o adolescente pelo cometimento de um ato infracional. A construgio de um
terreno favordvel 2 tomada de responsabilidade e ao exercicio da cidadania é um
desafio que se impde a essa politica publica e que engendra diversas questoes.
Como ponto de partida deste artigo, elege-se uma das dimensoes fundamentais
presente em todas as medidas socioeducativas: a relagio com o adulto. De acordo
com o ECA, em seu artigo 2°, adolescente é a pessoa entre 12 e 18 anos de idade.
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Consideraremos adulto neste trabalho a pessoa entre 18 e 60 anos, encarregada
de exercer uma fungdo educativa junto ao adolescente. Se o cumprimento da
medida passa pelos efeitos de um encontro entre adulto e adolescente, entao esse
pode ser um recorte interessante para uma leitura ampliada da prépria politica.

Mais especificamente, no caso das medidas mais gravosas (internagio e
semiliberdade) em Minas Gerais, o adulto em questao neste trabalho pode ser
encarnado pelo “agente de seguranga socioeducativo”. Entende-se que a relagao
entre o agente e o adolescente pode contribuir para compreensao do encontro
entre adulto e adolescente, além de langar luz a dire¢ao que toma a orientagao
metodoldgica da politica publica. A primeira questao que deve ser colocada a
respeito da figura do agente é: que nome ¢ esse ou que funcio ¢é essa?

Garantir direitos e restringir a liberdade como reprovagio a conduta
infracional inscreve uma tensio entre controle e socioeducagio que tem no
agente de seguranca socioeducativo um paradigma. A func¢ao do agente pode ser
tomada como esse paradigma da necessidade de articulagao entre uma dimensao
de seguranga e uma outra dita socioeducagdo. A partir do ECA, o adjetivo
“socioeducativo” condensa entao a exigéncia de controlar e educar a0 mesmo
tempo e impde uma reflexdo sobre os efeitos dai decorrentes.

A dissertagio de mestrado que dd origem a este artigo partiu de vinhetas
institucionais do contexto socioeducativo, tanto brasileiro quanto francés,
para tocar questdes e impasses inerentes A pritica e 2 ordem simbdlica que
organizam algumas dessas institui¢bes. As experiéncias trabalhadas referem-se,
no caso brasileiro, aos centros socioeducativos para cumprimento de medida
de internagio, sob gestao da Subsecretaria de Atendimento as Medidas
Socioeducativas (Suase) da Secretaria de Estado de Defesa Social (SEDS) de
Minas Gerais. E, no caso francés, ao Centro Educativo Refor¢ado (CER), cuja
proposta baseia-se num perfodo de ruptura do jovem com seu contexto familiar e
social. No CER, nio hd agentes de seguranca socioeducativos, e sim educadores,
cuja fungio foi o ponto de enriquecimento e contraponto da discussao. Uma
das questdes apontadas e respondida pelos adolescentes franceses foi justamente:
“C'est quoi un bon éduc?”. Ou seja, “O que é um bom educador?” é um dos
questionamentos maiores que atravessa este trabalho.

Ao estabelecer uma conversa entre as falas das equipes dos dois paises, a
dissertagao interrogou a fungao do adulto a0 mesmo tempo em que se tomou a
institui¢ao como objeto de estudo, com o objetivo tltimo de construir a apreensao
fundamental acerca das articulagdes possiveis entre o campo da subjetividade e o
campo da politica. Estar em contato com uma equipe de outro pais livra-nos de
um olhar totalmente “habituado”.
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O ponto inicial desta produgio refere-se aos modos de fala dos adultos e
dos adolescentes e seus efeitos na prdtica institucional. Ao escutar um didlogo
cotidiano entre agente de segurancga socioeducativo (ou educador) e adolescente
nos espagos das instituigdes, sem que estejam no campo de visio, pode-se
perguntar: quem fala? Adulto ou jovem? Dada a dimensao de igualdade e de
nao distingdo, ou seja, a presenga de um modo de falar “igualitdrio”, do uso de
uma fala que pode ser considerada empobrecida (gritos, palavraes, jargdes) por
ambas as partes.

Nas institui¢oes das medidas restritivas de liberdade, circula um tipo de fala
dito “de cadeia”, que nao parece diferir da fala “do mundao” que ¢ utilizada pelos
adolescentes em seu contexto. A constatagao de uma fala semelhante utilizada
tanto pelo adulto (agente ou educador) quanto pelo jovem aponta para alguns
elementos, tais como: os processos de identifica¢io envolvidos (decifrados, por
exemplo, com base em um contexto socioeconémico e cultural semelhante), a
questao da autoridade, da diferenca de geracoes, da distingao de lugares, entre
outros.

2. NO COMECO ERA O PESO E A ALTURA'

Os elementos para compreender a constitui¢ao da fungio de agente e seu
lugar no contexto institucional estio em jogo desde o processo seletivo. O
percurso de modificacio da maneira de selecionar os agentes coincide com
as transformagdes operadas no sistema como um todo para enfatizar o lado
“socioeducativo” da medida e alinhar a execugao ao ECA. Foi surpreendente
constatar que, em determinado momento, os dois critérios iniciais para escolha
dos curriculos eram o peso e a altura do candidato. Dito de outro modo, apesar
de 0 ECA j4 estar em vigor, procuravam-se profissionais que pudessem sobretudo
conter fisicamente os adolescentes e fechar as grades dos alojamentos, ou seja,
“carcereiros”. Utilizamos aqui a denominagio “carcereiro” apenas de maneira
ilustrativa para demonstrar a posi¢ao daqueles profissionais que se ocupavam
somente de fechar e abrir as grades dos alojamentos e de realizar contengoes,
com pouca ou nenhuma implicagio no processo educativo dos adolescentes.
Selecionar “carcereiros” era sinal de que a politica prestava pouca atengao a um
dos atores principais do sistema socioeducativo, personagem de quem se passou
a cobrar o uso da palavra, mas a quem nao se dava ouvidos. Trata-se de alguém
que deve ver tudo, mas ndo ¢ visto e que pode boicotar todo o funcionamento
da instituicio.

1 A autora deste artigo coordenou o Nucleo de Selegao da Suase (na época SAME) e o processo de construgio do perfil do cargo
do agente de seguranga socioeducativo nos anos 2005 ¢ 2006. Em 2007, respondeu pela Diretoria de Orientagdo Socioeducativa.
Atualmente ¢ diretora de Gestao da Medida Socioeducativa de Semiliberdade.
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Para reformular o processo seletivo, foi preciso, antes de tudo, instaurar
questionamentos cruciais. Primeiramente, o que se espera de um agente de
seguranga socioeducativo? Qual sua fun¢ao? O que a orientagao da politica quer
dessa fun¢io? Parecia evidente que esses pontos ainda nao haviam sido elaborados
de forma consistente. A partir de entdo, iniciou-se a reflexdo sobre o perfil e a
construgao da andlise do cargo para a redefini¢io dos critérios de selec¢io. A nova
andlise do cargo que passou a descrever a fung¢ao do agente foi construida tendo
em vista a introdu¢do das mudangas trazidas pela legislagdo, sobretudo o que
deduzimos ser a utiliza¢ao prioritdria da palavra sobre os meios coercitivos. A
constru¢io das atribuicdes precisou tragar o perfil de um profissional capaz de
sustentar uma seguranga realmente socioeducativa. Por outro lado, outra questao
fundamental insistia: o que os candidatos a futuros agentes buscam no sistema
socioeducativo?

A proposta de reformulagio que foi colocada em pritica pretendeu criar um
espago de escuta dos candidatos que pudesse revelar algo acerca do desejo de
tornar-se agente. Foi importante passar a escutar alguma coisa da histdria de
cada agente em potencial, escutar o que ele pdde fazer com seus encontros, suas
dificuldades, enfim, com sua vida. Entende-se que compreender as motivagoes
variadas subjacentes 4 vontade de ser agente pode esclarecer algo a respeito de
sua pritica futura e de sua posi¢ao diante do adolescente. Os motivos préprios
de cada um teriam uma influéncia sobre o exercicio da fun¢ao mais tarde. Uma
pergunta sobre a entrada pode langar luz sobre a permanéncia.

A partir da construgio dos novos critérios e da reformulagio da selegio, foi
possivel escutar diferentes posi¢oes dos candidatos ao cargo:

a) candidatos que, ndo tendo conseguido tornar-se policiais, postulavam
qualquer trabalho ligado a drea de seguranca. Frequentemente estava
presente em seu discurso algo de uma heran¢a familiar “Meu pai era
policial” ou ainda “Meu tio era bombeiro™;

b) candidatos com experiéncia em educa¢ao de criangas e adolescentes, mas
para os quais o aspecto da seguranca presente no cargo era insuportdvel;

c) outros ainda testemunhavam o gozo que lhes traria o confronto com
. . > e C .
situacdes de conflito ou de emergéncia da violéncia na instituig3o.

Independentemente do perfil do candidato, poucos tinham uma ideia
precisa daquilo em que consiste o trabalho com os adolescentes privados ou

restritos de liberdade.
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3. COMO TRANSFORMAR “CARCEREIROS” EM AGENTES DE
SEGURANCA SOCIOEDUCATIVOS?

Como pano de fundo de toda dindmica do movimento institucional e dos
impasses presentes na execu¢ao de uma politica piblica que pretende ter um
efeito responsabilizante, parece estar a seguinte questao: qual ordem simbdlica
organiza esse trabalho? Como a politica vai poder se posicionar para respeitar
a ordem simbdlica? E possivel pensar os agentes como porta-vozes, junto aos
adolescentes dessa ordem que, para ser simbdlica, deve estar referenciada a
direitos e deveres e, 20 mesmo tempo, ir além da regra. Para ser porta-voz de uma
ordem simbdlica, ¢ preciso que o adulto construa a possibilidade de encarnar o
Outro social para o adolescente. Advertidos de que, como nos lembra Lebrun
(2008), a essa problemdtica acrescenta-se 0 modo de organizagao da sociedade
contemporinea e o desmantelamento do simbdlico que a caracteriza.

Isso exposto, depara-se com a questao de base deste trabalho: como transformar
“carcereiros” em agentes de seguranga socioeducativos ou, dito de outra forma,
em educadores responsdveis pelo exercicio de uma seguranca socioeducativa?
O trabalho de um “carcereiro ou guarda de prisao” nos reenvia a ruptura do

g
pacto simbdlico quando estd ancorado no exercicio de um poder sem limites.
Enquanto que o trabalho de um educador, ainda que responsdvel por uma
dimensio de seguranga, coloca-nos a questao: como passar ao exercicio de uma
autoridade referenciada simbolicamente?

Ao falar de transformagio, sabemos que nio se trata de uma repentina
metamorfose “kafkiana”, como aquela a qual foi submetido Gregor Samsa,
que acordou transformado em um monstruoso inseto (Kafka, 1912/2008).
Evidentemente ndo se pode dormir “guarda de prisao” e acordar educador.
Trata-se de um longo processo que atravessa avangos e recuos, e que reflete a
modificagdo da prépria execugio das medidas socioeducativas. A metdfora da
metamorfose pretende apenas destacar a necessidade de diferenciar a posigao
de “carcereiro” da posigao de agente de seguranga socioeducativo e o desafio de
cuidar das questdes surgidas na passagem de uma posi¢ao a outra.

Assim, com base nessa pergunta, despontam da prdtica dos agentes dois
aspectos fundamentais de questionamento, sem duvida articulados entre si e que
indicam parAmetros para as hipSteses formuladas por este trabalho.

4. DISTINCAO DE LUGAR

O primeiro aspecto constitui-se da constatagao de que frequentemente os
agentes e os adolescentes falam da mesma maneira, utilizam as mesmas palavras e
expressoes e, as vezes, torna-se dificil distinguir aquele que fala: jovem ou adulto.
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Além disso, nas institui¢des de cumprimento de medida, depara-se com
uma maneira bruta de se servir da linguagem. O fato de que os agentes, que,
de acordo com sua funcio, nao deveriam falar como os adolescentes, sirvam-
se de um modo bruto ou de uma forma igual aquela dos jovens revela uma
das questoes fundamentais deste trabalho: a problemdtica da distingao de lugar.
Esta que somente pode estar embasada pela construgao da diferenga. Pergunta-
se entdo: uma fala dita empobrecida, sem fineza, permeada de gritos e palavroes
favorece uma indistingao de lugar?

5. O LUGAR DO AGENTE

O segundo aspecto pode ser exemplificado precisamente pela seguinte frase
pronunciada por um diretor de seguranga sobre o trabalho dos agentes: “Os
agentes ndo tém proposicio socioeducativa, ou eles partem pro pau ou nio fazem
nada”. Nao era raro ver que a posi¢ao tomada pelo agente oscilava entre esses
dois extremos. Essa gangorra entre a “guerra” e o “nada” interroga sobre o lugar
do agente e, para além disso, sobre o lugar da fala que ¢ esperada ser utilizada
por ele junto ao adolescente. Qual seria entdo a justa distAncia, o parAmetro que
permitiria localizar o lugar do agente? Qual posi¢ao para os agentes na relagao
com os jovens: estao numa posicao de espelho, como agentes do poder, ou numa
posicdo de terceiro que reenvia a um registro assimétrico, ou seja, educativo e
submetido 2 lei?

O recorte de um momento de oficina com os adolescentes no CER ilustra
algo do que estd em jogo quanto a esse lugar do agente. Ao mostrarmos fotos e
videos das medidas socioeducativas em Minas Gerais, o tema que tomou a cena
foi “O que é um bom educador?”. Os adolescentes explicaram que existem os
educadores “duas caras”: na frente da diregao do Centro, agem de determinada
maneira, mas, em outros momentos, nao. Os jovens disseram que um bom
educador é aquele que € justo, aquele que respeita a lei, a lei francesa, as leis do
CER, designando com precisao o lugar do educador: tem a ver com respeitar a
lei e reconhecer sua fun¢io. Posteriormente, foi interessante ouvir a fala de um
educador quanto a isso: “Nao ¢é f4cil ser justo”.

6. AUTORIDADE: QUAL FALA PARA OS AGENTES?

Tanto a distingao de lugar quanto o lugar da fala do agente encontram-se
fortemente imbricados e tornam incontorndvel um conceito que se constitui
com base na questao da distingao: a autoridade.
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A partir da aplicagio do ECA, demanda-se dos agentes o uso prioritdrio da
fala. A questao que se coloca é: que fala é essa que o agente deve utilizar? Pede-
se que ele se sirva dos mecanismos de negociagio, persuasio e argumentagio
para convencer o adolescente, explicar, pela razio, o bom senso e as regras
estabelecidas, aquilo que pode ou nio ser feito. Além disso, o agente deve fazer
uso da contengio fisica e das interveng¢des mais coercitivas em ultimo caso.
Entretanto, em Arendt (2005), verifica-se que a autoridade é incompativel tanto
com a persuasio quanto com a utilizagio de meios coercitivos. Para essa autora,
desde que sio utilizados argumentos numa ldgica igualitdria de persuasio, af
nao hd mais autoridade. Parece que uma relagao de autoridade engendra uma
hierarquia estabelecida e o reconhecimento, por parte de cada um, de seu préprio
lugar e do lugar do outro. Ou seja, antes de ser uma questao de persuasao pela
fala, trata-se de uma questao de distin¢ao de lugar. Seja do ponto de vista de
uma politica, seja na relagao do adolescente com o adulto na prética, a questao
da diferenga de lugares é ponto central nas institui¢oes.

A palavra investida de autoridade é uma palavra nao simétrica, que faz
diferenca, que funda nossa humanidade. Ou seja, uma palavra que faz
autoridade nao é aquela de um igual, mas a de alguém que colocamos num lugar
de enderecamento. De acordo com Herfray (20006), a palavra de autoridade
sustenta a0 mesmo tempo em que dd um basta; ela ensina que hd algumas coisas
que nds, como seres humanos, nio temos o direito de fazer.

Pode-se dizer que a distingio de lugar e a consequente possibilidade
de localizagio do lugar de cada um no contexto institucional se fazem
fundamentalmente por meio da maneira de se servir da palavra. De acordo com
Lebrun (2008), tem autoridade aquele a quem se reconhece que aquilo que ele
diz a partir do lugar por ele ocupado nao tem o mesmo valor daquilo que dizem
aqueles que nao ocupam esse mesmo lugar. Assim, existe uma fineza no modo de
fazer uso da palavra que remete ao lugar que cada um ocupa e a responsabilidade
atrelada a funcio.

Dufour (2007) acrescenta que a autoridade seria o termo terceiro entre
a igualdade e a coercao. Esse autor enfatiza que é por meio do exercicio de
uma autoridade que uma geragao pode transmitir o dom da palavra a geragao
seguinte. Ou seja, ser adulto diante de um adolescente tem a ver com o modo
de se responsabilizar por aquilo que diz, do lugar de sua geragao, para ensinar a
geracao seguinte algo sobre um uso adulto da palavra.

A nogao de autoridade vem, entdo, enlagar esse uso da palavra a uma
responsabilidade pelas suas préprias contradi¢des, um engajamento na palavra
que caracteriza uma posi¢ao de adulto com relago a lei. O adulto, ao contrdrio
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da crianga, assina aquilo que ele diz (Lacan, 1953-1954/1998). Onde nio hd
um terreno propicio para o surgimento de uma relagio de autoridade, quer
dizer, um reconhecimento da diferenga entre os diversos lugares, a tomada de
responsabilidade é colocada em apuros. A posicio de adulto é, antes de qualquer
coisa, ancorada na construgao da diferenca. Tal diferenca permite a distingao
de geragoes e instala a responsabilidade de uma geracao a outra. Finalmente ¢ a
palavra que determina o lugar de cada um na sociedade: o lugar a partir do qual
se fala e a quem se enderega.

O tema da autoridade nos traz a um encontro imprescindivel com a questao
da responsabilidade. Levinas (2008) aponta que a responsabilidade é o que hd de
mais fundamental na subjetividade humana e que pode sustentar nosso lago com
o outro. Estamos ligados ao outro pela responsabilidade, somos responséveis por
ele, sem esperar a reciproca. Aqui, a subjetividade é entendida em termos éticos,
ética que o autor entende como responsabilidade.

Na prética do agente, a fala encontra-se numa verdadeira encruzilhada. De
acordo com sua fung¢io, o agente deve negociar, argumentar, persuadir, mesmo
se isso nio fornece necessariamente as ferramentas para o exercicio de uma
autoridade. Com relagao ao exercicio de sua fun¢ao como porta-voz de uma
ordem simbdlica, serd importante levar em conta aquilo que cada agente pode
fazer com sua prépria heranga simbdlica.

7. O AGENTE E O COTIDIANO DO TRABALHO

A denominagio “de seguranga socioeducativo’ expde a dura fun¢do de
conciliar as dimensées de seguranca e de educagao. O desafio da fungio aparece
manifestadamente no nome do cargo.

O agente é o ator dessa politica que estd em contato direto com os adolescentes,
encarregado de acompanhd-los para os atendimentos e oficinas (quando estao
restritos), realizar revistas, assegurar os espagos da unidade, entre outros. Durante
sua jornada de trabalho, pode estar exposto a ameagas, tentativas de agressio e
provocagoes, pode ser alvo do langamento de objetos e deve frequentemente
suportar um nivel sonoro elevado. Definitivamente o “corpo a corpo” com os
jovens nesse contexto exige atuagao sofisticada: ¢ preciso intervir pela fala ao
mesmo tempo em que se é o responsdvel pela contenglo fisica. Atuar pela fala
demanda ainda apreender a maneira conveniente para intervir com cada um: os
modos de fala tém incidéncias diferentes sobre cada adolescente.
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8. A LOGICA DO ECO OU “OLHO POR OLHO, DENTE POR
DENTE”

Muitas vezes, os agentes encontram-se desmunidos diante da agressividade e
dos insultos dos adolescentes no cotidiano e respondem a isso de uma maneira
“espelhada”, num jogo intermindvel de espelho. Como se depreende na fala de
um agente com relagio a um adolescente: “Ele me deu um chute, eu dei um
chute de volta na bunda dele”. Ou ainda, na fala de um diretor de seguranca
sobre o trabalho de sua equipe: “O mais importante é que os agentes nao querem
fazer o trabalho deles; ¢ totalmente igual, o adolescente diz “desgracado!”, e o
agente responde “é voce”!”.

E a isso que chamamos “jogo de espelho™: o que é colocado pelo adolescente
lhe ¢ reenviado exatamente da mesma forma, como um duplo, um eco. Na
l6gica do eco, quando se fala, aquilo que volta é a mesma coisa, como se nao
houvesse alguém a quem se enderecar. Nao é muito diferente de falar sozinho,
a fala retorna ao idéntico. Quando o agente responde como um igual, o
adolescente nio tem diante de si alguém que encarna o grande Outro, mas sim
um duplo de si mesmo. Na mitologia, tanto a ninfa Eco quanto seu amado
Narciso parecem ter perdido seu estatuto de sujeito devido ao “encantamento de
espelho”, efeito de uma prisao no duplo. E a mesma posi¢io que encontramos
em alguns momentos no CER na relagao dos educadores e jovens: “Se vocé guer
Jazer papel de favelado (jeune de quartier), entdo vamos, euw nio me contenho’.
Como veremos a seguir, ao tratarmos da identificacdo, este “eco” entre adulto
e adolescente reenvia a um processo marcado pelo registro imagindrio e toda a
dimensao de alienagio e agressividade que lhe é prépria. Nesse registro, torna-
se dificil distinguir lugares, posto que é um reconhecimento imagindrio que
estd em andamento. Esse reconhecimento convoca o pequeno outro e instaura
uma relagao de dependéncia que impede a tomada de responsabilidade (Lebrun,
2008).

Ao receber um chute do agente, o adolescente nao encontra nada que difere
da l6gica a qual ele estd normalmente habituado nas ruas, nas comunidades, nos
“quartiers”. “Olho por olho, dente por dente” ¢ 0 modo de funcionamento das
gangues, légica que se opde ao processo educativo e civilizatério marcado pela
perda inerente ao pacto simbélico.

9. A LOGICA DOS IRMAOS

Na3o ¢ raro que os agentes se comparem aos adolescentes. H4 tipos de falas
que se repetem, quase como “jargdes’ nos espagos institucionais e nos momentos
de formacao: “Eu ndo conbeci pdo, esses meninos comem queijo importado”; “Nds
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Jfazemos mais por eles do que para os nossos filhos”: “Se eu contar minha infincia
para a psicéloga, ela chora”; “Vocés vieram aqui e s6 fizeram coisas para os meninos”.

No CER francés, no momento de uma discussio acerca dos materiais
de trabalho, a fala do educador nao deixa divida quanto a comparagao: “Os
adolescentes sdo mais equipados que a gente”, e sugere pegar o computador
disponivel para os jovens e colocar a disposigao na sala dos educadores.

Nos exemplos, os adultos falam quase como “irmios” dos adolescentes,
trata-se de uma fala ciumenta semelhante aquela fala queixosa dirigida ao pai
diante dos beneficios que um irmao teria recebido. Parece estar em jogo um
funcionamento que aponta para uma “fratria’, uma relacao de rivalidade do
poder. O problema é que uma fratria pode funcionar de um modo infantil
em busca de uma lei exterior severa, ou seja, procura-se a presen¢a de um pai
autoritdrio para que a légica funcione de modo semelhante ao exército, na vertente
oposta de um processo educativo.

Estamos diante de uma pane da questao da diferenga. Para Lesourd (20006),
todo lago social se constitui da organizagdo das diferencas e da localizagao
dos limites propostos pelos discursos sociais. Ou seja, o Outro social deve
propor referenciais de diferenciagio que permitam a cada um construir-se
subjetivamente. Os discursos organizadores do lago social ordenam a questao
da diferenca e distinguem lugares. A auséncia de delimitagdo observada pode
impedir a distingao necessdria para um trabalho educativo.

10. SOBRE A IDENTIFICACAO

Para interrogar o lugar do agente, foi fundamental recorrer ao conceito de
identificagio baseado no campo da psicandlise. A identifica¢io proporcionou o
encontro com outros conceitos também essenciais: traco undrio, ideal do eu, o
grande Outro, o estdgio do espelho, entre outros.

Uma das questdes fundamentais que a Psicandlise nos coloca é como cada um
pode se constituir a partir do outro, entendido aqui tanto como o grande Outro
quanto aqueles outros semelhantes. Para que a subjetividade possa se constituir,
hd a necessidade desse dérour pelo outro. O modo como vio se organizar, para
cada um, as relagdes aos pequenos outros e ao grande Outro pode indicar algumas
pistas para a compreensao dos impasses presentes na relagao educativa.

Em psicandlise, a identificagio ¢ um conceito bastante amplo que compdoe
os processos de constitui¢ao do eu (instdncia imagindria) e do sujeito (instincia
simbdlica). Aidentificagio pode ser tomada como estruturante paraasubjetividade
humana, ou seja, como base da constitui¢ao das instdncias psiquicas e da
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constitui¢ao da subjetividade ela mesma. A dialética prépria ao sujeito pode ser
compreendida como uma dialética de identifica¢ao (Lacan, 1961-1962/2009).

Freud (1921/1996) apresenta o conceito de identificagio sistematizado em
trés categorias bem definidas: a primeira como a forma mais remota de um lago
emocional com outra pessoa; a segunda, que funciona por via regressiva, na
qual se verifica a introje¢ao do objeto no ego pelo empréstimo de um s6 trago a
pessoa-objeto; a terceira, na qual a identificagdo ¢ fundada na possibilidade ou
desejo de colocar-se numa situagao idéntica, da qual apreende-se, como exemplo,
o lago reciproco entre os individuos de um grupo.

E o segundo tipo de identificagio e sua relagio A questao do significante que
parecem ter conduzido Lacan (1961-1962) durante suas investigacdes a respeito
desse processo. A justificativa dessa escolha pode ser encontrada de maneira
explicita no semindrio 11, no qual Lacan (1964/1973) afirma ter colocado em
destaque a segunda forma de identificago para dela poder extrair o trago undrio,
o fundamento do ideal do eu. E a identificagao simbdlica, como origem do
sujeito, que estd em jogo aqui, e o trago undrio como a forma mais simples para
ilustrar a esséncia do significante. O trago undrio pode ser tido como diferenca
pura, uma vez que ¢ o significante que introduz a diferen¢a no real. O sujeito
nio surge do idéntico, mas da diferenca, da distin¢ao. Esse tipo de identificagio
¢, a0 mesmo tempo, constitui¢ao e divisao do sujeito na relagio com o grande
Outro.

A identificagao do segundo tipo, situada do lado simbdlico, se passa na relagao
do outro ao grande Outro e nao ¢, portanto, do registro do semelhante. Ela
nos obriga a concluir que o sujeito apenas pode surgir de uma passagem pelo
grande Outro, conforme este ¢ marcado pelo significante. O sujeito depende
do significante, e este lhe é dado pelo campo do grande Outro (Lacan, 1964).
A constitui¢ao do ideal do eu, como instincia psiquica, pode ser considerada
exemplo capital da inser¢ao no lago via grande Outro. Desse modo, concluimos
pela impossibilidade de se pensarem os processos de identificagao sem introduzir
a questao do grande Outro como tesouro dos significantes para o sujeito.

A naturezada terceiraidentificagao, que se dd A maneirado sintoma, testemunha
um lugar de coincidéncia entre dois egos que deve ser mantido reprimido. Esse
tipo de identificagdo explicita um sentimento de comunidade partilhado com
alguém que nio ¢ objeto de instinto sexual. A identificagio imagindria que se
passa do eu a imagem do pequeno outro pode ser compreendida com base nesse
terceiro tipo. Freud (1921) explica o lago que se estabelece entre os individuos
de um grupo com base nessa identificacao e afirma que a qualidade emocional
comum que a sustenta residiria na natureza do laco com o lider. Desse modo,
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Freud (1921) fornece a férmula para a constitui¢ao libidinal dos grupos que tém
um lider:

Um grupo primdrio desse tipo é um certo nimero de individuos que colocaram um sé e
mesmo objeto no lugar de seu ideal do ego e, consequentemente, se identificaram uns com
os outros em seu ego. Esta condi¢ao admite uma representacio gréfica (Freud, 1921, p.

126).

A vinheta institucional que se segue pretende articular as elaboragoes tedricas
sobre a identificagao expostas com uma situagio da prdtica.

11. “VER O CIRCO PEGAR FOGO”

Num centro socioeducativo que acabara de ser inaugurado, as dificuldades
para organizar o trabalho eram indmeras. Uma novidade era a presenga de
cAmeras de vigildncia na unidade, sinal da nova maneira de se garantir a seguranca.
Com as novas tecnologias, tem-se a impressao de tudo poder saber, ver, gravar,
para melhor controlar os individuos. Por meio dessas cAmeras, acabamos por
presenciar um pouco do que estava em jogo entre os agentes ¢ os adolescentes.

Assistimos a um video que mostrava alguns agentes e adolescentes na quadra
de esporte. Os adolescentes comegam calmamente a destruir o jardim ao lado da
quadra e as traves de futebol. Os agentes permanecem bragos cruzados, olham,
mas nao fazem nada. Para quem vé o video, a cena é surpreendente, os agentes
completamente imdveis, bragos cruzados, enquanto os adolescentes destroem o
jardim e as traves da quadra. Os agentes permanecem parados, espectadores do
“circo”.

Os agentes, entre eles, utilizam a expressao “braco cruzado, pé na parede” para
designar aquele tipo de agente que permanece como um vigia, que olha, mas que
nio faz mais do que sujar as paredes com a planta do pé.

O que poderia explicar essa aparente auséncia de engajamento? Indiferenca,
medo?

Essa situa¢ao na qual os agentes permanecem paralisados remete-nos a uma
frase frequentemente utilizada no sistema para designar alguns profissionais que
nao fazem mais do que “ver o circo pegar fogo”. A expressao parece propicia e
pode nos servir de fio condutor para compreender a posi¢ao dos agentes nesse
momento.

Sabemos que circo era o local no qual se assistia a corridas e espetdculos na
Roma antiga. Significa também tenda ou arena circular na qual se assiste a diversos
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ndmeros: cenas comicas, nimeros de acrobacias, de magia, apresentagoes com
figuras bizarras, como a mulher barbada, nimeros perigosos com facas, etc. Na
linguagem familiar, circo pode servir ainda para designar atividade desordenada,
agitagio e desordem.

O circo nos reenvia a um registro principalmente imagindrio. Um registro da
fantasia no qual nos deparamos com personagens bizarros e com homens com
capacidades irreais. Estao af os palhagos, animais ferozes, mdgicos, homens muito
fortes, trapezistas, andes, etc. O desafio e a contestagio do limite estdao presentes
o tempo inteiro. Desafia-se a morte, o tempo, a altura, o medo e frequentemente
estamos na dimensio da relagio de forga. O circo é um outro mundo, um
mundo 2 parte, 3 margem do nosso mundo. Neste mundo preferencialmente
imagindrio, sonha-se poder fazer e ter tudo o que se quer, e ¢ talvez isso que
nos fascina tanto no mundo circense. Junta-se ao circo o elemento fogo, tao
fascinante para o ser humano desde o inicio de sua existéncia. Permanecemos
paralisados, identificados a esse circo pegando fogo, fascinados pelas atitudes dos
jovens que parecem negar a existéncia do limite.

Efetivamente, quando os agentes estdo ali para “ver o circo pegar fogo”,
estamos do lado do registro imagindrio no qual prevalece a relagio a imagem
do semelhante. O registro imagindrio ¢ fundamental para a constituigio da
subjetividade humana, mas tal como os outros registros, ele nao pode funcionar
sozinho. Quando o imagindrio toma a cena, deparamo-nos com um certo efeito
de “encantamento de espelho”. Um exemplo nos seria dado se pudéssemos
conceber a cena do estddio do espelho sem a presenga da mae. Quer dizer que,
sem a encarnagao do grande Outro que vem autentificar a imagem e introduzir-
nos ao registro simbdlico, permanecemos alienados no nivel da instincia
imagindria que é o ex e ndo acessamos a dimensao significante do sujeito. O
signo que a crianga procura no adulto no estddio do espelho é o protétipo de seu
ideal do eu, instAncia simbdlica, representativa da identifica¢io ao trago undrio,
responsdvel por regular as identificagbes imagindrias aos outros semelhantes.
O sujeito nio surgird jamais do idéntico, do mesmo, desse funcionamento em
modo espelho, o sujeito pressupde justamente a diferenga. O sujeito depende do
significante, signo da diferenga, que nos é dado pelo campo do grande Outro.
Vemos que a fungio do trago undrio, nuicleo do ideal do eu, nos é dada com
base no campo do grande Outro e que esse movimento instaura a identificagio
simbdlica responsdvel pelo surgimento do sujeito do inconsciente.

Se permanecemos no nivel imagindrio, como no exemplo do circo, ficamos
numa relagio dual, alienada a imagem do outro semelhante, tomados pela
dimensao narcisica que, em geral, no nos leva muito além da relagao de forga.
O acesso a dimensao simbdlica que permite o lago estd barrado. A questao que
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estd colocada é a impossibilidade de se ver a partir de um ponto de ideal que
transcende e sustenta a relagao dual. Esse ponto € o ideal do eu. Pode-se definir
ideal do eu como uma instincia simbdlica, representativa da fungao do trago
undrio. Para Lacan (1964), o ponto do ideal do eu é aquele a partir do qual o
sujeito se vé como visto pelo outro.

Ora, toda a problemdtica trazida pela situagdo em causa entre agentes e
adolescentes parece surgir de um excesso, de uma desregulagiao no campo das
identificagdes imagindrias. Diante disso, uma questio que pode ser colocada
¢ a necessidade de um trabalho que toca a questao do ideal do eu, justamente
essa instAncia responsdvel por regular as identificagbes imagindrias, por retirar
o sujeito da circularidade alienante do circo imagindrio. Fala-se da necessidade
de entrada do grande Outro, da existéncia de pessoas que podem encarnar o
Outro social, instalando um caminho simbélico de troca, sem reciprocidade,
quer dizer, marcado pela diferenga prépria do significante e pela falta.

Entao, para sair do campo do narcisismo e tocar a l6gica do significante,
campo do sujeito, ¢ preciso se haver com a questao da dimensao da falta. Pode-se
estar no registro simbdlico exatamente porque tem coisas que nao se inscrevem,
que estdo justamente fora da légica significante. Por isso talvez tanta fascinagao
pelo circo, onde aparentemente nao ¢ preciso lidar com a falta e pode-se chegar
as dltimas consequéncias. Num espetdculo de circo, ¢ a isso que o apresentador
quer fazer acreditar, que ¢ possivel desafiar o limite e a morte. O que torna o
espetdculo fascinante ¢ o fato de poder crer por alguns momentos que podemos
tudo: voar, fazer desaparecer uma mulher, colocar a cabega na boca do ledo, ser
atirado de um canhao, engolir fogo, dentre outros.

Na situagdo gravada pelas cAmeras, tem-se a impressio de ver os agentes
hipnotizados pela atitude dos jovens. Parecem tomados numa dimensao
imagindria, prisioneiros do espelho, fascinados por uma imagem a qual eles
podem se identificar: “Eu o vejo fazendo aquilo que eu gostaria de fazer no seu
lugar”.

Promover um trabalho de interiorizagio dos interditos da lei simbdlica € a
tarefa das leis familiares e sociais. Se a lei funciona como exterior, frequentemente
se instaura o abuso do poder. Esse funcionamento ji é bem conhecido pelos
adolescentes em conflito com a lei. O ponto fundamental do trabalho educativo
parece estar ancorado sobre esse trabalho de integragao das regras institucionais
que exigird algumas rentincias pulsionais. Esse processo terd efeitos e estard em
jogo tanto do lado do jovem quanto dos adultos. Abre-se uma pergunta sobre
a questdo da integragio da lei no préprio adulto. E importante que o jovem
possa reconhecer essa marca do interdito no adulto. Com Kammerer (2000),
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concluimos que aquele que faz fungao de adulto para um adolescente transmite
para o outro que a realizagiao de seu desejo, exatamente da maneira como ele
gostaria, ¢ proibido pela lei.

Um agente de seguranga socioeducativo é um garantidor das regras da
institui¢do, ele conhece, ou deveria conhecer, as regras e seu valor para que o
trabalho possa acontecer. Para garantir regras, é preciso passar pela maneira pela
qual a lei nos atravessa como seres humanos. Nas institui¢oes, somos garantidores
de uma lei que nos transcende, que estd para além de nés mesmos, é preciso
transmitir aos jovens que estamos submetidos a uma lei, seja a lei brasileira que
rege o trabalho, seja a lei simbdlica, nossa heran¢a simbdlica, que nos permite
viver em sociedade. Aqui poderfamos acrescentar o nome “socioeducativo” como
sindbnimo de submetido 4 lei. Para ser um agente socioeducativo, serd necessdrio
trabalhar com as regras, conhecé-las, aplicd-las, porque é por meio delas que
alguma coisa do limite poderd se colocar. Mas, ponto fundamental, é preciso nao
tratar as regras como absolutas, hd sempre o que permanece fora delas, visto que
nao sao suficientes para sustentar nosso lugar de outro para alguém. O agente,
e talvez a prépria politica pablica que objetiva responsabilizar um adolescente,
tem a dificil tarefa de, estando submetido 2 lei, nao se alienar totalmente  regra.
Uma lei que € de ferro nao faz fungio de adulto.

12. CONSIDERACOES FINAIS

Para ser educador no lugar de agente do poder ¢ preciso suportar a diferenca.
A posigao de adulto ¢, antes de tudo, ancorada na construgao dessa diferenga que
permite a distingdo entre as geragdes e instala a responsabilidade de uma a outra,
por meio da fala.

Parece importante que as instituigdoes possam se organizar de forma a prestar
atengao aos modos de fala que aparecem em seus espagos e verificar quais
seus efeitos nas relagdes entre equipe e adolescentes. Algumas intervengoes
institucionais poderiam incidir sobre esse modo de se servir da palavra,
contribuindo, assim, para a distin¢ao de lugares no interior da institui¢ao e para
o consequente exercicio de uma autoridade. Destaca-se, entio, a importancia
de privilegiar espagos nos quais seja possivel esse reconhecimento dos diferentes
lugares e a tomada da responsabilidade que é prépria a cada lugar.

O reconhecimento imagindrio que se repete em alguns momentos na
relagdo entre adulto e adolescente convoca uma ldgica de espelho que impede
a tomada de responsabilidade de ambas as partes. A falta de recuo que aparece
explicitamente nas vinhetas impede a localiza¢do da posi¢ao do adolescente com
relagdo 2 institui¢io e da prépria posi¢io do profissional diante disso, o que
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atrapalha o processo ético decisério quanto aos rumos do atendimento de cada
jovem.

Diante do exposto, constata-se que é preciso suportar nao permanecer colado
a0 seu semelhante e tampouco a si mesmo. Para tanto, o exercicio da fala exige
suportar a separagao e o vazio que ela pressupde (Legendre, 2000). A colagem
consigo mesmo ¢ a loucura, e a falta de separa¢ao com o semelhante ¢ a guerra.
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