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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi realizar uma andlise dos erros ortograficos de
uma amostra de alunos com dificuldades de aprendizagem. Participaram
18 alunos de 32 a 72 séries do ensino fundamental, frequentando
turmas de reforco escolar. Os dados foram coletados pela aplicagao
individual de uma prova de escrita de palavras e outra de produgio de
texto. Observou-se que as dificuldades ortogrificas encontradas nio
diferem, em sua natureza, daquelas obtidas em estudos com criangas
sem dificuldades de aprendizagem, porém evidenciam uma frequéncia
elevada, mesmo entre os alunos do segundo ciclo. Os erros mais comuns
foram os de transcri¢ao da fala, seguidos de dificuldades baseadas na
andlise fonoldgica, tais como: trocas de letras, marcagio de nasalizagao
e silabas complexas. Discute-se o papel das habilidades de consciéncia
fonoldgica e morfossintdtica no planejamento de atividades pedagdgicas
visando a facilitar a apropriagio do sistema ortogréfico.

Palavras-chave: erros ortogrificos; dificuldades de aprendizagem;
consciéncia fonoldgica; consciéncia morfossintdtica.

Abstract

The objective of this research was to make an analysis of spelling errors
of a sample of students with learning difficulties. Eighteen students
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from the 3rd to the 7th grades of junior and senior high school, making
part of groups of school reinforcement, participated in the study. Data
were collected through the individual application of a word writing
test and another of text production. It was observed that the spelling
errors did not differ, in their nature, from those found in studies with
children without learning difficulties, but they showed high frequency,
even among senior high-school students. The most frequent errors were
those of speech transcription, followed by errors based on phonological
analysis, such as change of letters, nasalization marking and complex
syllables. The paper also discusses the role of phonological and morpho-
syntactic awareness in the planning of educational activities aiming to
facilitate the spelling system acquisition.

Key-words: Spelling errors; Learning problems; Phonological awareness;
Morpho-syntactic awareness.

Resumen

El objetivo de esa investigacion fue realizar un andlisis de los errores
ortogrificos de una muestra de estudiantes con dificultades de
aprendizaje. 18 estudiantes de la 3 2. a la 7 2. serie de la educacién
elemental, que frecuentaban grupos de refuerzo escolar, participaron en
el estudio. Los datos fueron recolectados por la aplicacién de una prueba
de escritura de palabras y otra de produccién de texto. Las dificultades
ortograficas encontradas no se diferenciaron, en su naturaleza, de las
obtenidas en estudios con nifios sin dificultades, pero mostraron alta
frecuencia, incluso entre los estudiantes del segundo ciclo. Los errores mds
frecuentes fueron la transcripcidn del habla, seguido de errores basados
en las dificultades del andlisis fonoldgico, como cambio de letras, silabas
complejas y marcas de nasalizacién. Se discute el papel de la conciencia
fonoldgica y morfosintdctica en la planificacidn de actividades educativas
encaminadas a facilitar la apropiacion de la ortografia.

Palabras clave: errores ortogrdficos; dificultades de aprendizaje;
conciencia fonoldgica; conciencia morfosintictica.

1 Introdugao
aprendizagem da leitura e da escrita envolve dois processos diferentes,
porém inter-relacionados: a alfabetizacao e o letramento. Podemos definir
alfabetizagdo como “[...] a aquisi¢do do sistema convencional de escrita”
(Soares, 2004, p. 25), ou seja, a capacidade de identificar automaticamente as

palavras e transcrever o som da fala (Oliveira, 2005) e letramento como “[...] o
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desenvolvimento de habilidades de uso desses sistemas em atividades de leitura
e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita” (Soares, 2004, p.

25), envolvendo, portanto, a capacidade de compreender e produzir textos.

A concretiza¢ao desses processos é a base pela qual deveria se pautar a
educa¢io no ensino fundamental, porém sabemos que, no que se refere ao
ensino publico, esse objetivo estd longe do desejado e esperado.

Patto resume da seguinte forma a histéria das explicagdes para o fracasso
escolar das criangas das classes populares:

Na virada do século, explicacdes de cunho racista e médico; a
partir dos anos 30 até meados dos anos 70, explicagdes de natureza
biopsicoldgica: problemas fisicos e sensoriais, intelectuais e
neuroldgicos, emocionais e de ajustamento; dos primeiros anos
da década de setenta até recentemente (mas ainda predominante
nos meios escolares), a chamada teoria da caréncia cultural [...]
Todas essas versoes [...] ttm em comum o fato de situarem as
causas das dificuldades escolares nos alunos e em suas familias

(Patto, 1997, p. 282).

Atualmente, a0 menos nos meios cientificos, esses discursos parecem ja
estar superados, sendo que outros fatores de ordem social, politica e pedagdgica
tém sido invocados para explicar a questao das dificuldades escolares dos alunos
do ensino publico, ou pelo menos de boa parte delas. No caso do fracasso na
alfabetizagdo, é possivel supor que ele possa estar relacionado, a0 menos em
parte, a falta de conhecimentos mais sélidos, por parte dos professores, sobre
o sistema de escrita alfabética e sobre os processos de aprendizagem da leitura
e escrita. Tais conhecimentos sio fundamentais para subsidiar a formagio
(inicial e continuada) destes, bem como a elaboragao de metodologias mais
adequadas para o ensino da lingua materna.

1.1 A natureza do sistema alfabético de escrita e suas relagoes com a
ortografia

O sistema de escrita alfabético nao representa diretamente o significado das
palavras, mas sim sua sequéncia fonoldgica. Para alfabetizar-se, é necessério,
portanto, que a crianga compreenda o funcionamento do sistema de escrita
alfabético, que se baseia na correspondéncia entre grafemas e fonemas.
Segundo Ferreiro (1985), para atingir essa compreensao, a crianga passa por
algumas etapas ou fases, como a pré-sildbica, que se caracteriza pela falta de
compreensao da relacao entre fala e escrita. Nessa fase, a crianca geralmente
acredita que a escrita ¢ uma representa¢ao do significado das palavras e nao da
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sua prondncia. J4 na fase sildbica, a crianca tenta estabelecer relagoes entre o
registro gréfico e a oralidade, escrevendo uma letra para cada silaba, sendo a
escrita associada  pauta sonora da palavra. A préxima fase, sildbico-alfabética,
¢ uma transi¢ao, jd que a crianga comega a acrescentar mais letras na sua
escrita, analisando algumas silabas em seus fonemas constituintes, enquanto
outras silabas permanecem grafadas com apenas uma letra. Por fim, a crianga
acaba por efetuar uma andlise sonora de todos os fonemas constituintes das
palavras, atribuindo a cada um deles o grafema correspondente, sendo essa a
fase alfabética. Porém, a descoberta da natureza alfabética do sistema de escrita
nao implica o dominio das regras ortogréficas, uma vez que a escrita alfabética
comporta diversas irregularidades do ponto de vista das correspondéncias
entre grafemas e fonemas.

Morais (1998) propoe uma distingao entre as palavras regulares e irregulares,
considerando as regulares como passiveis de compreensao dasregras subjacentes
a sua ortografia, enquanto as irregulares seriam aquelas que dependeriam da
memorizagao para a sua escrita correta. O mesmo autor considera a existéncia
de trés tipos de relagoes de regularidade ortografica: regularidades diretas, nas
quais cada letra corresponde a apenas um som e vice-versa, independente
de sua posi¢ao na palavra, o que implica numa regularidade absoluta entre
letra e som, como ¢ o caso, no portugués brasileiro, das letras: p, b, ¢ d, f
v; regularidades contextuais, nas quais é possivel antecipar a escrita correta
levando-se em consideragio a posi¢ao que determinada letra ocupa na palavra
ou as letras vizinhas. Por exemplo, a nasalizagao da vogal que vier antes das
letras p e & deve ser obtida pelo uso da letra 7, como em pomba e tampa,
enquanto a letra 7 deve ser usada no restante dos casos, como em canto e
voando; por im, as regularidades morfoldgico-gramaticais sao aquelas em que
¢ necessdrio recorrer a gramdtica e, em particular, 3 morfologia, para obter a
grafia correta de uma palavra. Por exemplo, a escolha entre o sufixo eza ou esa
vai depender da categoria gramatical e de aspectos morfoldgicos da palavra
em questdo: caso seja um adjetivo pdtrio, serd escrita com a letra s (chinesa,
portuguesa), mas, se for um substantivo derivado de adjetivo, a palavra deverd
ser escrita com a letra z (realeza, beleza).

Lemle (1995) também classifica as relagbes existentes entre os fonemas
e as letras em trés categorias, em fun¢io do grau de motivagao fonética:
relagdes de um para um (ou biunivocas), caracterizadas por uma perfeita
motivagao fonética; relagbes de um para mais de um, na qual a motivagio
fonética vem combinada com a considera¢ao da posi¢ao da letra no interior
da palavra; e, finalmente, relagoes de concorréncia, em que mais de uma
letra pode representar o mesmo som na mesma posicao. Neste tltimo caso,
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a motivagdo fonética estd perdida, podendo haver, porém, motivagio
de ordem morfoldgica ou etimoldgica. A gradagao existente entre esses
trés tipos de relagao, no que se refere 2 motivag¢ao fonética, determina
uma gradac¢io de facilidade na aprendizagem da ortografia. Sendo assim,
a autora considera como alfabetizado aquele aluno em cuja escrita s6
restarem falhas nas relagdes de concorréncia.

1.2 Pesquisas sobre a aquisi¢ao do sistema ortogrifico

Os estudos relacionados a aquisi¢ao do sistema ortogrifico pela crianca
podem ser classificados, de acordo com Meireles e Correa (2005), em
trés grupos: competéncias cognitivas e aprendizagem da ortografia;
desenvolvimento da escrita em contextos ortogrificos especificos;
conhecimento da ortografia pela andlise dos erros ortogréficos.

Os estudos sobre as competéncias cognitivas envolvidas na
aprendizagem da ortografia tém enfatizado o papel das habilidades
metalinguisticas (habilidades de reflexao e manipulag¢io intencional
de diferentes aspectos da linguagem oral) sobre essa aprendizagem.
Os resultados de Rego e Buarque (1997) indicam que a aquisi¢ao de
regras contextuais seria facilitada pelo desenvolvimento da consciéncia
fonolégica (capacidade de reflexio e manipulagiao intencional das
unidades sonoras das palavras), enquanto que o dominio das regularidades
ortogréficas ligadas 4 morfologia e 4 sintaxe estaria mais relacionado
ao desenvolvimento da consciéncia sintdtica (habilidade de refletir e
manipular intencionalmente a estrutura gramatical das sentengas).

O segundo grupo de estudos aborda o processo de aquisi¢ao das regras
ortogrédficas, visando a investigar a transi¢io de uma fase alfabética
de escrita para uma fase ortogrdfica, na qual a crianca passaria a lidar
com aspectos ortogrificos especificos da lingua que iriam além das
correspondéncias bdsicas entre letra e som. O estudo de Nunes (1992),
por exemplo, analisou a trajetéria de erros ortogréficos relacionados
ao uso de regras contextuais em alunos de 12 a 42 séries do ensino
fundamental. Seus resultados sugerem que mesmo as regras ortogréficas
de natureza semelhante nao estariam subordinadas a uma aprendizagem
conjunta, uma vez que estas nao foram aprendidas ao mesmo tempo
pelas criangas estudadas.

Por fim, alguns estudos se propéem a analisar e classificar os erros
ortogréficos cometidos pelas criangas no inicio da escolarizagio
(Carraher, 1985; Nunes, 1992; Zorzi, 1998). Tais estudos tém mostrado
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que os erros ortogrdficos infantis nao sio aleatdrios, refletindo o
nivel de compreensiao alcancado pelas criangas a respeito do sistema
ortogrifico. Os resultados obtidos por Carraher (1985) demonstram que,
com o aumento da escolarizacio, hd uma tendéncia a diminui¢ao de erros
de transcri¢ao da fala, erros por desconhecimento da origem das palavras e
erros por dificuldade na escrita de silabas complexas. Os erros de segmentagio
lexical, embora bastante frequentes em criangas de primeira e segunda séries,
tendem a apresentar forte declinio a partir da terceira série.

1.3 Classificagao dos erros ortogrificos

Durante o processo de apropriagio do sistema ortogréfico, a crianca comete
alguns erros que podem ser classificados em categorias (cf. Carraher, 1985;
Nunes, 1992; Lemle. 1995), tais como:

a) Erros de transcri¢ao da fala: ocorrem quando a crianga escreve
a palavra como a pronuncia, como veis (vez), pexi (peixe), etc., por
desconhecimento das diferengas entre lingua oral e lingua escrita. E
mais frequente em falantes de variedades linguisticas mais afastadas
da lingua padrao, o que as leva a escrever, por exemplo, muié para
mulher.

b) Erros por supercorre¢io: ocorrem quando a crianga comega a
perceber que nem sempre as palavras sdo escritas do modo como
sao pronunciadas, havendo alguns desvios sistemdticos entre lingua
oral e lingua escrita, e tenta corrigir os erros de transcri¢ao da fala,
escrevendo, por exemplo, pedil para pediu.

¢) Erros por desconhecimento das regras contextuais: ocorrem
quando a crianga deixa de considerar a posi¢do de uma letra ou
unidade sonora em relagao a outras, como quando escreve pasarinho,
por desconhecimento de que a letra s entre vogais tem o som de
/z/, ou ainda quando escreve gitarra, por desconhecimento de que a
letra ¢ diante de ¢ e 7 representa som diferente daquele representado
quando diante das vogais 4, 0, ou .

d) Erros na marcagao da nasalizagao: caracterizam-se pela nao
diferenciagdo entre vogais nasais e orais, como na escrita de teiro
(inteiro) ou pela marcagio inadequada da nasaliza¢do, como na
escrita de elefaote (elefante).

e) Erros devidos a concorréncia: hd palavras cuja escolha da letra
apropriada para representar certo fonema depende nao de aspectos
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fonoldgicos, mas da etimologia ou de aspectos morfoldgicos.
Encontram-se nessa categoria o uso de s ou z entre vogais, 0 uso
de ss ou ¢ diante de 4, 0 e u, 0 uso de g ou j diante de ¢ ¢ 7, 0 uso
de x ou ¢h em vdrias palavras.

f) Erros nas silabas complexas: ocorrem na escrita de silabas
com estruturas diferentes, que nio sejam consoante-vogal,
quando observamos escritas como boboleta (borboleta) ou bago
(brago). O uso inadequado dos digrafos nh, lh e ch também
pode ser classificado nessa categoria, por exemplo, escrevendo
coelo para coelho.

g) Erros por troca de letras: caracterizam-se pela escolha de
letra errada para representar determinado som, surgindo escritas
como vormiga (formiga). Outras trocas frequentes sao entre p/b,
t/d, c/g, ou seja, trocas entre consoantes surdas e sonoras.

h) Erros de segmentagao: caracterizam-se, na escrita de textos,
pela segmentagao nao convencional das palavras. Segundo
Carraher (1985), esses erros sao observados em duas categorias,
podendo ser resultantes de auséncia de segmentagao (“aonga’,
(PN » ~ . . <« . » <« »
tipego”), ou de segmentagao indevida (“a migo”, “a legre”).

1.4 Objetivos e justificativa

Embora a questdo do fracasso escolar seja um problema educacional
muito importante, a maioria dos estudos brasileiros sobre a anidlise
de erros ortogrdficos (Carraher, 1985, Nunes, 1992, Zorzi, 1998)
nao tem se preocupado em estudar esse tema com amostras de
criangas com dificuldades de escolarizagio. O presente trabalho visa
a contribuir para preencher essa lacuna, tendo como objetivo analisar
os erros ortogrdficos de uma amostra de alunos com dificuldades na
aprendizagem da linguagem escrita, classificando-os de acordo com o
tipo e a frequéncia de ocorréncia. Pretende-se oferecer subsidios para a
ampliagao do conhecimento na 4rea da aquisi¢ao do sistema ortogréfico
em alunos com dificuldades na escolarizagao, contribuindo, assim, para o
planejamento de metodologias mais eficazes para o ensino da ortografia.
A andlise dos tipos de erros encontrados com maior frequéncia nessa
populagio permitird também levantar hipéteses sobre quais habilidades
e, ou, conhecimentos seria necessdrio desenvolver nesses alunos, para
favorecer a superagio dessas dificuldades.
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2 Método
2.1 Participantes

Participaram da pesquisa 18 criangas, alunas de classes de reforgo
escolar de uma escola publica de ensino fundamental, que atende
predominantemente a criangas de nivel socioeconémico baixo. Dos
participantes, 9 eram alunos do ciclo I (1 da 32 série e 8 da 42 série) ¢ 9
eram alunos do ciclo II (7 da 52 série, 1 da 62 série e 1 da 72 série). Os
participantes foram indicados pelas respectivas professoras como tendo
dificuldades na aprendizagem da escrita, apresentando, porém, escrita
alfabética.

2.2 Material

Para a coleta de dados, foram aplicadas duas provas: uma de escrita
de palavras (autoditado) e outra de produc¢io de texto. O autoditado
continha oito figuras de animais (macaco, elefante, ledo, jacaré, cobra,
tartaruga, girafa e hipopétamo), para que os alunos escrevessem seus
nomes. J4 a prova de produgao de texto era composta por uma figura
de duas criangas brincando, sendo solicitado aos participantes que
escrevessem um pequeno texto sobre a cena.

2.3 Procedimento

Todososalunosdo ensino fundamental pertencentesaclasses de reforgo
escolar por dificuldades em portugués foram convidados a participar
da pesquisa, por meio da realizagao da atividade de autoditado, a qual
foi aplicada individualmente, pela pesquisadora, na prépria escola. Os
alunos que apresentaram escrita alfabética realizaram também a atividade
de produgao de texto.

Com relagao aos procedimentos éticos, o presente trabalho foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirao Preto — USP, sendo que apenas participaram
do estudo os alunos que trouxeram o termo de consentimento livre e
esclarecido devidamente assinado pelos pais ou responsdveis.

3 Resultados e discussao

Os erros ortogréficos cometidos pelos participantes da pesquisa
foram classificados nas seguintes categorias, conforme a tabela 1.
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Tabela 1

Classificagao e porcentagem dos erros ortogrificos encontrados, de
acordo com os sujeitos e as séries
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16 19 12 18 4 6 4 7
a N
¢s.p 4 19% 22% 14% 21% 5% 7% 5% 8% 86 8 1,103
5 17 3 4 2 2 1
a - -
B.LS. 4 15% 50% 9% 12% 6% 6% 3% 34 32 1,062
3 2 4 2 3
2 B ) B B
J.V.E.O. 4 22% 14% 28% 14% 22% 14 76 0,184
4 5 2 1 3 3 3
a - -
LB.S.P 4 19% 24% 10% 5% 14% 14% 14% 21 % 0,218
9 5 6 8 5 3 1
a - -
K.0.G.P 4 24% 14% 16% 22% 14% 8% 3% 37 80 0,463
4 12 13 7 1 13 2 7
a B
LCM 4 7% 20% 22% 12% 2% 22% 3% 12% 59 49 1,204
17 2 14 4 3 2 2 2
2 .
N-N.S. 4 37% 4% 30% 9% 7% 4% 4% 4% 46 150 0,307
2 6 2 4 1 3
a - - -
.B.G 5 11% 33% 11% 22% 6% 17% 18 57 0316
3 1 3 3 1
a - - - -
R-K.0.J. 5 27% 9% 27% 27% 9% u 67 0,164
4 3 2 4 1 1
a - - -
D.F.P.P. 5 27% 20% 13% 27% 7% 7% 15 69 0,217
4 1 2 2 1 3
2 B B B
CEM. 5 31% 8% 15% 15% 8% 23% 13 87 0,149
2 2 2 1 1 2 1
a - -
C.GFEN 5 18% 18% 18% 9% 9% 18% 9% u 50 0,220
1 1 1
a - - - - - -
M. H.S.P. 5 33% 33% 33% 3 53 0,057
8 - 9 1 2 1
a - - -
R.N.S. 5 38% 3% % 10% o 21 74 0,284
2 5 1 5 4 4 3
a - -
W.B.S. 6 8% 21% 4% 21% 17% 17% 12% 24 36 0,667
1 2 1
a - - - - - -

G.E.R. 7 25% 50% 25% 4 35 0,114
Total - 90 77 60 59 48 41 34 - 25 434 1254 0,346
Razdo

(tipo/ total de 21% 18% 14% 13,5% 11% 9% 8% 0% 6%

erros)

Como o instrumento usado possibilitou a escrita de uma quantidade
diferente de palavras para cada sujeito, foi calculada também a propor¢ao
de erros cometidos em relagao ao ndmero de palavras escritas. Essa razao ou
propor¢ao encontra-se na tltima coluna da tabela 1. Com base nesses resultados
e usando-se o cdlculo dos quartis, pode-se afirmar que os participantes que
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obtiveram os resultados superiores (menor propor¢io de erros) foram: B. E
M., M. H.S. P, G. E. R, C. E. M. e B. C. C. Por outro lado, aqueles com
resultados inferiores (maior propor¢ao de erros) foram: K. O. G. P, W. B.
S., B. L. S., C. S. P e L. C. M. Percebe-se, conforme o esperado, que a
maioria dos alunos com resultados superiores pertencem ao ciclo 11, enquanto
a maioria dos alunos com resultados inferiores encontra-se no ciclo I, o que
sugere que, de modo geral, o aumento nos anos de escolaridade tende a ter
um efeito positivo sobre o dominio das regras ortogrdficas.

De acordo com os dados da tabela 1, observa-se a maior ocorréncia dos erros
por transcri¢ao da fala (cerca de 21% do total de erros cometidos). Nota-se
que esse tipo de erro é cometido por todos os participantes, numa propor¢ao
em geral elevada, e tende a manter-se aproximadamente equivalente nos
dois ciclos, contrariando o resultado de estudos realizados com criangas sem
dificuldades escolares (Carraher, 1985; Zorzi, 1998), nos quais a tendéncia
¢ a diminui¢ao na ocorréncia desse tipo de erro, conforme o aumento dos
anos de escolaridade. Exemplos de erros por transcri¢io da fala encontrados
com frequéncia na amostra pesquisada foram: intdo (entdo), istava (estava),
brinca (brincar), atrais (atrds), imbora (embora), brincadera (brincadeira), falo
(falou), pego (pegou). Tais erros estao relacionados a linguagem oral coloquial,
em que ¢é comum pronunciar o e inicial das palavras como 1, além de omitir
o 7 final dos infinitivos e o # e Z de alguns ditongos.

Outro ponto a ser levantado sobre a predominéncia e perpetuagio dos erros
de transcrigao da fala ¢ a influéncia da variagao linguistica, a qual costuma
interferir mais na escrita dos alunos das classes populares, uma vez que a
distncia “[...] entre a linguagem culta veiculada pela escola e a linguagem das
camadas populares, associada ao conflito de valores, subjacentes a esses padroes
linguisticos diferentes, pode ser vista como uma das causas do fracasso escolar
das criangas provenientes das camadas populares” (Barrera & Maluf, 2004, p.
36). Isso ocorre jd que a escola, muitas vezes, desvaloriza a linguagem dessas
criangas, no trabalhando adequadamente as diferencas entre lingua oral e
lingua escrita. Neste estudo, alguns erros por transcrigao da fala encontrados
com frequéncia e que evidenciam bastante a questao da varia¢do linguistica
sa0 notados na escrita do gerundio (ex.: brincano, correno, divertino, etc.),
uma vez que faz parte da variante linguistica usada pelas classes populares
a omissio da prondncia do “d” nessa forma verbal. E importante salientar
que esse tipo de erro costuma ser duplamente estigmatizado pela escola, no
apenas por sua incorre¢io ortogrdfica, mas também por ser indevidamente
considerado como uma incorregao linguistica.

O segundo tipo de erro ortogrifico observado com maior frequéncia foi a
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troca de letras (cerca de 18%), o qual engloba tanto as trocas entre consoantes
surdas e sonoras quanto trocas entre vogais, ocorrendo também trocas entre
consoantes sem qualquer semelhanga fonolégica. Na amostra apresentada,
observamos uma diminui¢do, de um ciclo para o outro, no niimero de alunos
que cometem esse tipo de erro, bem como na propor¢iao em que o fazem.
Nessa categoria, podemos afirmar que os erros tendem a atenuar-se com o
aumento dos anos de escolaridade.

As trocas entre consoantes surdas e sonoras podem estar relacionadas,
segundo Zorzi, a dificuldades de discriminagao da prépria fala, pois,
embora esta ultima seja decorrente de automatismos (quando falamos, nio
necessitamos ficar pensando som por som para reproduzirmos as palavras), jd
na escrita,

[...] para poder decidir que letras devem ser usadas, a crianga
necessita ser capaz de identificar, em sua prépria fala, os sons que
compdem as palavras, assim como identificar a ordem sequencial
dos mesmos para poder representd-los, corretamente, na forma

de letras (Zorzi, 2003, p. 65).

Os sujeitos deste estudo, embora nao tenham dificuldades de fala, podem
estar demonstrando, em suas escritas, o que Zorzi (2003) chama de dificuldades
na imagem acustico-articulatéria, ou seja, quando eles evocam essa imagem
dos sons da palavra falada, nio hd uma diferenciagio nitida entre os fonemas
p/b; tld; flv; clg; ch-xlj-g, ocorrendo a grafias tais como: estafa (estava), esdava
(estava), princando (brincando), domar (tomar), hibobodamo (hipopétamo),
opiservando (observando).

As trocas entre vogais, como Zpopotemo (hipopétamo), elefere (elefante),
foram menos frequentes que aquelas entre consoantes surdas/sonoras,
podendo ser explicadas por “falha em processos de autocorregio e controle da
escrita que dependem do tanto de aten¢do que estd sendo aplicado a situagao
de escrita” (Zorzi, 2003, p. 97). Outras trocas observadas, porém com menor
frequéncia, podem estar relacionadas a semelhanca gréfica entre as letras 6/,
m/n, r/n, pois foram encontradas as seguintes grafias: nemina (menina), jao
maba (chamada), quanto (quarto).

O préximo erro observado, em termos de frequéncia de ocorréncia, acontece
devido a dificuldades na marca¢ao da nasalizagao (cerca de 14%). Devido a
auséncia de marcadores para indicar a nasalizagao, os participantes cometeram
erros tais como: bricar (brincar), casado (cansado), escoder (esconder), elefate
(elefante), adou (andou), guado (quando). Percebemos, assim, que a ocorréncia
maior desse tipo de erro se dd pela auséncia do “n” e, segundo Zorzi,
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[...] 2 auséncia de uma ou mais letras nas palavras pode ter como
causa um processo ainda nio suficientemente desenvolvido de
segmentacao fonémica, de modo que a crianga pode nio estar
conseguindo detectar todos os sons componentes das palavras que
escreve, o que resultaria na omissao das letras que a eles poderiam
corresponder (Zorzi, 2003, p. 85).

O fato de, no caso da nasalizagao, pronunciarmos menos fonemas do que
as letras que compdem a palavra, j& que o “n” ou “m” deve ser empregado
apenas para marcar a nasalizagio da vogal que a antecede na silaba, constitui
um fator a mais de dificuldade ortogréfica, facilitando a omissao dessas letras
na escrita. Em outros casos, a crianca pode ser capaz de segmentar todos os
sons que compdem a palavra, porém, ao escrevé-la, pode nao conhecer todas
as letras correspondentes, excluindo-as, ou marcando a nasaliza¢ao de forma
errada, como, por exemplo, “elefaote” e “paono”.

O préximo a ser discutido € o erro por silabas complexas (cerca de 13%)
e, de acordo com Carraher (1985), Guimaraes (2003) e Nunes (1992), esse
erro pode ocorrer pelo fato de que as silabas que nao obedecem ao padrio
consoante-vogal (CV), como aquelas que seguem o padrio VC, CVC ou CCV,
oferecem maior dificuldade de escrita, sobretudo no caso de alunos expostos a
metodologias de alfabetiza¢ao que enfatizam os padroes sildbicos mais simples
(CV). Assim sendo, os erros encontrados, em sua maioria, acontecem pela
perda de consoantes que, segundo Carraher (1985), s3o consideradas “extras”,
tais como: cora (chora), bincar (brincar), coba (cobra), tataruga (tartaruga),
atas (atrds), estela (estrela).

Eimportante destacar que as trés categorias de erros discutidas anteriormente
(troca de letras, nasalizagdo e silabas complexas) podem ser explicadas,
segundo Guimaraes (2003), por dificuldades na andlise fonoldgica, ou seja,
dificuldades para segmentar e analisar todos os fonemas que compdem as
palavras. De acordo com os resultados da pesquisa de Guimaraes, a andlise
das habilidades de consciéncia fonoldgica e dos erros ortogrificos cometidos
por uma amostra de alunos com dificuldades na leitura e escrita, quando
comparados a um grupo de sujeitos mais novos, sem dificuldades, porém
com o mesmo nivel de leitura e escrita, indica que as dificuldades fonolégicas
dos primeiros dificultam “[...] a assimila¢ao da forma impressa das estruturas
fonoldgicas, ou seja, a construgio de representagdes ortograficas completas e

precisas” (Guimaraes, 2003, p. 178).

Nesta pesquisa, no caso dos alunos com maiores dificuldades ortograficas, os
erros por troca de letras, nasalizacao e silabas complexas tendem a predominar
até mesmo sobre os erros por transcricio da fala. Tais erros indicam um
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dominio ainda incompleto do sistema alfabético, mesmo em termos das
correspondéncias bdsicas mais regulares entre grafemas e fonemas, o que sugere
dificuldades em termos de consciéncia fonoldgica. J4 entre os participantes
com resultado superior, com raras excegdes, os erros por troca de letras, silabas
complexas e, ou, nasalizagdo praticamente inexistem.

Na sequéncia, num total de 11% das ocorréncias, o erro a ser comentado é o
por desconhecimento das regras contextuais, uma vez que devemos considerar
a posi¢ao das letras no interior das palavras para sabermos como grafi-las
corretamente. Assim sendo, encontramos as seguintes grafias na amostra
estudada, configurando erros por desconhecimento das regras contextuais: core
(corre), emcontrou (encontrou), dise (disse), brimca (brincar), senpre (sempre),
cam¢ada (cansada), nuven (nuvem).

De acordo com os resultados apresentados na tabela 1, percebemos que
a ocorréncia dos erros por regras contextuais estd distribuida nos dois ciclos,
sendo que, no primeiro (no qual os sujeitos estao se iniciando na compreensao
do sistema ortogrdfico), nenhuma crianca deixou de cometer esse tipo de erro.
Além disso, mesmo entre a maioria das criangas do ciclo II (e também entre
alguns dos participantes que se sairam melhor na pesquisa), esse tipo de erro
ainda continua ocorrendo numa propor¢ao relativamente elevada, evidenciando,
assim, as dificuldades ortograficas da amostra pesquisada, uma vez que o dominio
das regras contextuais exige certa relativizagao da hipdtese alfabética, jd que a
crianca deve coordenar a andlise da sequéncia de fonemas com informagoes
sobre a posi¢ao dos fonemas (e letras) antecedentes e consequentes.

O préximo erro analisado se d4 por dificuldades de segmentagao e, segundo
Zorzi (2003), pode ser explicado pela influéncia da oralidade na escrita, uma
vez que a fala constitui um fluxo sonoro continuo, sem pausas entre as palavras,
fazendo com que a crianga escreva as palavras unidas umas nas outras. Alguns
exemplos de erros por auséncia de segmentagdo encontrados foram: portada
(porta da), abricar (a brincar), gatotebei (gato também), nacosia (na cozinha),
sefoi (se foi), nasituagido (na situagao).

Com relagao as segmentagdes indevidas, essas tenderam a ocorrer numa
propor¢ao menor (37%) do que os erros por auséncia de segmentagao (63%).
Tais erros parecem ocorrer principalmente nos casos em que, “isola-se uma
parte da palavra que, de fato, resulta numa sequéncia que tem existéncia grfica
autdbnoma na lingua” (Ferreiro & Pontecorvo, 1996, p. 62), como nos exemplos

’ ’ M A . l <« » K« Y «L»
de pois, a parecen, ou viu. Nesses casos, a existéncia das palavras “de”, “pois”, “@”,
“pareceu”, “ou” e “viu” na lingua portuguesa justificaria a divida das criangas

na hora de segmentar essas palavras.
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O préximo tipo de erro, definido como concorréncia (8%), é caracterizado
pela falta de compreensao da complexidade das relagoes entre letras e sons
do sistema ortogrdfico, o qual ndo ¢ apenas foneticamente motivado.
Assim, pudemos observar as seguintes grafias: caxoro (cachorro), ves (vez),
jirafa (girafa), cam¢ada (cansada), tropessou (tropegou), ceu (seu), seu (céu),
cosia (cozinha). Para a superacio desses erros, a crianga necessitard levar
em consideragio conhecimentos etimoldgicos e morfoldgicos a respeito
da origem e, ou, formagio de algumas palavras, ou memorizar algumas
relacoes aparentemente arbitrdrias entre letras e sons. Em outros momentos,
recorrerd ao diciondrio, pois “[...] a apreensdo desses conhecimentos nio ¢
imediata. Ela se d4 de forma progressiva e continua ocorrendo praticamente

por toda a vida” (Zorzi, 2003, p. 75).

Diante disso, observamos que os erros por concorréncia foram cometidos
por praticamente todos os participantes, sendo que, entre os alunos com
melhor desempenho ortogrifico, esse erro tende a ocorrer em maiores
proporg¢des, ficando, em geral, atrds apenas dos erros por transcri¢io da
fala. Isso pode ser explicado pelo fato de esse tipo de erro evidenciar um
dominio bdsico das rela¢des mais regulares entre letras e sons. De acordo
com Lemle (1995, p. 31), os erros por concorréncia, nos quais “a opgao
pela letra correta em uma palavra é, em termos puramente fonoldgicos,
inteiramente arbitrdria”, corresponderia 4 dltima etapa, e, portanto, mais
evoluida, da alfabetizagao.

Os erros por auséncia/acréscimo/inversao de letras ou silabas se
encontram na mesma coluna devido as suas baixas ocorréncias (cerca de 6%)
e, para esses erros, foram observadas as seguintes grafias: fei/ (feliz), fo (foi),
hacarae (jacaré), rima (irma). Algumas possibilidades para explicar esse tipo
de erro seriam: fuga de padroes CV, dificuldade para detectar todos os sons
que compdem a palavra ou até mesmo considerar os fonemas existentes no
préprio nome da letra, grafando tlevizdo para televisao (Zorzi, 2003). J4 as
trocas de letras ocorridas de forma aparentemente aleatéria poderiam ser
explicadas pelo desconhecimento de algumas relacoes letra-som.

Os erros de supercorre¢ao nao foram identificados na produgao escrita
da amostra estudada, o que pode ser explicado pelo fato de esse tipo de erro
estar relacionado a um conhecimento mais elaborado das irregularidades
do sistema ortogrifico, assim como das diferencas entre fala e escrita,
conhecimento esse que, quando generalizado de forma indevida, acaba
gerando erros ortogréficos. Assim, o fato de a amostra estudada ser formada
por criangas com dificuldades na aquisi¢ao da escrita, parece justificar a
auséncia desse tipo de erro na produgao analisada, a0 mesmo tempo em
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que explica também a grande frequéncia de erros mais elementares, como
aqueles devidos a transcrigao da fala e a troca de letras.

Finalmente, foram encontrados também alguns erros relacionados

a estrutura gramatical, que indicam desconhecimento das regras de
concordincias nominal e verbal, além de estarem relacionados, em muitos
casos, a transcrigio de padrdes de fala socialmente estigmatizados. Como
« . » <« » <« » —

exemplo, temos: ‘duas menina estava”, ‘eles estava”, ‘eles paro”. A confusio
entre as terminagdes “am” e “30” também foi encontrada em alguns poucos
<« -~ <« ~ <« M »

protocolos, por exemplo: “estavio” (estavam), “fordo” (foram), “sairdo
(safram), indicando um desconhecimento da diferenciagio dos tempos verbais

K

relativos ao presente/passado (final “am”) x futuro (final “a0

3 Implicagoes (psico)pedagdgicas

Baseados em Zorzi (2003), Morais (1998) e Lemle (1995), levantaremos
algumas possibilidades de atividades de intervengao (psico) pedagégica a
serem desenvolvidas com vistas a favorecer a compreensio e dominio do
sistema ortografico. E importante salientar que a maior parte das atividades
propostas baseia-se numa reflexdo consciente sobre aspectos fonoldgicos e
morfossintdticos da linguagem.

a) Transcricao da fala: o ponto fundamental a ser trabalhado ¢ a
distingao entre fala e escrita e a compreensiao de que o padrao acustico-
articulatério nem sempre ¢ suficiente para determinar a escrita das
palavras. Sugere-se desenvolver atividades que enfatizem a diferenca
entre 0 modo como pronunciamos certas palavras e o modo como
as grafamos, por meio de musicas cantadas, gravagdes de pessoas
conversando, etc. Posteriormente, devem ser identificados todos os
fonemascomponentesdas palavras, como também e consequentemente
a diferenca entre oralidade e escrita. A crianga precisard desenvolver
referenciais ortograficos e visuais que passem a influenciar o padrao de
escrita, para coordend-los com os referenciais fonéticos ou auditivos
que tendem a prevalecer nas etapas iniciais da alfabetiza¢io (Zorzi,
2003). Sugere-se, portanto, o trabalho sistemdtico com determinadas
categorias de palavras mais sujeitas a esse tipo de erro, como aquelas
onde a letra / representa o som /u/, bem como aquelas onde as letras e
e 0 sao pronunciadas respectivamente como /i/ e /u/. Também devem
ser trabalhadas as variantes dialetais presentes na fala dos alunos, as
quais nao devem ser estigmatizadas, mas analisadas como exemplos
da diferenca entre lingua oral e escrita.
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b) Troca de letras: torna-se necessdrio destacar na prépria fala a
identificagao e diferenciagao dos fonemas surdos e sonoros, relacionando
o som a ser grafado com a letra especifica. Para isso, ¢ importante
trabalhar atividades nas quais a crianga possa, por exemplo, separar
figuras dos grupos que tém o som do /f/ daquelas com som de /v/, ou
trocar intencionalmente a letra, na fala e na escrita, de modo que a crianga
perceba essa troca. Espera-se, assim, que a crianga vd estabilizando a sua
escrita.

¢) Nasalizagao e silabas complexas: a crianga deve ser estimulada a
identificar todos os fonemas que compdem as palavras, bem como as
letras que os representam. Ela deve compreender as diversas construgoes
sildbicas (CCV, CVC, VC) e niao somente a estrutura CV, tao enfocada
pela escola, por meio de atividades de separagao sildbica e andlise da
quantidade de fonemas e letras presentes em cada silaba. Atividades em
que seja confrontada com omissdes e acréscimos de fonemas e letras,
como o marcador de nasalizagao (“n” ou “m”), sdo Uteis na percepgao
da utilizagao de todas as letras.

d) Regras contextuais e morfossintdticas e etimologia: a crianga
deve compreender as vdrias relagoes estabelecidas entre letra e som.
Uma estratégia pedagdgica util consiste em atividades de pesquisa e
classificacio de palavras que tenham determinada regra contextual,
por exemplo, separando palavras que contenham a letra ¢ com som
de /k/ daquelas cujo ¢ tem som de /s/, observando e discutindo as
regularidades presentes em cada caso. No caso de algumas relagoes de
concorréncia, pode-se propor a classificagio e comparagao de palavras
terminadas com diferentes sufixos, esa/eza, ice/isse, do/am, observando as
regularidades morfoldgicas e gramaticais existentes. Outras atividades
interessantes consistem na produgio e classificagao de palavras e mesmo
de pseudopalavras (palavras inventadas) que apresentem determinada
dificuldade ortogrifica, bem como em atividades de produgao
intencional de violagoes ortograficas, as quais estimulam uma reflexao
e explicitagio das regras ortogréficas, que podem ser redigidas pelas
criangas, compondo um “quadro de regras” para consulta posterior.
No caso de palavras irregulares devido a aspectos etimoldgicos (como
o uso da letra H no inicio das palavras e a concorréncia entre X e CH,
por exemplo), a memorizagao de palavras mais frequentes e o uso do
diciondrio em caso de dividas devem ser estimulados.
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e) Segmentacdo: para a superacdo desse tipo de erro, torna-se
importante a diferenciagao entre o modo como falamos e o modo
como escrevemos (jd que a fala apresenta um fluxo continuo, em que
as palavras aparecem interligadas enquanto sao separadas na escrita).
E importante também a compreensio do conceito de palavra, o qual
envolve diferentes categorias gramaticais, além de vdrias extensoes
em termos da quantidade de silabas e letras. Devem ser trabalhadas
as nogodes do que ¢ frase e de que esta é composta por palavras.
Outras atividades consistem em escrever as frases com as palavras
todas juntas e pedir & crianga que as separe, que ordene as palavras
embaralhadas de uma frase ou também que complete as frases com
possiveis palavras que estejam faltando.

4 Conclusoes

Ap6s a aquisi¢ao do sistema alfabético (regras bdsicas de conversao grafema-
fonema), o dominio da ortografia costuma ser um desafio para muitas
criangas, especialmente aquelas com dificuldades de aprendizagem. Porém,
tais dificuldades nao devem ser centradas nas criangas, pois, muitas vezes,
costumam ser o resultado de propostas educacionais equivocadas, que nio
estao fundamentadas em conhecimentos sélidos sobre a natureza do sistema
ortogrdfico nem sobre os processos de aprendizagem infantis relacionados a
sua apropriagao.

Oseducadores devem ter em mente que a apropriagao do sistema ortografico
se d4 de forma progressiva, sendo que a eliminagao de alguns erros dar-se-d em
tempos diferentes, pois “apreender as condi¢oes ortogrificas que determinam
a forma convencional de grafar as palavras corresponde a uma das aquisi¢oes
mais complexas, e, portanto, das mais dificeis, para todas as criangas” (Zorzi,

2003, p. 50).

De modo geral, apesar da dificuldade na comparagao dos resultados da
presente pesquisa com o de outros estudos realizados sobre o tema, devido
a diferengas nas metodologias empregadas, ¢ possivel afirmar que os erros
ortogréficos cometidos pelos alunos com dificuldades na escrita nio se
diferenciam, em sua natureza, daqueles observados em sujeitos que nio
apresentam tais dificuldades (Carraher, 1985; Nunes, 1992; Zorzi, 1998).
Embora predominem, na amostra estudada, os erros ortogréficos baseados
na transcrigio da fala, percebe-se também que os erros relacionados as
trocas de letras e as silabas complexas (os quais podem ser considerados mais
elementares, pois indicam falta de dominio bdsico do sistema ortogréfico,
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mesmo em seus aspectos mais regulares) sio muito frequentes, mantendo-se
relativamente elevados mesmo entre os alunos do segundo ciclo.

Como afirmam Queiroga, Lins e Roazzi a respeito da ortografia, “[...]
as relagdes entre os elementos grificos e sonoros sao, em sua maioria,
relagbes previsiveis, dependentes do contexto fonolégico ou dos aspectos
morfossintdticos” (Queiroga; Lins & Roazzi, 2008, p. 237). Nesse sentido,
um fator que tem se mostrado bastante importante na apropriagao das regras
ortogréficas é a capacidade metalinguistica, isto ¢, a capacidade para analisar
e refletir intencionalmente sobre as propriedades formais da linguagem,
tanto em seus aspectos fonoldgicos quanto morfossintdticos. Desse modo, o
desenvolvimento da habilidade para realizar uma adequada anilise fonol6gica
das palavras evitaria erros como trocas de letras, dificuldades na marcagao da
nasalizagao e escrita de silabas complexas, jé que a crianga, por meio dessa
andlise, conseguird dividir uma palavra em unidades menores, percebendo
e diferenciando todos os sons que a compdem. Por outro lado, habilidades
morfossintdticas, isto é, conhecimentos explicitos sobre aspectos morfolégicos
e gramaticais da linguagem auxiliariam na escrita de palavras cuja ortografia
baseia-se em regras de natureza morfossintdtica, conforme efetivamente
demonstrado pelos resultados das pesquisas de Melo (apud Queiroga, Lins &
Roazzi, 2008).

As atividades propostas na segao implicagoes (psico)pedagdgicas visam a
justamente desenvolver essas habilidades metalinguisticas, j4 que constitui
papel da escola trabalhar adequadamente esses aspectos durante o processo
de alfabetizacdo, seja em termos do ensino regular, ou nas propostas de
recuperagio paralela. E fundamental atentar sempre para os erros ortogréficos
cometidos pelos alunos, uma vez que estes fornecem informagées importantes
a respeito das hipéteses ou conhecimentos parciais j4 construidos por eles,
os quais precisam ser ampliados e explicitados por meio de atividades que
envolvam reflexdes intencionais sobre os aspectos estruturais da linguagem
diretamente relacionados a ortografia.
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