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Resumo

O presente artigo aborda a relagcéo estabelecida entre a formagéao do professor e a
cultura, apontando as implicacbes desta relagdo com o processo de
desenvolvimento das criancas, sobretudo na Educacéo Infantil. Este trabalho surgiu
da observacédo da pratica de professores, por meio do contato estabelecido com eles
a partir da minha experiéncia como formadora. O objetivo principal deste estudo é
organizar um material que possa nutrir reflexdes e proposicdes sobre o tema
abordado. Inicialmente o texto estabelece um didlogo com o leitor sobre a
importancia da formacdo de professores, em especial a formacdo cultural. Em
seguida apresenta uma sintese sobre a definicdo de cultura utilizada neste trabalho.
Pretende, por fim, discutir sobre como a formacdo do professor pode facilitar o
processo de mediacdo entre a crianca e 0 mundo, contribuindo, desta forma, para a

ampliacdo do universo de compreensao, tanto dos professores como das criancas.
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Abstract

This article discusses the relationship established between teacher education and
the culture, pointing out the implications of this relationship with the children's

development process , especially in kindergarten . This work arose from the

observation of the practice of teachers, through established contact with them from
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my experience as a trainer . The aim of this study is to organize a material that can
nurture reflections and proposals on the topic discussed . Initially, the text establishes
a dialogue with the reader about the importance of teacher education , especially
cultural training. Then presents a summary of the definition of culture used in this
work . Plans to finally discuss how teacher education can facilitate the process of
mediation between the child and the world , thus contributing to the expansion of the

understanding of the universe, both teachers and children .

Key words: Teachers. Training. Culture. Children.

1 INTRODUCAO

Como falar da formacgéo do professor sem falar sobre cultura? Como conduzir
a formac&o desse profissional, que é responsavel pela formacdo das criancas? E
possivel o professor ampliar o repertorio cultural das criancas quando ele proéprio
tem um repertdrio limitado? E possivel ensinar aquilo que ndo se sabe? Um convite
ao didlogo sobre estas e outras indagacfes € a proposta deste artigo, que busca
apresentar os dados de uma pesquisa bibliografica para discutir aspectos
relacionados a relacdo estabelecida entre o repertorio cultural do professor com o
processo de formacéo das criancas.

A pesquisa realizada foi do tipo pesquisa social investigativa qualitativa. A
escolha por esse método se deu pelo fato da pesquisa tratar de um tema
socialmente relevante e pela preferéncia, neste momento, em utilizar como material
de estudo o texto, ao invés de dados quantitativos. Penso que esse método de
pesquisa qualitativa se articula com a concepcdo de educacéo cujo interesse nas
perspectivas dos participantes e em suas praticas do dia a dia é fator relevante para
a construcédo social da realidade a ser estudada.

A estratégia utilizada para realizar esta pesquisa foi a observacao
participante, na qual o investigador introduz-se no mundo das pessoas que
pretende estudar, para conhecé-las. A reflexao realizada a partir destas observacdes
foi cotejada e referendada com outras formas de leituras, como artigos cientificos,
livros e periodicos sobre o tema. O objetivo, com essa estratégia, € aumentar a
consciéncia dos professores a cerca de como a sua formacado cultural pode

influenciar na formacdo das criancas. Assim, a investigacdo-acdo é uma grande
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aliada, pois a ideia é contribuir com o grupo de estudo, ainda durante o processo de
desenvolvimento da pesquisa. Deste modo, este trabalho passa a ser um processo

de aprendizagem e mudanca, tanto para o pesquisador como para o participante.

2 UM DIALOGO COM O LEITOR

Comecamos por mencionar algumas ideias sobre formacéo de professores. O
que sabemos, de forma geral, é que estes profissionais precisam se formar
continuamente, de forma a favorecer o desenvolvimento integral das criangas e
ampliar as experiéncias e conhecimentos propiciados a elas. Atualmente tem-se
falado muito na formacdo continuada, em servico, como um ato de formacéo
continuo, processual e permanente, no qual o professor necessita ser um
profissional investigador, pesquisador e transformador da sua realidade, interferindo
e sendo afetado por ela, tendo assim a oportunidade de construir, desconstruir e
reconstruir seus conhecimentos, articulando a pratica com a teoria.

Os docentes precisam refletir o quanto seu papel é importante, colocando o
aluno como foco e centro da sua proposta pedagdgica. Baseado na concepcdo da
criangca como sujeito social e considerando a abordagem sdcio-historica de Vygotsky
(1991), na qual a construcdo dos conhecimentos se da pelas interacdes do sujeito
com o meio, os professores possibilitam que as criancas explorem o mundo e facam
descobertas através de suas proprias vivéncias. O meio cultural é, para Vygotsky
(1991), o lugar onde as a¢des encontram significado. Ele acredita que os sujeitos se

constituem na cultura a que pertencem, através das interacdes sociais.

Acredito que a formacgdo do educador, em geral, esteja intrinsecamente
relacionada com a formacéo do cidadéo, seja ele crianca, adulto ou jovem.
Portanto, almejar uma educacdo de qualidade para as criangcas, que
contribua para a formacao de sua cidadania (sujeitos criticos, criativos,
autbnomos, responsaveis, cooperativos, participantes) €&  estar
permanentemente voltado para a formacdo das educadoras que com elas
interagem. (FREIRE, 2012, p.79)

Para falar em formacdo cultural do professor é preciso, primeiramente,
conceituar o que vem a ser cultura. As definicbes sdo muitas. A mais comum,
formulada por Tylor, no século XIX, define cultura como tudo aquilo produzido pela
humanidade, desde coisas materiais, até imateriais, como ideias, crengas e valores.

Cultura pode ser entdo, aqui, entendida como o conjunto de manifestacbes
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artisticas, sociais, linguisticas e comportamentais de um povo ou civilizagédo. Para
Paulo Freire (1996), cultura é tudo o que o homem acrescenta a natureza. Portanto,
o homem é produtor de cultura, de ideias, de transformacfes, de vida. Para
desenvolver um trabalho voltado para a crianca como produtora de cultura, é
necessario que os professores que atuam com ela também sejam assim
considerados, tanto produtores, quanto consumidores de cultura. Sendo assim,
entendemos a formacdo como um processo bem mais amplo, voltado para as
vivéncias da realidade que estamos inseridos.

Com o intuito de contextualizar historicamente a educacdo das criancas
faremos uma sintese de como esse processo se deu no tempo e no espaco. Durante
os séculos XVIII e XX as criancas foram educadas sob a responsabilidade da
familia. Atualmente sabemos que a crianca ndo aprende as regras e normas da
cultura somente pela autoridade dos adultos, que eram, antigamente, 0s Unicos
responsaveis por mostrar-lhes tudo Hoje, ela tem a oportunidade de frequentar uma
escola, um ambiente de socializacdo, onde convive, aprende e produz cultura
mediante diferentes interacées com seus pares e com 0 mundo.

O professor, sendo aquele o responsavel pela educacdo das criancas no
espaco escolar, exerce uma grande influéncia no desenvolvimento e formacao dos
discentes. Embora boa parte dos professores possua um repertério cultural préprio,
podemos afirmar que nem sempre este repertorio seja suficiente para favorecer a
ampliacdo das experiéncias culturais da crianca. De acordo com Gatti e Barreto
(2009), os professores carregam consigo um modelo de educacao tradicionalista e
excludente, baseado na reproducédo de modelos e com pouco ou nenhum acesso
aos bens culturais da sociedade. Os docentes encontram dificuldades em utilizar
metodologias diferentes daquelas as quais foram submetidos em seu processo
educativo, e em propiciar o acesso a esses bens que, anteriormente, ndo foram
oferecidos a eles. Esses profissionais levam para a escola suas experiéncias de
vida, recorrem aos seus tempos de crianca e ao modelo como aprenderam e foram
educados utilizando-os como subsidio para suas ac¢des na pratica educativa.

Portanto, faz-se necessario um investimento na formacao dos professores a
fim de contemplar a formacgéo cultural, no sentido de transformar o que vem sendo
reproduzido. Na perspectiva de Leite (2005, p.23) “é no dialogo com o outro e com a
cultura que cada um é constituido, desconstruido, reconstruido cotidianamente. O

acesso aos bens culturais € meio de sensibilizacdo pessoal que possibilita, ao
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sujeito, apropriar-se de multiplas linguagens, tornando-o mais aberto para a relacao
com o outro, favorecendo a percepc¢ao de identidade e alteridade”.

Nenhum conhecimento se constréi sozinho. A formacao profissional dos
educadores deveria contemplar outros aspectos que ndo apenas o fazer
pedagdgico, mas inerentes a cultura como um todo, tais como: artes plasticas,
musica, teatro, fotografia, museus, literatura, danca, entre outros. Faz-se necessario
criar condicdes e assegurar 0 acesso dos professores aos bens culturais, fazendo
com que ele construa a sua identidade profissional, com a sua prépria educacéo. O
sistema educacional necessita, além de considerar a crianga como foco, considerar
que o adulto também precisa ser formado.

Podemos buscar em Vygotsky conceito de ”zona de desenvolvimento

proximal”?

para nos remetermos ao processo deformacédo cultural do professor e
estabelecer a partir desta definicdo uma relacédo: o professor “formador” contribui
com a ampliacdo do universo de aprendizagem do docente em sala de aula, que por
sua vez, mediara o processo de desenvolvimento da crianca. Para realizar esse
movimento é necessario ter em mente que mediar ndo é explicar, ndo é impor
ideias, ndo é controlar. Mediacdo indica co-participacdo, exige provocacao.
Necessita realizar uma leitura compartilhada, ampliada por multiplos pontos de vista,
de modo a possibilitar o individuo ver o mundo a partir de outras perspectivas, no
confronto de diferentes perspectivas. Arnaldo Antunes, poeta, musico e compositor
brasileiro, em uma de suas musicas representasse papel do mediador, ao afirmar
que “o seu olhar melhora o meu”. Assim, a ampliagdo do conhecimento por meio do
olhar para o novo, para o desconhecido, no processo educativo, pode e deve ser
realizado pelo professor, que tem o objetivo de incentivar e criar oportunidades para
gue as criancas enriguecam suas experiéncias, aumentando o entendimento do
mundo em sua volta. No entanto, para que esse profissional consiga, de fato,
cumprir sua funcéo, além de propiciar o acesso do professor a cultura, é necessario

que a sua formacéao estética também possa ser trabalhada.

Contribuir para a formacéo da sensibilidade dos educadores é reconcilia-los
com a prépria expressao, resgatar-lhes a palavra, o gesto, o traco, as

2 Zona de desenvolvimento proximal é um conceito desenvolvido por Vygotsky (1991.p 97). Ele diz que a zona
de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,determinado através da solugdo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.
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ideias, a autoria. Entendo a formac&o permanente como um direito de todo
educador, e ela deve contribuir para a democratizagdo do conhecimento de
modo abrangente, propiciando a ampliacdo de possibilidades e ndo apenas
a qualificacdo de mao de obra. (DIAS, 2012, p.176)

A formacdo de professores, além do campo tedrico-pratico, necessita
contemplar também aspectos vinculados a cultura como um todo, tais como: artes,
masica, teatro, literatura, danca, entre outros. Assim, a relacdo com a formacao
deixa de ser imediatista e subserviente, para além do “livro didatico, para além dos
aspectos técnicos instrumentais, e passa a ser entendida no ambito da cultura”.

Considerando o professor em sua constituicdo identitaria, e instigando-o a
refletir sobre seus proprios processos de apropriacdo de conhecimentos e de sua
histéria, ele tem a possibilidade de reconstruir o vivido, abrir novos caminhos,
construir novos conhecimentos, marcar sua identidade. A experiéncia cultural
provoca a reflexdo critica e contribui para a formacado ndo sé do profissional de
educacado, mas também para o sujeito.

Entende-se que é necessario oferecer as criancas outras possibilidades de
aprendizagens, que supere a abordagem tradicional de transmissdo de
conhecimentos, da utilizagc&o prioritaria dos cadernos e livros, que néo figue somente
nos cuidados e que dé outro significado ao papel do professor como mediador do
processo de aprendizagem. Nas palavras de Livramento, devemos compreender
que é dificil imaginar que o professor pode fazer diferente se ele mesmo néo
experimenta o diferente. Ndo da para pensar em ampliar o repertério de
experiéncias culturais das criancas se o professor ndo vivencia outras formas de
aprender, se ele ndo acrescenta nada em seu repertorio vivencial. Ninguém da o
gue nao tem. Acredita-se que um dos caminhos para fazer educagao encontra-se no

mundo vivido pelos professores e educandos.

Frequentar os diferentes espacos de cultura e expressar-se culturalmente é
direito de todo cidaddo, mais do que tornar-se melhor professor/educador,
todos tem o direito de aceder ao conhecimento. Sem duvida, um sujeito com
experiéncias mais variadas, mais plurais, tera também possibilidades de
oferecer/favorecer experiéncias diversas as criangas com as quais convive.
(LEITE, 2001, p.42-43)

Quanto mais sabemos, mais somos capazes de compreende o mundo e de
atuar nele com criatividade. Assim, com o universo ampliado, aumentam as

possibilidades dos professores contribuirem para o processo de formacdo das
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criangas.

Temos a responsabilidade de estender para as criangas 0 mesmo processo
realizado com os adultos na busca de um olhar sensivel, permitindo tanto aos
professores quanto as criancas construir novos conhecimentos, realizar novas
leituras e interpretagbes da realidade vivenciada, transformando-os em sujeitos
criticos e participantes. Os sujeitos que passam por esse processo formativo, com
certeza, serdo pessoas com uma visdo de mundo mais aberta e plural, pois tem a
oportunidade de impregnar-se e transformar-se com os olhares dos diversos sujeitos
que por sua trajetéria perpassaram e interviram. Tem ainda a alternativa de ir para
além do que conhecem ou tem, dando outro sentido e outro significado para as
coisas do mundo e, consequentemente para as questdes relacionadas a educacao.

Ampliar o olhar do professor é ajuda-lo a ver com outros olhos o que ele
nunca vira antes. Ver além, com todos os sentidos, até coisas e objetos que ora ja
conhecia, mas que nunca os tinha percebido, em seus detalhes, formas, cores,
texturas, diferencas, dentre tantas outras coisas. E enriquecer, através das mdltiplas
experiéncias culturais, o seu repertério imagético (visual, sonoro, corporal, dentre
outros). E mediar o contato com o patrimonio cultural, alimentar o olhar curioso.

Ao provocar o olhar, seja do professor ou das criancas, devemos ficar
bastante atentos, para que a relagdo estabelecida seja prazerosa com 0 que esta
sendo visto, de modo que as experiéncias sejam significativas. Podemos dizer que
cuidar da formacéo cultural do professor € trabalhar com a ampliacdo do olhar, uma
construcdo que somente a propria pessoa pode fazer, no seu processo de formacao,
de modo que sintam motivados a estabelecer outras relacdes que também facam
sentido. “Para educar o olhar € preciso aprender a ver, e isso € exercicio continuo
de construcdo e desconstrucdo por toda a vida, que parte de experiéncias estéticas
que, somadas, trazem novas camadas de significacdes e sentidos, associando e
modificando informacdes. Ver € trazer junto de si todo repertorio pessoal existente e
também estar disposto a receber novos sentidos de olhar”. Machado (2005, p.107).
Pela fruicdo, terdo a oportunidade de construir uma experiéncia estética de
qualidade.

Arte e cultura sdo dominios que se articulam entre si. No entanto, ao se tratar
da formacgédo dos profissionais que atuam com a Educacado Infantil raramente
encontramos essa relacado sendo estabelecida. Poucas séao as discussdes em torno

da importancia da arte para a sua propria formacéo, do sujeito. Por mais que a arte
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esteja presente na atuacao pedagodgica dos professores e no cotidiano das criangas,
geralmente ela ndo vem atrelada a cultura. Também n&o € reconhecida e
considerada como uma acao estritamente necessaria. O que predomina sao
procedimentos realizados para se trabalhar o desenvolvimento motor ou ainda um
modo de tornar a atividade supostamente mais prazerosa. Assim, a arte perde o seu
sentido quando trabalhada como um mero recurso pedagogico, subordinada a

outras atividades consideradas como de maior importancia.

Quem conhece arte amplia sua participagdo como cidaddo, pois pode
compartilhar de um modo de interacdo Unico no meio cultural [...] A
participacdo na vida cultural depende da capacidade de desfrutar das
criacdes artisticas e estéticas... (IAVELBERG, 2003, p.9-10).

A experiéncia com a arte, um produto cultural e histérico, por si sO, ndo é
capaz de gerar transformacgfes, mas as experiéncias com 0 processo de criacédo
proporcionado através dela sdo responsaveis pela construcdo do sujeito, como um
ser pensante, questionador, autbnomo e critico.

Com o tempo a educacao estética vai se processando. Durante o processo
formativo, na experimentacdo com as inUmeras possibilidades de cultura, que a
pessoa comeca a ter prazer em ouvir masicas, ler sobre arte, histéria e cultura,
dialogar com obras, ir ao teatro e ao cinema e assistir a espetaculos de danca. Por
isso, o esforco da Educacao Infantil quanto a importancia de comecar esse trabalho

desde cedo, com 0s pequenos.

E imprescindivel que os professores multipliguem cada vez mais as
possibilidades para seus alunos, sem se esquecerem de que precisam
primeiramente (re) descobrir a beleza do mundo, na arte e em tudo de
diferente que os cerca, pois € sentindo, vendo e experimentando 0 novo e 0
diferente que poderéo se apropriar de outros conceitos, de outras formas de
pensar, de agir, de sentir; que poderdo, enfim, dar outros caminhos para
sua proépria historia, dar outro sentido para sua vida, e entdo para a vida de
seus alunos (LIVRAMENTO, 2005, p.156).

3 CONSIDERACOES FINAIS
A formacdao cultural do professor é tarefa essencial, porem um trabalho a ser

realizado em longo prazo, que passa pela descoberta e pelo reencontro consigo

mesmo, em uma nova forma de se expressar no mundo. Quando 0s proprios
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professores perceberem-se como individuos capazes de aprender, recuperar perdas
culturais de sua prépria formacdo e comecarem a agir como mediadores de cultura e
promotor de aprendizagens, cumprirdo o seu papel social de educar e formar
sujeitos capazes de interferir de forma critica no mundo ao qual vivemos.

Um dos desafios colocados no oficio de formador de professores é fazer com
que os docentes se sintam motivados, criando tempos e condigdes para que possam
se inserir nos espacos culturais da cidade, de modo que se percebam como
individuos construtores de sua pratica e também de sua formacdo pessoal e
identitaria. E possivel ainda refletir sobre a auséncia de investimentos nas politicas
publicas para tratar destas lacunas na formacéo docente, principalmente no que se
refere as reformas curriculares. E tarefa dos cursos de formacéo de professores
enriguecer o universo cultural e artistico destes docentes. No entanto, podemos
pensar que consciente ou inconscientemente, o povo tem sido mantido afastado dos

espacos artisticos e culturais da cidade.

E com o eles (repertérios) que vamos significando o mundo, fazendo a
leitura do que nos rodeia e nos acontece. Quanto maior o repertério, maiora
possibilidade de estabelecer didlogo com as “coisas do mundo, com o
mistério da vida”. (OSTETTO, 2011, p.4-5)

Assim, podemos dizer que as experiéncias do professor na construcdo da
identidade de si proprio e para o processo de formacdo das criancas sdo muito
importantes, o que contribui significativamente para a melhoria da qualidade da
Educacdo. Quem sabe vocé leitor, também se sinta convidado a viver um novo

mundo e contemplar espacos e objetos culturais da nossa sociedade?
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