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RESUMO

Neste trabalho nos propomos a compreender, a luz da abordagem discursiva do letramento, em que
medida o trabalho pedag6gico, pautado na interacdo professor-aluno, tem contribuido para desenvolver as
habilidades autdbnomas de leitura e escrita dos estudantes da educacdo bésica. Entendemos que essas
habilidades sdo condicdo essencial para que eles se posicionem como intérpretes dos mais diversos textos,
bem como para despertar neles a capacidade de produzir textos em que se evidenciem as marcas de
autoria. Nosso aporte teorico se fundamenta em Bakhtin e sua concepgédo de sujeito e linguagem; Bortoni-
Ricardo e seu postulado de mediacao pedagogica; Tfouni, Marcuschi, Street, Signorini, Soares e Kleiman
para entendermos o letramento enquanto processo socio-histérico. E, finalmente, nas contribui¢des de
Petit, Chartier, Bourdieu e Freire para compreendermos o papel da escola enquanto formadora
privilegiada da cultura letrada, a qual ndo deve cercear o pensamento do aluno; antes, deve ofertar uma
educacdo libertadora que leve o educando a se posicionar ativamente na sociedade.
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ABSTRACT

The purpose of this work is to understand in the light of the discursive approach of literacy to what extent
the pedagogical work, based on teacher-student interaction, has helped to develop independent reading
and writing skills of basic education students. We understand that these skills are essential for them to
position themselves as interpreters of a variety of texts, as well as to awaken in them the ability to
produce texts that leave the mark of their authorship. At theoretical level, we based this work on Bakhtin
and his conception of the subject and language; Bortoni-Ricardo and his principle of pedagogical
mediation; Tfouni, Marcuschi, Street, Signorini, Soares and Kleiman to understand literacy as a historical
social process. And finally, the contributions of Petit, Chartier, Bourdieu and Freire to understand the role
of the school as a privileged former of literacy, which should not block students’ thoughts, and instead
should offer a liberating education that leads the student to an active position in society.
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Introducéo

"Aprender a ler e escrever ja ndo &, pois, memorizar silabas, palavras ou
frases, mas refletir criticamente sobre o prdprio processo de ler e escrever e
sobre o profundo significado da linguagem". (Paulo Freire)

Em dezembro de 2012, conclui o curso de Letras Portugués/Espanhol no Centro

Universitario italo-Brasileiro. O periodo da Graduacdo, de fato, me proporcionou

! Graduada em Letras Portugués-Espanhol pelo Centro Universitario italo-Brasileiro. Professora de
Lingua Portuguesa na Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. Pds-graduanda em Ensino de
Lingua Portuguesa pela PUC/MG.
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experiéncias maravilhosas, que me fizeram abrir os olhos e 0 coracdo para a pesquisa
voltada & leitura e suas implicagdes no cotidiano dos sujeitos, em especial os alunos da
escola publica.

A paixdo pela tematica direcionou a escolha do tema no Trabalho de Concluséo
de Curso, “Os habitos de leitura no ensino medio: um estudo de caso dos alunos do 3°
ano ’C’ do ensino médio da Escola Estadual Jodo Francisco”. O trabalho, embora
apresentado com éxito a banca, ainda deixou inquietacfes que me fizeram seguir com a
pesquisa.

Em especial, as palavras e as experiéncias relatadas nas obras da antropdloga
francesa Michéle Petit (2008; 2009) despertaram em mim um desejo de estudar a leitura
e seus efeitos emancipatorios sobre os individuos. Explico-me: Petit é pesquisadora do
acesso aos livros e a leitura em espacos de crise, como, por exemplo, a leitura em
situacOes de guerra e em grupos excluidos socialmente. A antropdloga trabalha a leitura
como mecanismo de inser¢do na sociabilidade e como possibilidade de subversdo de
amarras e de superacao simbolica.

Aliado a leitura de Petit, outros autores foram chegando, como — Paulo Freire
(1986;1999), Pierre Bourdieu (1998), Roger Chartier (1998), Brian V. Street (2010;
2014), Leda Verdiani Tfouni (2001; 2010) e tantos outros, assumindo a fungéo de lenha
no braseiro no meu desejo inicial de entender de que maneira a leitura pode ser
instrumento constitutivo para a emancipacéo intelectual dos sujeitos.

No ano de 2014, iniciei minhas atividades em sala de aula em uma escola
publica no extremo sul da periferia de Sdo Paulo. Desde entdo tenho desafiado a mim
mesma e aos alunos a percebermos a leitura para além da mera decodificacdo de
palavras ou como mais um protocolo pedagdgico no vasto universo de atividades que
precisamos desenvolver em Lingua Portuguesa.

O que me provoca, move e me comove, de fato, é fazer com que os alunos que
frequentam nossas salas de aula se tornem mais que meros decodificadores de cddigos
ou repetidores de ideias. A Escola deve instrumentalizar os alunos para que se tornem
capazes de ler a letra e ler a vida, e que consigam trazer o texto para a vida e a vida para
0 texto; para que se transformem a partir do texto e movidos por essa transformacao,
sejam motivados a mudar o mundo ao seu redor. Entretanto, 0 modelo de ensino de
Lingua que tem prevalecido na Escola é aquele que se preza pela progressdo ordenada

de conhecimentos. Aprender Lingua Portuguesa sob esse viés implica necessariamente

61



Edilian Arrais

em aprender a falar a lingua dominante, assimilar as normas do sistema de escrita para
sO entdo fazer uso desse sistema nas formas valorizadas pela sociedade.

Logo, o aprendizado escolar da leitura ficou reduzido ao aspecto linguistico —
denominado pela teoria dos Novos Letramentos como “modelo autbnomo”. (STREET,
1993). Segundo esse modelo, o letramento estd desassociado do contexto social do
aluno. Soma-se a essa concepcao de letramento a visdo anacrnica e autoritaria da
Escola. Alias, autoritarismo herdado dos anos de ditadura vividos pelo Brasil.

Certamente houve muitos avancos no processo educacional brasileiro, mas ha
que se reconhecer que a Escola ainda é o espaco de mera reproducdo cultural, que
funciona na maioria das vezes como aparelho ideoldgico do Estado, em que
frequentemente se nega 0 espaco para o aluno pensar ou expressar sua propria visao de
mundo.

Os textos, sejam recortes ou textos inteiros, a exemplo dos livros didaticos,
chegam as maos dos alunos sem nenhum auxilio visivel ou audivel de uma pessoa mais
experiente, no caso em tela, o professor. Esse modo de ensinar leitura tem resultado em
um verdadeiro fracasso, que se reflete na auséncia da construcdo de um sujeito autor de
seus textos e também de sua historia de vida. Para alterar os resultados desastrosos
vivenciados pelos professores e acompanhados periodicamente pelos institutos e
instrumentos especializados, como exemplo o PISA?, faz-se necessario compreender 0s
processos que implicam na formacéo leitora e escritora dos educandos.

Quando se apreende a leitura apenas como um pretexto para trabalhar a
gramatica, abre uma lacuna para que se formem meros plagiadores, copistas e
repetidores de discurso. A gramatica sozinha nao oferece o suporte adequado para que
se formem leitores e produtores de textos. A Escola tem mantido seus alunos na posicéo
reclusa de sujeitos enunciadores que devem repetir o discurso escolar e quase nunca tem
se empenhado para que eles se descubram e se coloquem como autores. (TFOUNI,
2001).

Ao analisarmos os trabalhos dos alunos, podemos até encontrar uma boa
producdo textual — sem muitos problemas ortograficos e/ou gramaticais. Em
contrapartida, ndo encontraremos as marcas de sua propria autoria. Ha4 predominancia

do discurso que apenas reproduz o que € convencionado e legitimado pela escola.

2 O Programme for International Student Assessment (Pisa) - Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes - € uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade
em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises.
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N&o € preciso, necessariamente, escrever para ser autor. Entretanto, na maioria
das vezes, o0 modo de dizer do aluno — que pode evidenciar marcas de oralidade,
regionalidade, etnicidade etc. — também sofre restricdes a partir de regras institucionais.
Olhar o texto produzido pelo aluno em busca da auséncia ou presenca de conhecimentos
linguisticos pode ser um dos fatores que contribuem para a multiplicacdo de trabalhos
plagiados, tanto no ensino basico quanto no ensino superior. O plagio pode ser uma
expressdo clara de que ndo ha vinculo entre o sujeito e o texto. Mais do que isso, revela
o fracasso da escola em propiciar condi¢cdes para que esse sujeito se constitua como
autor.

Afinal, em que medida a Escola tem trabalhado no processo de formacgdo dos
leitores, de modo a proporcionar-lhes autonomia ndo apenas no universo das letras, mas
também no mundo? Os alunos de fato ndo entendem, ndo compreendem e ndo sabem
interpretar os textos e, por conseguinte, ndo conseguem escrever?

As habilidades de ler, compreender, interpretar e finalmente escrever textos em
que se notem explicitamente as marcas de autoria ndo nascem do acaso, mas de um
trabalho pedagogico que possibilite ao aluno constituir-se como intérprete do que chega
a suas maos para ler, bem como lhe dé direito a voz nos textos por ele produzidos.

Desta maneira, na secdo 2 deste trabalho, “A escola — espaco privilegiado de
formacgéo leitora e escritora”, tecemos consideracdes sobre o espaco escolar como
ambiente privilegiado para a formacdo da cultura letrada, bem como os desafios
enfrentados especificamente pela escola publica no que tange ao desenvolvimento das
competéncias leitoras e escritoras. Ainda discutimos sobre os mitos e 0S processos
alienantes no espaco escolar. A terceira se¢ao, “Letramento: ler e escrever como
praticas sociais”, prop0e a reflexdo sobre as concep¢oes de Letramento(s) e o papel da
Escola em promover um ensino de leitura e de escrita que ndo se coloque como um
mundo a parte daquele em que vive o discente. E finalmente, na quarta secdo,
“Mediacdo — caminhos para emancipacao leitora e escritora”, discuto a importancia da
interacdo professor-aluno para o desenvolvimento das habilidades autbnomas de leitura

e escrita.
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2 A escola, espaco privilegiado de formacdao leitora e escritora

E na escola que acontece o primeiro contato com as letras, como ressalta Silva,
para quem “o processo de transmissdo e aquisi¢ao da cultura, como regularmente
executado no periodo de escolarizagdo formal dos individuos, sempre envolve a
mediacdo do material escrito”. (SILVA, 1983, p. 58).

Delia Lerner traz profundas reflexes sobre a escolarizacdo e a leitura, dentre
elas a importancia da Escola como incitadora do gosto pela leitura ndo como um
processo com fim em sim mesmo, mas como um instrumento poderoso que nos permite

analisar, repensar, questionar e modificar as realidades ao nosso redor.

(...) é necessario fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem
aos textos buscando respostas para os problemas que precisam resolver,
tratando de encontrar informag&o para compreender melhor algum aspecto do
mundo que é objeto de suas preocupagdes, buscando argumentos para
defender uma posicdo com a qual estdo comprometidos, ou para combater
outra que consideram perigosa ou injusta, desejando conhecer outros modos
de vida (...) (LERNER, 2002, p. 17).

Mas ndo somente isso, a escola deve cumprir também seu papel de, por meio da
leitura, formar escritores que produzam seus proprios textos para mostrar suas ideias,
informar sobre fatos, incitar seus leitores ao debate, seja concordando ou discordando de
suas producdes.

Em suma, o que Lerner propbe é que se preserve na escola o sentido que a
leitura e a escrita tém como praticas sociais, isto €, de que a leitura vai muito além da
simples decodifica¢do da linguagem verbal escrita. O leitor deve construir a habilidade
de atribuir sentido ao texto, relacionando-o com o contexto e com as suas experiéncias

prévias.

2.1 A leitura e a escrita — desafios enfrentados pela escola publica

E necessario pensar no processo de desenvolvimento das competéncias leitora e
escritora dos alunos da escola publica a luz da constituicdo da historia da escola e da
democratizagdo do ensino.

A escola publica brasileira tem se caracterizado por ser, predominantemente,

formada por criancas procedentes das classes sociais menos favorecidas, cuja presenca
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na escola resulta da democratizagdo do ensino. O acesso maior a educagdo mudou “a
cara” da escola publica brasileira. A nosso ver, isso significa que quem nela trabalha
deve compreender quem sdo os sujeitos que dela participam, sejam os educandos ou
suas familias.

H& mais criancas na Escola, é verdade. Entretanto, 0 acesso ndo € garantia de
qualidade e isso se deve a variados fatores. Essa realidade precisa ser levada em
consideracdo quando o que discutimos é formacdo leitora e escritora.

Apesar da democratizacdo da educacdo, boa parte da populagédo brasileira ainda
se encontra a margem da sociedade letrada ou desfruta minimamente do(s)
letramento(s). Além disso, boa parte das criancas que frequentam a escola publica vive
em condi¢dao de abandono ou de “pseudopresenga” familiar, visto que muitas delas
passam parte consideravel do dia sozinhas; sendo responsaveis, em tenra idade, por sua
alimentacdo, horéario de estudo em casa e frequéncia escolar. Diante desse quadro,
podemos compreender algumas dificuldades apresentadas pelas criangas das escolas
publicas. Ora, a familia, além de cuidar e zelar pelo bem-estar dos menores, também
desempenha papel relevante na formacao do habito da leitura e da escrita.

O Instituto de Analfabetismo Funcional (INAF), em uma das mais sérias
investigagdes sobre a leitura no Brasil realizadas nos ultimos anos, enfatiza a influéncia
da familia no comportamento dos leitores e na formagdo das habilidades de escrita.
(GALVAO, 2003). Petit (2008) reforca a pratica da leitura em casa como um fator
consolidador no processo de aprendizagem, defendendo que este habito auxilia na

melhor compreensdo dos assuntos tratados no &mbito escolar.

2.2 A Escola, uma zona neutra na formacgao das competéncias leitora e escritora?

A Escola foi escolhida como instituicdo disseminadora de conhecimento e,
consequentemente da leitura, por ser um local neutro onde ndo h4, ou ndo deveria haver,
nenhum envolvimento lucrativo. Ndo se pode esquecer, porém, de que com isso a
Escola ganhou um poder de decisdo sobre o que deve ser ensinado ou lido que muitas
vezes nao ¢ notado: “A tentativa de resolucdo dessa nova dificuldade ¢ dada pela
intermediacdo da escola, espaco a primeira vista neutro [...] menos comprometido com
atividades comerciais e lucrativas”. (ZILBERMAN, 2010, p. 16).
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Zilberman considera que, com a adesdo do pensamento iluminista, a leitura
passou a ser considerada uma ponte entre os leitores e a sociedade. Ao ler, vivencia-se a
realidade e aprende-se a viver no meio social: “Nessa medida, a propria a¢do de ensinar
ler e a escrever leva o individuo a aceitar o fato de que Ihe cabe assimilar os valores da
sociedade”. (ZILBERMAN, 2010, p. 18).

A partir do momento em que se aprende a ler hd uma aceita¢do social, pois se
subtende que, por meio da leitura, assimilam-se as normas e valores que devem ser
seguidas no meio social. Por essa razéo, a Escola é a principal instituicdo difusora da
cultura letrada.

Silva (1983) aborda a problematica da leitura no Brasil a luz das injusticas, da
falta de liberdade, das desigualdades sociais e da falta de democracia, dentre outros
males que afligem a sociedade. De fato, parece haver, por parte da escola, um esforco
maior na direcdo de silenciar os alunos, do que empenho em lhes dar voz. Esse
silenciamento pedagdgico, tdo bem debatido por Ferrarezi Jr. (2014) €, sem duvida, um
dos responsaveis para as producbes textuais deficientes e com fraco poder
argumentativo. Cerceamos impiedosamente nossos alunos quando surgem 0s desvios ou
0s problemas que tocam os aspectos formais ou estruturais do seu texto. E esse é um
fantasma que nédo deixa o aluno ao concluir o ensino bésico, perseguindo-o também no
ensino superior.

A Escola reforca 0 modelo de dominacgéo e de reproducédo quando valida o que
vem pronto nos livros didaticos ou 0 que é produzido na Academia em detrimento da

producdo autoral do aluno, seja essa expressa na forma escrita ou oral.

(...) os valores e as concepgdes circulam através dos textos e sem eles a
escola ndo cumpriria uma de suas fung¢fes mais sofisticadas: a reproducéo de
valores com que compreender o mundo, 0s homens e suas a¢des. (GERALDI,
2008, p.3)

Esse posicionamento da Escola, em especial no ensino de lingua materna, € uma
contradicdo aos objetivos prescritos nos documentos normativos. Os PCN de Lingua
Portuguesa preceituam que o aluno se posicione critica, responsavel e construtivamente;
que seja habil para questionar a realidade e ainda faca uso do pensamento ldgico,
demonstre criatividade, intuicdo e capacidade de andlise critica. (BRASIL, 1998).

Apesar disso, uma e outra vez, o aluno tem sido eliminado do processo que
poderia leva-lo a desenvolver tais habilidades ou competéncias. Os pardmetros exigem a

formacéo de um aluno critico e protagonista do processo de ensino-aprendizagem. Em
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contrapartida, livros didaticos, manuais, apostilas admitem — e o proprio professorado
respalda — apenas as respostas previstas pelos autores dos materiais didaticos.

Exige-se um leitor critico, mas ndo se admite uma interpretacdo que fuja ao
“infalivel livro didatico”. Dessa maneira, o aluno habitua-se a decodificar, mas nédo
chega de fato a ler os textos que Ihe chegam as médos. Afinal ler, em seu sentido mais

amplo, é dominio do professor.

2.3 Leitura e escrita na Escola — os processos alienantes

E verdade que professores e alunos sdo partes do mesmo processo alienante. O
professor da escola publica ndo se reconhece no que planeja (quando planeja) e nem no
resultado do seu trabalho, j& que muitas vezes ndo é o desejado. Isso se deve a inimeras
variantes: condi¢des precarias de trabalho, baixos salarios, desvalorizacdo da profissao,
inadequacao curricular a realidade em que ele atua e fungdes que poucos se relacionam
com seus objetivos. (KLEIMAN; MORAES, 1999). O trabalho desse professor pode
ser comparado, sem medo de equivocos, ao vivenciado pela personagem de Charles
Chaplin no emblematico filme Tempos Modernos (1936) — cada aula ministrada pode
ser comparada ao apertar de parafusos de Carlitos. Ambos sdo processos mecanicos,
desprovidos de qualquer reflexao.

Que resta ao aluno? Este ndo se vé igualmente participante do processo, como
sujeito historico inserido naquele contexto de aprendizagem. Seu papel é de mero
reprodutor de ideias, conceitos ou conteddo. Sua voz é recorrentemente suprimida para
dar lugar a voz da instituicdo, que se expressa na voz do docente ou na voz do autor da
apostila ou do livro didatico.

A Escola reforca a desigualdade e a alienacdo. O aluno da escola publica,
originario de familia de baixa escolaridade e baixa condi¢do social, ndo tem como
habito ser ouvido em casa, esté alienado dos processos familiares. Ao chegar a escola,
nada muda; esta o0 conduz ao ndo questionamento e ao conformismo, ele segue sendo o
ultimo a ser ouvido. Por isso, ele grita, bate nas carteiras, berra com o colega,
desrespeita o professor. Na realidade, seu comportamento é um grito por liberdade, para
que alguém ouca a sua voz e 0 veja como alguém que € e esta na sociedade.

Este quadro retrata a crise de utopia pela qual passa a escola. Queremos usar a

nocdo de utopia ndo no sentido negativo, isto €, do vazio, do lugar nenhum. Ao
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contrario, a escola sofre por ndo mais conseguir vislumbrar um lugar que ndo existe

agora, mas que pode vir a ser, um espaco de reflexdo e de construgéo de saberes.

2.4 Leitura e escrita na Escola — mitos a serem desconstruidos

Desenvolver um trabalho consistente de leitura e de escrita ndo e tarefa facil. Os
obstaculos sdo diversos, muitos sdo reais; outros residem no imaginario do professorado,
constituindo-se em mitos a serem descontruidos.

O primeiro mito se consolida durante o periodo de formacéo inicial dos docentes e
ancora-se no pouco espac¢o destinado as questdes de linguagem nos cursos de licenciatura
de outras areas de conhecimento, que ndo a Lingua Portuguesa. O trabalho com a
linguagem acaba sendo enfoque dos cursos do ensino de lingua. Apesar disso, todos os que
estdo em sala de aula se deparam diariamente com os sabores e os dissabores que
apresentam as atividades de leitura, compreensdo de textos e, por conseguinte, producédo de
texto. (KLEIMAN; MORAES, 1999). Além disso, ndo compreender o letramento como
instrumento emancipatério e de insercdo social faz com que os professores das demais
disciplinas ndo assumam a corresponsabilidade pela formagdo da competéncia leitora e
escritora dos nossos alunos. E um mito conceber a leitura e a escrita como atividades
exclusivas da aula de Lingua Portuguesa.

Outro mito e, este € mais comum nas escolas publicas, trata da premissa de que ndo
h& material de qualidade e diversificado para desenvolver as habilidades de leitura e de
escrita na Escola. Temos vivenciado, no tocante ao ensino de leitura e escrita, um
verdadeiro cabo de guerra em que, sabemos, ndo ha vencedor. Os procedimentos de leitura
e escrita na Escola pouco tém contribuido para a autonomia dos alunos, antes so reforcam a
fragmentacdo do contelido e a alienacdo® da realidade que os cerca. A fragmentacdo
interfere negativamente no processo de ensino-aprendizagem, pois o0s alunos se
apropriam melhor do conhecimento quando esse € contextualizado, isto é, quando o que

Ihes ensinamos, em qualquer disciplina, faz sentido dentro de um conjunto de saberes

3 Alienacdo: quando uma pessoa fica privada da razdo e perde o dominio de algo que lhe pertence.
Processo mediante o qual o povo, em grupo, um individuo se vé estrangeiro (cego, estranho, perdido) a si
mesmo. Isto pode suceder em nivel econdmico, politico, cultural etc., ou seja, que a pessoa nao sabe 0
gue esta havendo com ela mesma e como néo reflete sobre o que acontece, atua como um estrangeiro que
chega a um lugar que ndo conhece e se sente perdido. A televisdo, o radio, alguns partidos politicos,
algumas religiGes etc., alienam as pessoas, para fazer pensar de acordo com suas intengdes (interesses). A
alienagdo consiste “na visdo que se da a visdes ‘focalistas’ dos problemas nido colocando em relevo as
dimensdes da ‘totalidade’. E, em outras palavras, a focalizagdo de aspectos parciais da realidade em vez
da visdo de conjunto dessa mesma realidade. Tal modo de acéo, pela alienacdo, torna dificil a percepgéo
critica da realidade e, automaticamente, vai isolando os oprimidos da problematica” (GADOTTI, 1996,
grifo do autor).
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ou informacdes com as quais eles lidam dentro ou além-muros da Escola e, que

sobretudo tenha relagdo com sua vida e com a sociedade na qual eles estdo inseridos.

3 Letramento: ler e escrever como praticas sociais

Tomando em conta a complexidade e 0s equivocos que costumam o circundar,
gueremos delinear as concep¢bes ou as nog¢bes mais correntes sobre o letramento,
partindo do postulado por Tfouni (2010), Marcuschi (2010), Street (2010), Signorini
(2001), Soares (2009) e Kleiman (2005).

Segundo Soares (2009), nos paises desenvolvidos a medi¢do do letramento é
realizada quantitativamente, pelo nimero de anos que 0s sujeitos passam no ambiente
escolar. A complexidade da questdo envolvendo o letramento ja pode ser percebida
nesse dado, uma vez que muita gente ainda associa letramento a escolarizagdo. No
Brasil, a discussdo sobre o letramento sempre esta atrelada ao conceito de alfabetizacdo,
0 que tem levado a equivocos e por vezes a fusdo dos dois processos.

Letramento é uma palavra pouco dicionarizada. Encontramos uma defini¢do, no
dicionario Priberam da Lingua Portuguesa On-line, em que o termo “letramento”, em
um primeiro momento, é reduzido ao conceito de alfabetizacdo associado as conotacdes
de ensino e Escola. A seguir, simplifica-se o termo a capacidade de ler e de escrever, ou
ainda, de interpretar o que se escreve, ndo levando em consideracdo os aspectos socio-
histéricos do uso da escrita.

O termo letramento surge no Brasil ao mesmo tempo em que estudiosos de
outros paises discutem o assunto. E o caso do illettrisme, na Franca, da literacia, em
Portugal, para nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizacéo,
alphabétisation. Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy ja
estivesse dicionarizada desde o final do século XIX, foi nos anos 80 que o fenémeno se
nomeia, distinguindo-se daquele que, em lingua inglesa, se conhece como reading
instruction.

No Brasil, segundo Soares (2009, p. 15), o termo teria surgido inicialmente no
livro de Mary Kato*, no ano de 1986. Em 1988, Leda Tfouni® publica um livro em que

procura distinguir alfabetizacéo e letramento. O interesse pelo tema cresce e, em 1995,°

4 KATO, M. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sdo Paulo: Editora Atica, 1986

S TFOUNI, L. V. Adultos néo alfabetizados: o avesso do avesso. Campinas: Editora Pontes, 1988

6 KLEIMAN, A. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita.
Campinas: Mercado de Letras, 1995
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quando Angela Kleiman faz uma revisdo da definicdo do conceito de letramento,
preocupando-se em situar historicamente o surgimento dos estudos relativos a este tema
e explicitando os modelos de letramento propostos por Brian Street.

Antes de trazermos algumas concepcbes do que é letramento, é interessante
compreendermos 0 que ndo é letramento. Um dos mitos que existem no ensino da
lingua escrita é que o mais importante € o método. Kleiman (2005) alerta sobre essa
tendéncia que existe em atribuir a todo novo conceito um significado de método.

Os pesquisadores das diferentes areas (antropologia, sociologia e histéria) e em
diferentes paises que comecaram a estudar sobre as func@es e praticas da lingua escrita
ndo estavam preocupados em criar um método. Na verdade, afirma Kleiman, “ndo
existe ‘um método de letramento’, nem um nem varios” (KLEIMAN, 2005, p. 9, grifos
da autora).

O letramento também néo € alfabetizacdo, embora a inclua. Segundo Kleiman
(2005, p. 11), letramento e alfabetizacdo estdo associados. Tendo em vista que as
institui¢des sociais usam a lingua escrita de forma diferente, em praticas diferentes,
podemos inferir que a alfabetizacdo é uma das praticas de letramento.

Letramento ndo é uma habilidade, embora envolva um conjunto de habilidades e
competéncias. Para Kleiman (2005, p. 18), o letramento é completo e exige, portanto,
multiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas capacidades.

Entendido o que néo é letramento, partiremos para tentar definir efetivamente o
que é letramento. Soares (2009) elucida a etimologia da palavra, que encontra sua
origem no vocabulo inglés literacy, que por sua vez vem do latim littera (letra), com o
sufixo -cy, que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser. Nesse sentido,
letramento poderia ser definido como o estado ou condigdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever. Esse estado ou condicao relaciona-se as consequéncias que se
envolver nas praticas sociais de leitura e escrita tem sobre o individuo. Adentrar no
universo da escrita traz repercussdes sociais, psiquicas, culturais, politicas, cognitivas,
linguisticas e, por que ndo dizer, econdmicas na vida daquele que até entdo era agrafo.

Portanto, para Soares

Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: 0 estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. (SOARES,
2005, p. 18, grifos do autor).
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No Brasil, Soares atribui ao critério do Censo do Brasil’ de analisar o nimero de
alfabetizados e analfabetos em cada residéncia, ao aparecimento do termo letramento ao
lado do termo alfabetizagdo. Explica Soares (2005, p. 21) que as pesquisas eram
voltadas apenas para verificar se o individuo era capaz ou ndo de decodificar seu
préprio nome. Nas Ultimas décadas, a pergunta que definiria se o sujeito € ou nao
alfabetizado estaria na sua habilidade em saber ler e escrever um bilhete simples, isto é,
a verificacdo da capacidade de usar a leitura e a escrita para uma préatica social.

Soares (2005) faz uma importante observagdo quanto ao conceito de letramento
e alfabetizacdo quando afirma que o individuo que ndo sabe ler ou escrever, isto €, o
analfabeto, €, em alguma medida, letrado (sentido vinculado ao letramento). Essa ideia
estd associada, para Soares, ao uso que esse individuo faz da escrita e da leitura nas
praticas sociais. Dessa maneira, alguém pode, por exemplo, ser analfabeto, mas
demonstrar interesse em ouvir a leitura de jornais, ditar cartas (e quando o faz, usa
estruturas proprias da lingua escrita).

Soares (2005) refere-se a letramento como uma nova palavra que surge como
resposta as novas ideias ou novos fenémenos. Kleiman (2009) associa-0 a hovo assunto
ou “objeto” de pesquisa — diferente da alfabetizacdo. O certo é que tanto Soares
quanto Kleiman concordam que o letramento surge para tentar responder as demandas
advindas das transformacdes que fizeram do Brasil uma sociedade grafocéntrica nas
praticas letradas, isto €, uma sociedade em que as praticas sociais de leituras e escrita
tornaram-se cada vez mais diversificada, tanto dentro, como fora da Escola, por meio de
livros, tabelas, gréficos, manuais, revistas, jornais, contas de consumo, bilhetes,
mensagens eletronicas.

Ter familiaridade com alguns suportes, bem como com os géneros discursivos
faz toda a diferenca. Os géneros estabelecem uma interconexdo da linguagem com a
vida social. Bakhtin (1997) compreende que os diferentes usos da linguagem efetuam-se
na forma de enunciados concretos, Unicos e proferidos por sujeitos participantes das
interacdes sociais que ocorrem em determinados campos de atividades. Para Bakhtin,
“um enunciado concreto é um elo na cadeia da comunicacéo verbal de uma dada esfera.
As fronteiras desse enunciado determinam-se pela alternancia dos sujeitos falantes.”
(BAKHTIN, 1997, p. 316).

7 Censo do Brasil é um censo realizado a cada 10 anos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica.
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Marcuschi apresenta sua concep¢do de letramento como “um processo de
aprendizagem social e histdrica da leitura e da escrita em contextos informais e para
usos utilitarios, por isso € um conjunto de praticas sociais”. (MARCUSCHI, 2010).

Para Tfouni, “A necessidade de se comecar a falar em letramento surgiu [...] da
tomada de consciéncia que se deu, principalmente entre os linguistas, de que havia
alguma coisa além da alfabetizagdo, que era mais ampla, e até determinante desta”.
(TFOUNI, 2010, p. 21). Portanto, letramento, para ela, € um processo mais amplo que a
alfabetizacdo e que deve ser compreendido como um processo socio-histérico. A
auséncia, tanto quanto a presenca, da escrita em uma sociedade sdo vistas, por Tfouni
(2006), como fator que atua a0 mesmo tempo como causa e consequéncia de
transformac0es sociais, culturais e psicoldgicas.

Segundo Street (2010), a designagdo Novos Estudos do Letramento/NLS (New
Literacy Studies) foi criada (GEE, 1990; STREET, 1996) quando da observacdo de que
emergiam, no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, na América do Sul (Brasil),
América no Norte (Estados Unidos) e Europa (Reino Unido), estudos sobre o
letramento que apontavam muito mais para o lado social do que para a aquisicdo de
habilidades, como acontecia nas abordagens dominantes.

Muitos pesquisadores dedicaram-se a estudar as questdes socioculturais e
praticas que abarcam os estudos do letramento, ndo cabendo nesse trabalho cité-los.
Valendo-se dessas pesquisas, sem perder o espirito investigativo, Street veio a se tornar
um dos representantes exponenciais do NLS, em Literacy in Theory and Practice,
desenvolvendo um trabalho que estabeleceu a etnografia como método de pesquisa. para
dar conta de observar as préaticas de letramento nas diversas culturas e grupos sociais.
Para lidar com essas questdes etnograficas surgem novos termos e novos significados
para alguns termos ja existentes.

A perspectiva da escolarizacdo, até entdo existente, postulava que o letramento
por si s, teria efeito sobre as praticas sociais e cognitivas do sujeito, ndo levando em
consideracdo suas condi¢cdes socioecondmicas. A essa concepcdo, Street (2010)
denominou “letramento autbnomo”.

Segundo Street (1993 apud MARCHUSCHI, 2001), os expoentes do modelo
autdbnomo conceituavam o letramento em termos técnicos, tratando-o independente do
contexto social. Em contrapartida, Street (2010) oferece outro modelo de letramento,

denominado, por ele, como “ideoldgico”, em que se apreende que o letramento varia de
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um contexto para outro e que € uma pratica social, e ndo simplesmente uma habilidade
técnica e neutra. Além disso, esse modelo sugere a relagéo fala/ escrita no contexto das
praticas de letramento e nas relacdes de poder que imperam em qualquer sociedade.

Nesse sentido, Street e Freire dialogam. Observam-se, por exemplo, as
semelhancas no entendimento de Freire sobre as particularidades que devem ser
observadas nos mais diferentes contextos onde se desdobram a educacéo: para ele, “ao
fazé-lo, que tenham em mente que nenhuma pratica educativa se da no ar, mas num
contexto, historico, social, cultural, econémico, politico, ndo necessariamente idéntico a
outro contexto” (FREIRE, 1981, p. 14).

Outro aspecto em que o pensamento de Street assemelha-se ao do Freire € no
tocante a acepcdo que o pedagogo pernambucano tem sobre alfabetizacdo —

contextualizada e ndo tecnicista. Sobre esse aspecto escreve Soares sobre Freire:

Em segundo lugar, uma concepcdo de alfabetizacdo que transforma o
objetivo com que se alfabetiza: alfabetizagdo ndo apenas para aprender as
técnicas do ler e do escrever, mas alfabetizacdo como tomada de consciéncia,
como meio de superagdo de uma consciéncia ingénua e conquista de uma
consciéncia critica, como promo¢do da ingenuidade em criticidade.
(SOARES, 2013, p. 120).

Kleiman (2005) também aponta o trabalho de Freire e sua proximidade com o
letramento pesquisado por Street. Segundo ela, Freire se utilizou do termo alfabetizacéo
com um sentido proximo ao que hoje tem o termo letramento, de maneira que 0s
sujeitos que dele se valem podem desfrutar de sua acéo libertadora.

O modelo ideoldgico defendido por Street recebe esse nome devido as visGes
particulares do letramento, que sdo sempre “ideologicas”, fundadas em uma dada visdo
de mundo e em um desejo de que aquela visdo de letramento domine e marginalize as
outras. (STREET, 2010).

Street elucida o vocabulo “social” que, muitas vezes, acompanha o letramento.
Envolver-se com o letramento é um ato social, assim como as formas como 0s
professores ou facilitadores e seus alunos interagem é também uma pratica social. O
grupo ou individuo que adentra no universo do letramento sera afetado por seus efeitos
sociais. (SOARES, 2005).

Dada a complexidade da temaética e as disputas que a envolvem, Street
desenvolveu um a distingdo entre “eventos de letramento” e “praticas de letramento”.
Evento de letramento, conforme explica Street, seria “qualquer ocasido na qual um texto
escrito é parte integrante da natureza das interagdes entre os participantes e de seus
processos de interpretacdo”. (HEAT, 1983 apud STREET, 2010). Kleiman considera
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eventos de letramento “ocasides em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e
livros, envolvendo a compreensdo dos textos”. (KLEIMAN, 2005, p. 22). Uma carta
pessoal, por exemplo, é um evento de letramento.

Tfouni (2001) analisa que em uma sociedade letrada as praticas sociais
encontram-se inevitavelmente baseadas no letramento, sendo que a escrita passa a
funcionar como mediadora entre estas e o sujeito. Sdo as praticas sociais letradas,
mergulhadas em atividades discursivas, denominadas eventos de letramento.

Quanto as praticas de letramento, Street (2010) as focaliza como praticas sociais
e concepcdes de leitura e escrita. Na concepcao de Barton, Hamilton e lvanic, “praticas
de letramento s&o padronizadas por instituicdes sociais e relacbes de poder, e alguns
letramentos sdo dominantes, mais visiveis e influentes do que outros”. (BARTON;
HAMILTON; IVANIC, 2000 apud CERUTTI-RIZZATTI; EUZEBIO, 2013). Temos
como exemplo de praticas de letramento: enviar cartas, escrever diarios e assistir as
aulas. Entendemos, portanto, que o conceito de praticas de letramento tenta lidar com os
eventos e os padrdes de atividade em torno de eventos de letramento com o fim de liga-
los a algo mais amplo, de natureza cultural e social. (STREET, 2010).

3.1 Letramento na Escola — modelo auténomo ou ideolégico?

A escolarizacdo € definida, por Marcuschi (2010), como uma prética formal e
institucional de ensino que visa a uma formacéo integral do individuo, sendo que a
alfabetizacdo € apenas uma das atribui¢fes/atividades da Escola.

A pesquisadora Roxane Rojo (2001) reflete, em seu artigo “Letramento escolar,
oralidade e escrita em sala de aula: diferentes modalidades ou géneros do discurso?”®, o
papel da escola nos processos de letramentos. Conforme essa autora, em quase todas as
sociedades modernas, a escola € a principal agéncia de letramento e de circulacdo dos
textos escritos. O modelo autbnomo estabelece diferencgas entre letrados / iletrados. A
Escola, reforca ela, assumiu estar destinada a transferir as camadas da populacdo a
“tecnologia” letrada (a escrita alfabética) — isto é, nas sociedades modernas, ser letrado
é manifestar capacidades cognitivas, bem falar e ser escolarizado, e essa concepgédo

circula tanto no senso comum, como na esfera académica.

& In. MARCUSCHI, L. A. (et al); SIGNORINI, I. (org.). Investigando a relagéo oral e as teorias do
letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2001
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O trabalho de Scribner e Cole (1989)° levanta questdes sobre a triade
letramento/alfabetizacdo/escolarizagédo e, conforme cita Rojo (2001), permitiu perceber
capacidades diferenciadas relacionadas a processos de letramento formais e informais,
em trés contextos, familiar, escolar e religioso, em que os resultados mostram que o tipo
de capacidade desenvolvido esta relacionado diretamente com a pratica social de uso da
escrita. Em contrapartida, as capacidades cognitivas tradicionalmente ligadas a escrita e
ao letramento pelas pesquisas do modelo autbnomo, aparecem, apenas, relacionadas a
escrita escolarizada (do Inglés).

Segundo Rojo, os trabalhos ligados a perspectiva ideoldgica (historico-cultural)
comecam a desfazer a mescla entre letramento(s) e escolarizagdo, reconhecendo
processos e praticas diferenciados entre diversas agéncias de letramento (familia, igreja,
escola, sindicatos etc.). De fato, essa também é a ideia de letramento com a qual
Street!® prefere trabalhar, em que reconhece uma multiplicidade de letramentos e, na
qual o significado e os usos das préaticas de letramento estdo relacionados com contextos
culturais especificos. Essas praticas estdo sempre associadas com relacdes de poder e
ideologia, ndo sdo simplesmente tecnologias neutras. (STREET, 1985, 1993).

Um aspecto importante nas concepcdes dos modelos autbnomos e ideolégicos,
aponta Rojo, é no que tange as implica¢des da valorizagdo pedagdgica de “modos de
comunicacdo mais fortemente formalizados e convencionalizados” (ROJO, 1995 apud
MARCUSCHI 2001, p. 13), que sdo na sua maioria pautados no modelo auténomo de
letramento.

Na visdo de Street (2010), o Brasil, ao que parece, estd menos atrelado a uma
visdo autdbnoma de letramento. A partir da sua experiéncia de trabalho no Brasil, Street
percebe uma énfase na linguagem como um processo social e discursivo que, segundo
ele, envolve interacdo, dialogo, além de reconhecer o letramento como uma combinacao
de habilidades linguisticas e préaticas sociais. Ele ndo deixa de notar que, em algum
momento, houve certa separacdo entre alfabetizacdo e letramento, e reconhece a
importancia do trabalho de pesquisadores, como Magda Soares, que tém clarificado a

nogdo de letramento no pais.

® SCRIBNER, S. e COLE, M. (1981). The psycology of literacy. Cambridge, MA: H.U.P In: In:
MARCUSCHI, L. A. (et al); SIGNORINI, 1. (org.). Investigando a relacdo oral e as teorias do
letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2001 (pp. 51-74)

10 Street, B. In: Perspectivas interculturais sobre o letramento. Filol. linguist. port., n. 8, p. 451-464,
2006. Disponivel em http://www.revistas.usp.br/flp/article/download/59767/62876. [consultado em 06-
10-2013].
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A sociedade é a extensdo do individuo. Muito se diz que o meio molda o
individuo. Nao poderia, pois, este transformar aquele? Pensamos que sim, essa é uma
possibilidade ndo tdo distante quanto imaginamos. Alids, tal possibilidade pode estar
bem perto, nas paginas empoeiradas de um livro esquecido ou nas novinhas, que
estalam ao toque dos dedos.

Sobre essa tdo sonhada possibilidade, relata Freire: “(...) a leitura da palavra ndo
é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou
de “reescrevé-lo”, quer dizer de transforma-lo através de nossa pratica consciente”.
(FREIRE, 1989, p. 13, grifos do autor).

Transformacdo, isto é, alterar, mudar de forma, sair de um estado ou condicéo
para outra. E esse 0 temor daqueles que se encontram investidos de poder ou autoridade
nas mais diferentes esferas, motivo pelo qual a leitura e o livro quando ndo sao
duramente resistidos!?, sdo negligenciados.

Quem sabe seja justamente o medo do poder transformador que advém do
contato do sujeito com a leitura que tem feito com que as instituigdes que legitimam a
leitura a vejam com tanto descaso. (PETIT, 2008).

Em nossa sociedade, a divisdo de bens e de lucros € muito desigual, o que nos
leva a ndo estranhar que desigualdade similar também exista quanto a distribuicdo de
bens culturais. Todavia, a participacdo em boa parte desses bens é mediada pela leitura,
habilidade que ndo esta ao alcance de todos, nem mesmo de todos aqueles que foram a
escola.

Normalmente as leituras ou os textos séo escolhidos pelo professor. Entretanto,
estes ndo podem ter significado apenas para o professor, é necessario e extremante
importante que o professor reconheca e valide o significado atribuido pelo aluno. So
entdo poderemos pensar que estamos formando leitores autbnomos, ou seja, em que
estes ndo dependam do professor para compreender e atribuir significado ao que leem,
independente de qual seja o género discursivo.

E o0 que afirma Freire: “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder aos outros”. (FREIRE,

1996, p. 59). Esse pressuposto desafia o papel da Escola e do professor enquanto

11 Em muitos momentos da Histéria os livros foram queimados e em algumas situagGes proibidos de
circularem além-fronteiras. No Brasil, por exemplo, os livros de Jorge Amado foram queimados em
praca publica durante a ditadura da Era Vargas.
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responsaveis pela formacdo do aluno e impde reflexdes no que tange ao

desenvolvimento da acdo pedagdgica nessa dimenséo.

4 Mediagdo: caminhos para a emancipacao leitora e escritora

A mediacdo pedagodgica é fundamental para quem esti adentrando o universo
letrado. Poderiamos usar, metaforicamente, a figura da crianca que comeca a dar seus
primeiros passos em direcdo a autonomia para caminhar e posteriormente correr. Por
mais habil, mais nutrido e cuidado que seja, nenhum ser humano consegue ir do colo
aos largos passos sozinho. Todos noés precisamos de apoio, suporte, de mediacdo para
irmos do simples ao complexo, do trivial ao arrojado.

Atribuir aos alunos a culpa pela auséncia do pensamento autdbnomo, tanto na
escrita como na leitura € uma desculpa simplista e, uma maneira que a escola encontrou
para nao se responsabilizar pelos anos (diga-se, muitos anos) de um fazer pedagdgico
mecanicista.

O desafio que temos diante de noés é o de percebermos as necessidades dos
alunos e de estabelecermos, com eles, uma relacdo dialégica e compromissada com a
construcdo do conhecimento.

Chegar a emancipacao leitora e escritora, portanto, € um caminho formado por
distintas etapas, a semelhanca do sentar, engatinhar, caminhar e correr, a ser trilhado por
nossos alunos e eles ndo deverdo (ou ndo deveriam) fazé-lo sozinho.

Ao contrario do discurso presente nos corredores da Escola, na sala dos
professores e em conselhos de classes, a crianga quer ler e escrever. Ela ndo quer ler ou
escrever algo que ndo tenha significado. Por nos colocarmos na posicdo de detentores
do saber e vermos as criancas apenas como tabulas rasas, seres inacabados sem vontade
ou inteligéncia, ndo apenas menosprezamos 0 potencial que os alunos tém, mas
limitamos o desenvolvimento de suas habilidades para ler, compreender, realizar
inferéncias e escrever textos.

E necessario ensinar leitura e escrita de modo a inspirar as criancas e leva-las a
enxergar, nas atividades leitoras e escritoras, algo mais que oportunidade para boa nota
ou qualquer outro tipo de premiacgédo. Elas precisam compreender que ler e escrever as
levara a passos mais largos e a realizacdo de coisas maiores e mais importantes.

O aluno ndo chega a tal conclusdo sozinho. Em contrapartida, a presenca do

professor que concebe o ensino de lingua materna unicamente sob o enfoque do
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conhecimento gramatical ndo chegara a formar o aluno capaz de ler de maneira

autdbnoma, bem como de produzir de maneira autoral seus proprios textos.

4.1 A mediacdo pedagogica, o desenvolvimento das habilidades bésicas de

comunicacgao e a autonomia nos processos de leitura e escrita

Ensinar a leitura e a escrita, visando a autonomia dos alunos, exige uma postura
mais ativa e planejada do professor e uma intensa interagdo do aluno com o texto.
(BORTONI-RICARDO, 2012). O professor deve estar atento para fazer as intervencoes
necessarias, de maneira que o aluno leia e ndo apenas decodifique; interprete e nao
apenas compreenda. Faca inferéncias e esteja apto para ressignificar e, portanto,
imprimir a sua voz autoral nos textos orais ou escritos resultantes de suas leituras.

Além disso, as atividades voltadas para a producdo textual, igualmente, nédo
podem ser fundamentadas na artificialidade.

Quando busco em meu bal de memodrias a minha experiéncia com a escrita, a
vivéncia ndo foi das melhores. Nos meus anos finais de ensino fundamental, o Brasil
saia de uma ditadura e o relacionamento aluno-professor era marcado por
distanciamento. A palavra afetividade s6 constava nos dicionarios e ndo criara vida para
nenhum dos profissionais que adentrava a sala de aula. Neste periodo, as aulas de
producdo de textos resumiam-se a responder questionarios de livros lidos e produzir
textos artificiais do tipo “Fale sobre as suas férias”. Para mim, em especial, esse tipo de
atividade era um suplicio. Era muito dificil produzir um texto sobre as minhas férias.
Como crianga moradora de uma comunidade violenta e extremamente pobre, ndo havia
viagens ou férias. Os dias eram sempre iguais, a rotina quebrava-se vez por outra por
momentos-relampago de paz. E de fato, fazer uma redacdo com esse tema era uma
tortura, vergonhoso e doloroso.

O conceito de producdo de textos orais e escritos deve levar em conta a lingua
como um fenémeno social, uma forma de interacdo social. Se olharmos essa atividade
sob esse viés, serd inevitavel perceber que produzir um texto significa dizer algo a
alguém, em uma determinada situacdo, de alguma maneira e por algum motivo.

Pensar na producdo de texto dessa maneira € olhar para eles — nossos
interlocutores/nossos alunos — como sujeitos historicos, inseridos em contextos sociais

reais e ndo como personagens ficticios das oracfes artificiais que aparecem em nossos
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livros didaticos. E sempre necessério lembrar que o trabalho com a linguagem, seja a
producdo de texto ou a leitura, € uma atividade humana, ndo estamos diante de
maquinas.

Se conseguirmos estabelecer um elo entre as teorias e as praticas de producdo de
texto em sala de aula e, se além disso colocarmos uma pitadinha de sensibilidade de
maneira a nos dar conta das variaveis que fazem a sala de aula, chegaremos a um
excelente resultado.

Evidentemente, administrar este processo ndo € tarefa facil. Para tanto, o
professor deve estar atento as estratégias (cognitivas) que podem auxilid-lo para
conduzir seus alunos a desenvolverem as habilidades de comunicacdo nas atividades
leitoras e escritoras.

O conhecimento vocabular € importante, mas ndo podemos negligenciar as
muitas variaveis que também tém papel relevante nos processos de escrita e leitura. A
mediacdo pedagdgica, isto €, a interacdo professor-aluno nos eventos de leitura e no
processo de construcdo de escrita é essencial para desenvolver a autonomia para ler e
escrever.

Ao mencionar a mediacao, entendo-a como o papel que alguém, “como par mais
competente, faz para que o0 outro possa se apropriar de formas mais cooperativa dos
conhecimentos que estio sendo abordados”. (MAGALHAES; MACHADO, 2012,
p.49).

Discorremos sobre obstaculos que precisam ser vencidos pelos alunos para que
desenvolvam as competéncias leitoras e escritoras. Essas barreiras s6 serdo
transponiveis com a mediacdo de um leitor mais experiente e, no contexto escolar, esse
mediador ¢ o professor:

Contextualizacdo. E comum que se rotule o estudante como alguém que néo
sabe ler ou incapaz de compreender determinado género. Entretanto, ndo emitimos tdo
assertivamente juizo de valor sobre 0s nossos procedimentos pedagdgicos em sala de
aula. De maneira geral, iniciamos as atividades leitoras e escritoras sem dar ao aluno o
espaco para verificar o que ele sabe sobre o tema em discussdo. O professor deve
preparar seu aluno para o que serd lido ou escrito por meio das estratégias de
antecipacéo.

Conhecimento enciclopédico (conhecimento de mundo). Com pouca

experiéncia no mundo das letras, a limitacdo do conhecimento enciclopédico sera um
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grande obstaculo para que os alunos compreendam o que lhes chega as méos para ler. A
mediacdo do professor pode ser decisiva para que eles avancem e superem tais
obstaculos (BORTONI-RICARDO, 2012). O aluno deve ser orientado e estimulado a
valer-se do que é conhecido para entender a nova informacédo, comparando experiéncias
anteriores com as atuais. Quando falta ao aluno o conhecimento enciclopédico, o
professor deve se encarregar em prover materiais de modo a preencher tal lacuna para
que o aluno avance na leitura e ndo se desanime frente a nova informagéo.

Conhecimento vocabular. O vocabuldrio é reconhecidamente um grande
obstaculo — os alunos esbarram ora na complexidade dos textos, ora na pobreza do seu
repertorio. Fluéncia na leitura e riqueza vocabular assemelham-se a via de méo dupla —
ao lermos, ampliamos nosso vocabulario, ao ampliar nosso vocabulério, facilitamos o
processo de compreensao leitora.

Mais que usar apenas os dicionarios para ampliar o vocabulario dos leitores
iniciantes, seria interessante aproveitar o contexto e conhecimento de mundo trazidos
por eles em sua bagagem cultural e linguistica. Desta maneira, eles estariam
estabelecendo relagéo entre o que leem, o texto e as suas vivéncias. (FREITAS, 2012).

A compreensdo do texto. Ler é mais que decodificar as palavras. Apreendemos
a leitura em seu caréater dialogico e, sob esse Vviés, 0s sujeitos sdo construtores ativos do
sentido do texto. Desta maneira, entendemos que ler é atribuir sentindo ao texto em um
processo de interacdo autor-leitor-texto-mundo (FREITAS, 2012). Portanto,
compreender o texto ndo é atividade individual, mas um trabalho social, colaborativo. A
leitura € uma atividade na qual se deve levar em consideracdo as experiéncias, 0S
conhecimentos do leitor, bem como o conhecimento linguistico. (KOCH; ELIAS,
2008).

Interpretacdo de texto. Pedir para que o aluno diga o que achou do texto, ao
mesmo tempo me que se exige dele a resposta idéntica aquela se encontra no livro
didatico, é uma postura pedagdgica cerceadora e silenciadora das ideias que o aluno tem
a respeito do que ele leu. Mais do que isso, € desconsiderar o carater socio-histérico da
linguagem.

De igual modo, o trabalho com a escrita deve transpor as orientagdes

mecanicistas e artificiais que muitas vezes aparecem nos livros didaticos ou apostilas.

80



Revista do Instituto de Ciéncias Humanas - N° 16, vol. 12, 2016

Os géneros discursivos sao excelentes aliados no ensino da leitura e da escrita, ja
que reproduzem a comunicacgéo verbal viva dos sujeitos (BAKHTIN, 1997). De fato, a
lingua se manifesta plenamente em textos triviais do nosso cotidiano.

Nenhuma proposta de escrita deveria comegar sem uma gostosa e boa conversa
entre professor e aluno e entre os préprios alunos. Portanto, para um ensino eficaz de
escrita, é necessario criar um ambiente confortavel em que os alunos se sintam seguros
para discorrer sobre suas opinides, argumentar, colocar suas percepcdes, anseios, seus
gostos e desgostos. A produgao de texto deveria ser o espaco em “que o sujeito do
discurso pode ocupar para falar de si préprio, de suas experiéncias, conhecimento do
mundo, sentimentos” (TFOUNI, 2010, p. 74), em lugar de apenas reproduzir o que é
legitimado pela Escola.

E necessario pensar ainda, ao trabalhar as producdes textuais, que este sujeito
que se expressa fala a alguém. E, portanto, “um sujeito que ocupa um lugar no discurso
e que se determina na relagdo com o outro” (MARCUSCHI, 2008, p. 70). Promover
atividades de escrita que terdo como destino o lixo, ou na melhor das hipoteses, o

armario do professor, é estimular o silenciamento dos alunos.

5 Considerac0es Finais

O ensino da leitura e da escrita na Escola deve ser livre do carater punitivo e do
cerceamento.

Em nossa sociedade a divisdo de bens e de lucros é muito desigual, 0 que nos
leva a ndo estranhar que desigualdade similar também exista quanto a distribuicdo de
bens culturais. Todavia, a participagdo em boa parte destes bens é mediada pela leitura,
habilidade que ndo esta ao alcance de todos, nem mesmo de todos aqueles que foram a
Escola. Essa instituicdo tem um importante papel de ndo apenas legitimar, mas fazer
com que (todo) seu alunado tenha acesso aos bens culturais distribuidos na sociedade
letrada. As leituras ndo podem ter significado apenas para o professor, é necessario e
extremamente importante que o professor reconheca e valide o significado atribuido
pelo aluno. Para Freire, “O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto
elitista, portanto antidemocréatico, do educador que, desta forma, ndo escutando o
educando, com ele ndo fala. Nele deposita seus comunicados”. (FREIRE, 1996, p. 77)

E a partir dessa reflexdo que poderemos pensar em um trabalho que forme
leitores autbnomos, ou seja, leitores que ndo dependam do professor para compreender e
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atribuir significado ao que leem, independentemente de qual seja o género discursivo. E
0 que afirma Freire (1996, p.59): “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder aos outros”. Esse
pressuposto desafia o papel da Escola e do professor enguanto responsaveis pela
formacdo do aluno e impGe reflexbes no que tange ao desenvolvimento da acédo
pedagdgica nessa dimensao.

As demandas da escola publica sdo muitas e gigantescas. A situagdo assemelha-
se a um novelo de 1a que, uma vez desorganizado, ja ndo se sabe mais onde encontrar a
ponta para alinhar novamente.

O sistema educacional “roubou” de muitos docentes que trabalham na Escola
publica sua capacidade interpretativa e ha muitos que se silenciaram para dar voz
apenas ao discurso que “rege a cartilha”.

Diante desse quadro, pensamos ser um bom caminho o que o docente, em
especial da Escola Pablica, se veja como parte do processo de mudancas sociais e
discursivas — deslocando-se do lugar de vitima para o lugar de protagonista.

Entretanto, o docente ndo pode fazer este caminho sozinho. Apesar de todo
material j& produzido e das muitas e sérias pesquisas nesta tematica, pensamos ser ainda
necessario ofertar mais espacos, mais oportunidades e mais condigdes concretas nos
cursos de formagdo inicial e formacdo continuada de professores para que seja possivel
continuar discutindo, estudando, revendo e pensando criticamente sobre a maneira com
que temos conduzido o trabalho com a leitura e a escrita em sala de aula.

E o que propde Paulo Freire em sua carta aos professores: “O aprendizado do
ensinante ao ensinar se verifica & medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posi¢des; em que
procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas,
que ela os faz percorrer.” (Grifo nosso).

Concluo o presente trabalho com a motivacdo primeira que me fez retornar a
sala de aula neste curso de especializagdo — o0 desejo de repensar o pensado, de rever
posi¢des e encontrar 0 melhor caminho, a melhor vereda para mim, enquanto ensinante,

mas principalmente para os aprendentes, meus queridos alunos.
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