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RESUMO

O objetivo deste artigo é defender a importancia de uma educacdo direcionada para a formacdo da
cidadania junto com uma educagdo instrumental. Atualmente, nas sociedades contemporaneas prevalece
0 modelo de uma educagdo instrumental voltada exclusivamente para a formagéo profissional, excluindo
toda reflexdo sobre os valores e normas sociais, morais e estéticos. A dimensdo da participacdo cidada do
estudante na sociedade é considerada como um assunto externo a escola. Ela ndo teria a funcéo de discutir
criticamente questdes politicas e morais. 1sso é um erro. Embora haja o risco real de questdes politicas e
morais tornarem-se questdes partidarias e religiosas, ndo se pode jogar fora a crianga junto com a agua da
bacia. Uma das fungdes fundamentais da escola deve ser a formacdo cidadd para uma sociedade justa e
democrética.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to defend the importance of an education directed to the development of
citizenship combined with an instrumental education. Currently, in contemporary societies, prevails the
model of an instrumental education targeted exclusively for professional training, excluding any
reflection on the values and social norms, moral and aesthetic. The extent of citizen participation in the
society is regarded as a subject outside the school. Although there is a real risk of political and moral
issues become partisan and religious. One of the core functions of the school should be civic education
for a just and democratic society.
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1 INTRODUCAO

A Constituicdo Federal do Brasil, no seu artigo 205, na se¢do | do Capitulo Il
(Da educacéo, da cultura e do desporto), do Titulo VIII (Da ordem social), ao tratar do
objetivo da educacdo, refere-se ao desenvolvimento integral na pessoa de duas

dimensGes: a formacao para o trabalho e a formacéo para a cidadania.
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988. Grifo nosso).

Podemos interpretar essas duas dimensdes a serem desenvolvidas pela educacao
relacionando-as a outras duas dimensdes mais amplas e profundas das sociedades
modernas, que Habermas (1987) vai nomear como dimensao do trabalho (acdo e razao

instrumental) e dimenséo da interacdo (agéo e razdo comunicativa):

Por trabalho ou acédo racional teleoldgica entendo ou a agéo instrumental ou
a escolha racional ou, entdo, uma combinagdo das duas. A acéo instrumental
orienta-se por regras técnicas que se apoiam no saber empirico. Estas regras
implicam em cada caso prognoses sobre eventos observaveis, fisicos ou
sociais; tais prognoses podem revelar-se verdadeiras ou falsas. (...) A agéo
racional teleoldgica realiza fins definidos sob condi¢des dadas; mas,
enquanto a acgdo instrumental organiza meios que sdo adequados ou
inadequados segundo critérios de um controle eficiente da realidade. (...) Por
outro lado, entendo por acdo comunicativa uma interacdo simbolicamente
mediada. Ela orienta-se segundo normas de vigéncia obrigatoria que definem
as expectativas reciprocas de comportamento e que tém de ser entendidas e
reconhecidas, pelo menos, por dois sujeitos agentes. As normas sociais sdo
reforcadas por sancbes. O seu sentido objectiva-se na comunicagdo
linguistica quotidiana. Enquanto a validade das regras e estratégias técnicas
depende da validade de enunciados empiricamente verdadeiros ou
analiticamente corretos, a validade das normas sociais s6 se funda na
intersubjetividade do acordo acerca de intences e sé é assegurada pelo
reconhecimento geral das obrigacdes. (HABERMAS, 1987, p.57-58).

A acgdo instrumental (trabalho) orientada por uma racionalidade instrumental
visa ao sucesso da acdo; busca os melhores meios para se atingir o fim pré-estabelecido,
ndo importando que fim seja este. Uma das inspiracdes de Habermas é clara: Max
Weber e 0 seu conceito de racionalizacéo.

Segundo Weber, a agdo social pode ser classificada em quatro tipos:

1. Racional no que respeita aos fins: determinada por expectativas de
comportamento tanto de objetos do mundo exterior como de outros homens,
e utilizando essas expectativas como ‘condi¢des’ ou ‘meios’ para a realizacao
de fins préprios racionalmente medidos e perseguidos. 2.Racional no que
respeita aos valores: determinada pela crengca consciente no valor — ético,
estético, religioso ou de qualquer outra forma como seja interpretado —
préprio e absoluto de uma determinada conduta, sem relagdo alguma com o
resultado, ou seja, pelo simples mérito desse valor. 3. Afetiva: especialmente
emotiva, determinada por afetos ou estados sentimentais atuais e
4.Tradicional: determinada por um costume entranhado. (WEBER, 1983,
p.75-76).
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A modernidade tera como uma das suas caracteristicas principais o predominio
da acdo racional no que respeita aos fins em um processo de constante e progressiva
racionalizacdo do mundo social. Esse predominio ocorrerd devido a eficiéncia
(mensuravel) desse tipo de acdo e por ela favorecer outra caracteristica da modernidade:
0 processo de secularizacdo que levou a desintegracéo das concepc¢des morais-religiosas
de mundo promovendo uma profanizacdo das sociedades modernas (HABERMAS,
1990, p.13).

Certamente que podemos fazer uma interpretacdo menos instrumental
(objetivista) e mais totalizante? da expressdo qualificacdo para o trabalho, mas gostaria
de lembrar que Habermas, com o seu conceito de trabalho, pretende justamente fazer
uma critica ao conceito totalizante de trabalho de Marx’.

J& a acdo comunicativa (interacdo social), orientada por uma razdo
comunicativa, visa o entendimento muatuo; o didlogo entre os agentes sociais com 0
objetivo de solucionar problemas, ndo a partir do critério de eficiéncia, mas pelo critério
da paz social, da redugédo dos conflitos e da violéncia envolvida neles, da criacdo de
redes de solidariedade capazes de levar os cidaddos a uma vida boa. “Vida boa” é aqui
um valor, e ndo um dado quantitativo, como bem mostrou Sen? ao criticar a adesdo
acritica a um conceito padronizado de bem-estar social.

Ao estabelecer uma relagdo entre as duas dimensdes associadas ao objetivo
constitucional da educacdo e as duas dimensdes habermasianas das sociedades
modernas, 0 meu objetivo é problematizar uma dicotomia presente de forma
hegeménica na educacdo contemporanea: uma dicotomia entre uma educacao
instrumental e uma educacgdo de valores®. Considerando a cidadania como um valor
social que determina uma serie de normas que precisam ser seguidas pelos cidadéos e
governantes, podemos colocar a seguinte questdo: é possivel termos uma educagao
simultaneamente voltada para a formacéao profissional (instrumental) e para a formagéo

da cidadania (critica)?

2 O trabalho como forga humanizante; como aquilo que dé sentido & existéncia humana.

¥ Ver: HABERMAS. Conhecimento e Interesse, 1982.

*Ver: SEN, Sobre ética e economia, 1999, capitulo 2: Juizos econdmicos e filosofia moral, p.45-73.

5 Certamente que aqui valores ndo sdo a mesma coisa que religido. Embora a religido tenha um papel
muito relevante na questdo dos valores, certamente é possivel pensar uma educacdo de valores fora do
pensamento religioso. Habermas trabalha apenas com normas, em suas reflexdes sobre a racionalidade
comunicativa, considerando que os valores, por serem muito abrangentes, nao sdo suscetiveis de uma
decisdo racional. Ver: HABERMAS. Consciéncia moral e agir comunicativo, 1983.
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2 A DICOTOMIA ENTRE EDUCACAO INSTRUMENTAL E EDUCACAO
PARA A CIDADANIA

Touraine, em sua Critica da Modernidade, nos diz que “a forca libertadora da
modernidade enfraquece na medida em que ela mesma triunfa” (TOURAINE, 1994,
p.99), ou seja, o grande triunfo da modernidade foi o desenvolvimento da racionalidade
instrumental, que se revelou extremamente produtiva e eficiente. No entanto, quando
aplicamos os mesmos critérios de produtividade e eficiéncia, que eram bem sucedidos
em sua utilizacdo em objetos da natureza, nos seres humanos, percebemos que esses
seres humanos sdo coisificados (reificados), para melhor serem controlados. E isso
significa um aumento de dominacdo sobre o homem. A modernidade que havia
prometido usar a racionalidade para libertar o homem de toda opresséo, cumpre a sua
promessa usando a racionalidade para oprimir o0 homem de uma maneira mais profunda
e sutil.

A racionalidade instrumental passa a ser dominante nas sociedades modernas e
sua opressao se funda na perda de sentido de uma sociedade presa na técnica e na acdo
instrumental, que, por sua vez, ndo pode fornecer os fundamentos morais que legitimam
a propria acéo social. Assim, tem-se que “o esgotamento da modernidade transforma-se
com rapidez em sentimento angustiante do sem sentido de uma acdo que ndo aceita
outros critérios que os da racionalidade instrumental”. (TOURAINE, 1994, p.101).

A vida social passa a ser guiada, paradoxalmente, por objetivos né&o sociais, na
medida em que eles ndo mais envolvem o outro e a preocupacdo com a vida em

comunidade:

A racionalidade técnica limita as pretensdes de cada tendéncia cultural a
dominar e as impede de se transformarem em forgas sociais na conquista da
hegemonia politica. No centro da sociedade pds-moderna, a de ontem e mais
ainda a de hoje, encontra-se, no melhor dos casos, um vazio de valores que
garante a autonomia da racionalidade técnica e permite proteger esse vazio de
poder no centro da sociedade (...). (TOURAINE, 1994, p.111).

A vida social é colonizada pelas dimensdes ndo sociais do dinheiro, do trabalho
alienado, do interesse pessoal ou de comunidades particulares e da administracdo
fundada exclusivamente na eficiéncia da engenharia econdmica (menor gasto, maior

beneficio). Assim, os objetivos da vida se reduzem a formar-se em uma profisséo que
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ofereca sucesso financeiro ou, mais simplesmente ainda, os objetivos da vida se
reduzem a obter sucesso financeiro e ponto final.

A educacdo instrumental visa a restringir os contedos pedagdgicos a uma
estrutura de “receita de bolo”, ou seja, siga 0s comandos que se obterd o resultado
esperado. Tal metodologia é eficiente, pois € mais facilmente memorizada (mesmo que
temporariamente) e também mais facilmente verificada se esta certa ou errada. Trata-se
de um ensino objetivo sem nenhuma consideracao acerca da génese do conhecimento ou
sobre suas implicagdes culturais e sociais.

A expressdo qualificacdo para o trabalho em uma estrutura de educacéo
instrumental acaba por se reduzir & formacéo profissional para ser bem sucedido. E uma
educacdo para formar competidores cujo principal objetivo é ganhar, ndo importando
como. E quanto aos valores morais e sociais, para desconsidera-los, basta considera-los
como opcdo pessoal sem nenhuma possibilidade de generalizacdo ou consenso. Se 0s
valores sdo tdo fragmentados, tdo individualizados, entdo ndo ha nenhum sentido em
levé-los para a sala de aula. Assim, a escola justifica a instrumentalizacdo do ensino
com a impossibilidade de se ensinar valores e formar cidaddos. Esse processo de
fragmentacdo dos valores e instrumentalizacdo das relagdes tornam os lagos sociais
mais faceis de serem rompidos e, com isso, aumentam-se as possibilidades de ganho
financeiro, ja que barreiras morais e sociais, que poderiam interferir nesses ganhos, nao
precisam ser consideradas com rigor.

Mais do que uma critica, estamos fazendo uma constatacdo de como € a vida
moderna ou pos-moderna. O ritmo veloz das transformacoes, a alta eficiéncia produtiva
do sistema, 0s gastos financeiros extravagantes propagandeados para todos de forma a
se tornarem objetos do desejo, a intensidade dos prazeres e 0 elogio constante a
felicidade s&o fatores de extrema seducdo para a maioria absoluta das pessoas. Diante
disso, se perguntarmos a um jovem, para que serve a escola, ele provavelmente tera
duas respostas: serve para arranjar emprego ou nao serve para nada.

Onde deveria haver complementariedade, ha separacao e excluséo:

De um lado, perfila-se o discurso da individualidade, do conhecimento e das
competéncias centrais a0 mundo exigente e competitivo do mercado e, de
outro, o discurso socializante da urgente recuperacdo de valores sociais e
comunitarios como condicdo de uma sociedade justa e democratica.
(GOERGEN, 2010, p.62).
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A escola deveria ser local de desenvolvimento sisttmico de performatividade
(razdo instrumental), mas também de humanizacdo socializadora cidadd (razdo
comunicativa). Justifica-se esta preocupacdo com uma educacéo cidada, ja que a escola

possui uma fungéo fundamental na formacéo de cidaddos conscientes.

3 EDUCACAO E SOCIEDADE

Durkheim, em sua obra Educacéo e Sociologia, mostra que uma das principais
funcdes da educacgdo € a formacdo cidadd. Segundo ele, a educagcdo € um fenbmeno
estritamente social. Cada sociedade constrdi, para 0 seu uso, certo tipo ideal de homem.

E é este homem ideal que sera o eixo educativo desta sociedade:

(...) cada sociedade considerada em momento determinado de seu
desenvolvimento, possui um sistema de educacdo que se imple aos
individuos de modo geralmente irresistivel. E uma ilusdo acreditar que
podemos educar nossos filhos como queremos. (DURKHEIM, 1965, p.36-
37).

Dessa forma, a educacéo esta diretamente relacionada a um determinado sistema
social e a sua reproducdo. Uma caracteristica fundamental da educacédo, nesse sentido,
sera a acdo de uma geracdo mais velha com o objetivo de formar uma geracdo mais
nova. O termo “formar”, em portugués, é bem apropriado aqui. Educar significa
formatar, dar forma, aos pensamentos dos mais jovens, para que eles pensem da mesma

forma que a sociedade na qual eles estdo inseridos:

(...) toda e qualquer educacdo, a do rico e a do pobre, a que conduz as
carreiras liberais, como as que preparam para as fun¢des industriais, tem por
objeto fixar essas ideias na consciéncia dos educandos. Resulta desses fatos
que cada sociedade faz do homem certo ideal, tanto do ponto de vista
intelectual, quanto do fisico e moral; que esse ideal é, até certo ponto, o
mesmo para todos os cidaddos. (DURKHEIM, 1965, p.40).

Assim, fica claro que, para Durkheim, a educacéo possui uma fun¢do normativa,
cabe a ela estabelecer um aprendizado baseado em padroes de agdo ou de
inteligibilidade pré-estabelecidos que determinem o certo e o errado para aquela
sociedade. Dessa maneira, o papel da educacdo formal na socializacdo € fundamental.

No entanto, essa fun¢do normativa ndo é de carater instrumental, pois ela visa ndo
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estabelecer “comandos” especificos que se constituirdo em acdes determinadas, mas
objetiva a constituicdo de uma cultura que orientara a acao de forma genérica.

Touraine cita Ernest Gellner, o qual,

Definindo a nacdo como uma correspondéncia entre uma unidade politica e
uma cultura, mostra como as sociedades modernas, industriais, tém
necessidade de uma cultura nacional, isto é, construida para e pela nagéo,
indo além dos limites das culturas tradicionais e locais que resistem &s
mudancas. Por longe que esteja da existéncia de uma cultura nacional que
funde a nacdo e o nacionalismo, o inverso é que é verdadeiro: é o Estado
nacional que produz, em particular pela escola, uma cultura nacional.
(TOURAINE, 1994, p.144).

N&o podemos nos esquecer de que a educagdo também tem, em si mesma, uma
disposigéo reflexiva que impediria a uma adesdo cega aos seus comandos.

Como poderiamos definir a educacéo? Segundo Durkheim,

A educacdo é a acdo exercida, pelas geracfes adultas, sobre as geracBes que
ndo se encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar
e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, se destine. (DURKHEIM, 1965,
p.41).

Durkheim observa logo a seguir a sua defini¢cdo que ““(...) a educagdo consiste
numa socializagdo metddica das novas geracdes” (DURKHEIM, 1965, p.41). Essa
socializacdo se faz necessaria, por que as leis sociais sdo externas aos individuos. O ser
humano se constitui através da unido de dois seres: o ser individual e o ser social. O ser
social estd constituido externamente ao ser individual, mas obviamente que esse ser
social precisa ser incorporado pelo individuo e é justamente esta a tarefa da educacao.

Lembrando que a moral, a politica, as crencgas religiosas, o direito estdo
objetivadas no ser social, isso implica que a lei esta inscrita no ser social. Assim, “Todo
sistema de representacdo que mantém em nos a ideia e o sentimento da lei, da disciplina
interna ou externa, € instituido pela sociedade” (DURKHEIM, 1965, p.45). Novamente,
vemos a importante funcdo normativa que cabe a educacéo.

Assim, esse autor prossegue afirmando que “se a educagédo (...) se apresenta
como funcédo coletiva, se tem por fim adaptar a crianga ao meio social para o qual se
destina — é impossivel que a sociedade se desinteresse desse trabalho” (DURKHEIM,
1965, p.47) e, portanto, cabe ao Estado uma responsabilidade muito grande em relagéo a

educacéo.
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O Estado tem a fungdo de legislar (criar e executar leis) sobre o processo
educativo formal (obviamente ndo cabe ao Estado legislar sobre a educacéo familiar).

Segundo Durkheim,

Se a sociedade ndo estiver sempre presente e vigilante, para obrigar a agdo
pedagdgica a exercer-se em sentido social, essa se pord ao servico de
interesses particulares e a grande alma da pétria se dividira, esfacelando-se
numa multiddo incoerente de pequenas almas fragmentarias, em conflito
umas com as outras. Nada pode ser mais contrario ao objetivo fundamental
de toda educacdo. (DURKHEIM, 1965, p.48).

Com isso, Durkheim ndo afirma que a educacgdo seja um monopdlio do Estado,
pelo contrério, a iniciativa privada teria um papel importante no fomento da educacéo,
mas ela também ficaria submetida a funcdo legislativa e regulatéria do Estado em

relacdo a educacao.

Pode-se acreditar que o progresso escolar seja mais facil e mais rapido onde
certa margem se deixe a iniciativa privada. O individuo é sempre mais
renovador que o Estado. Mas, do fato de dever o Estado, no interesse puablico,
deixar abrir outras escolas que ndo as suas, ndo se segue que deva tornar-se
estranho ao que nelas se venha a passar. Pelo contréario, a educacdo que ai se
der deve estar submetida a sua fiscalizacdo. Ndo € mesmo admissivel que a
funcdo de educador possa ser preenchida por alguém que ndo apresente as
garantias de que o Estado, e s6 ele, pode ser juiz. (DURKHEIM, 1965, p.48).

E, por ultimo, ndo se pode confundir Estado com Governo. O Governo €
exercido por um partido politico ou por uma coalisdo partidaria, o Estado é uma
estrutura fixa, que ndo funciona para além dos partidos. Dessa forma, “a escola ndo
pode ser propriedade de um partido; e o mestre faltard aos seus deveres quando
empregue a autoridade de que dispbe para atrair seus alunos a rotina de seus
preconceitos pessoais, por mais justificados que eles lhe parecam” (DURKHEIM, 1965,
p.49). Assim, o proprio Estado, que determina através de leis os contetdos curriculares,

deve garantir que a formacdo cidada ndo se transforme em propaganda partidaria.
4 CIDADANIA

O que seria a cidadania? Seria fazer parte da civitas, da cidade, mesmo que néo
estando geograficamente 1&. Na Roma antiga, a cidadania romana era um atributo

politico, que ndo dependia do nascimento ou da localizagdo geografica. Os cidaddos

romanos tinham os mesmaos direitos sejam onde estivessem. Neste sentido, cidadania é
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ter uma igualdade basica de participacdo. Cidadania € um valor politico social, que gera
um principio de igualdade.

Segundo Marshall,

A cidadania é um status concedido aqueles que sdo membros integrais de
uma comunidade. Todos aqueles que possuem 0 status sdo iguais com
respeito aos direitos e obrigagdes pertinentes ao status. Ndo ha nenhum
principio universal que determine o que estes direitos e obrigagfes serdo, mas
as sociedades nas quais a cidadania ¢ uma instituicdo em desenvolvimento
criam uma imagem de uma cidadania ideal em relagdo a qual o sucesso pode
ser medido e em relacdo a qual a aspiracao pode ser dirigida. (MARSHALL,
1967, p.76).

A cidadania é algo a ser alcangado, precisa ser desenvolvida e aperfeicoada. Por

isso a educacao tem um papel fundamental no seu fomento e consolidacao:

A educagdo das criangas estd diretamente relacionada com a cidadania, e,
quando o Estado garante que todas as criangas serdo educadas, este tem em
mente, sem sombra de dlvida, as exigéncias e a natureza da cidadania. Esta
tentando estimular o desenvolvimento de cidaddos em formacdo.
(MARSHALL, 1967, p.73).

As modernas sociedades democraticas, sistema politico mais adequado ao
desenvolvimento do capitalismo, dependiam da educag&o em dois aspectos®: a formacéo
profissional e cientifica, que garantisse a sua competitividade, e a formacédo de cidadaos

aptos a reproduzirem o sistema social democratico:

Tornou-se cada vez mais notério, com o passar do século XIX, que a
democracia politica necessitava de um eleitorado educado e de que a
producdo cientifica se ressentia de técnicos e trabalhadores qualificados. O
dever de auto-aperfeicoamento e de autocivilizagdo €, portanto, um dever
social e ndo somente individual porque o bom funcionamento de uma
sociedade depende da educacdo de seus membros. (MARSHALL, 1967,
p.74).

Ora, acabamos de dizer que o capitalismo desenvolve através da educagdo a
cidadania e a democracia, dois principios de igualdade. No entanto, o capitalismo e a
divisdo hierarquica em classes sociais séo regidos pelos principios da desigualdade —
assim é que o capitalismo necessita das desigualdades econémicas para se desenvolver.

Como é possivel entdo que o capitalismo busque desenvolver a cidadania?

® E aqui novamente nos recordamos do artigo 205 da Constituicio Brasileira, que fala do objetivo da
educacéo.
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E ainda verdade que a igualdade basica, quando enriquecida em substancia e
concretizada nos direitos formais da cidadania, € consistente com as
desigualdades das classes sociais? Sugerirei que nossa sociedade de hoje
admite que os dois ainda sdo compativeis, tanto assim que a cidadania em si
mesma se tem tornado, sob certos aspectos, no arcabouco da desigualdade
social legitimizada. (MARSHALL, 1967, p.62).

Como é possivel essa contradicdo? Sera mesmo que devemos combater a
cidadania como um mascaramento das desigualdades sociais?

Tudo fica mais claro se atentarmos para o fato do conceito de cidadania ser
composto de trés partes: a dimenséo civil, a politica e a social. A dimenséo civil sdo 0s
direitos necessarios a liberdade individual, como o direito a vida, a propriedade, a
igualdade perante a lei. A dimensdo politica diz respeito basicamente ao direito de votar
e de ser votado (ser membro de associacGes e partidos politicos) e, por ultimo, a
dimensdo social, que deve garantir ao individuo a participagdo na riqueza social —
educacdo, saude, saléario justo, renda minima, empregos, aposentadoria. Ora, a Unica
dimensdo da cidadania que é incompativel com as desigualdades geradas pela divisdo
em classes sociais € a social. Tanto a civil, quanto a politica ndo sdo contraditérias com
as desigualdades das classes sociais e com o0s procedimentos do capitalismo, pelo
contrario, as duas dimensdes servem como apoio necessario para a manutencdo do

sistema.

Mas esses direitos ndo estavam em conflito com as desigualdades da
sociedade capitalista; eram, ao contrério, necessarios para a manutencao
daquela determinada forma de desigualdade. A explicagdo residia no fato
de que o nicleo da cidadania, nesta fase, se compunha de direitos civis. E 0s
direitos civis eram indispensaveis a uma economia de mercado competitivo.
(MARSHALL, 1967, p.79).

Afinal de contas, os direitos civis garantem apenas possibilidades e nédo
efetividades. O direito a propriedade privada ndo garante a posse de nenhuma
propriedade real, mas apenas a capacidade para obter uma, desde que se tenham os
recursos financeiros necessarios disponiveis.

Isso ndo quer dizer que a cidadania ndo tenha nenhum impacto sobre a
desigualdade social. A necessidade de uma educagdo voltada para a formagéo da

cidadania é fundamental, porque
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a cidadania exige (..) um sentimento direto de participacdo numa
comunidade baseado numa lealdade a uma civilizacdo que é um
patrimbnio comum. Compreende a lealdade de homens livres, imbuidos de
direitos e protegidos por uma lei comum (MARSHALL, 1967, p.84).

E isso provoca uma dificuldade crescente na manutencdo das desigualdades
econbmicas, mesmo que a cidadania ndo garanta a sua eliminacdo por completo.
Certamente que a luta pela cidadania na sua dimenséo social € a mais importante para o
combate das desigualdades, mas mesmo ela ndo seria suficiente para acabar com as
diferencas entre as classes sociais. No entanto, as desigualdades podem ser reduzidas a

um nivel considerado satisfatorio.

5 CONCLUSAO

A razdo instrumental serve melhor a uma formacédo do sujeito visando as suas
competéncias e habilidades performativas individuais, mais adequadas a sua preparagdo
para a competicdo no mercado. Assim, os valores universalistas que fundam a
cooperacdo social sdo desprezados. Curiosamente, foram esses mesmos valores
universalistas que fundamentaram o nascimento das escolas na modernidade. Embora o
guestionamento acerca da universalidade dos valores seja necessario em um mundo
marcado por etnocentrismos e politicas de exclusdo, também é importante manter uma
base universalista para ndo se perder o préprio conceito de comunidade humana.

No entanto, a escola também enfrenta um dilema. Ela deve abrir mao de toda
reflexdo sobre a cultura local e concentrar todos os seus esforcos no alinhamento com o
modelo universal de crescimento econdmico bem-sucedido dos paises desenvolvidos?
Quais valores universais devem ser considerados para todos os seres humanos? A
declaragdo dos direitos humanos seria um exemplo dessa universalidade valorativa?
Deve o0 ensino se restringir a transmitir conhecimentos e habilidades relacionadas ao
mercado de trabalho? Qual o problema com essa restri¢ao?

O problema é que o jovem sera educado para viver na imediaticidade da pressédo
do real, que s6 aceita um gerenciamento baseado na eficacia e na utilidade. Desta forma,
0s grandes temas que preocupam a humanidade e, portanto, deveriam estar sendo

discutidos dentro da escola, ficam ausentes:

A medida que definha a verdade, acelera-se o triunfo dos poderes
econdmicos que destroem os lagos da sociabilidade préprios da ordem dos
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valores e sentidos humanos transcendentes a ordem real. Com a ruptura do
lago social, fortalecem-se os projetos individuais de vida (...). (GOERGEN,
2010, p.67).

Diante dessa situacdo, ha trés atitudes possiveis. Primeiro: a critica e a negagdo
radical do modelo social (atitude revolucionaria); segundo: a resignacdo a situacéo
factual e a busca em se inserir nessa situacdao, buscando o maior beneficio possivel
(atitude conformista); terceiro: o cultivo da esperanga em uma sociedade melhor a partir
de benfeitorias e transformacgdes do modelo atual (atitude reformista):

As instituigdes educativas transformam-se em ambientes nos quais ndo existe
sendo o individuo racional disposto a adquirir e incorporar conhecimentos e
habilidades com o fim de integrar-se e operar na sociedade sem se importar
com os sentidos culturais, sociais e psicoldgicos. Também a universidade
incorpora, em grande medida, esse modelo: preparar o individuo racional
para 0 mundo (mercado) mediante o incremento da razdo e competéncia
técnica. J& ndo importa a dimenséo politica e social do processo formativo.
(GOERGEN, 2010, p.68).

Penso ser a atitude reformista a mais adequada, pois ndo devemos “jogar a
crianga fora junto com a agua da bacia”. Como pontua Goergen (2010), “O ser humano
ndo tem outro meio de humanizar-se sendo pela razdo” (GOERGEN, 2010, p.69), logo
ndo ha nenhuma alternativa a raz&o.

Devemos pensar em uma forma de estabelecer “pontes” entre as ciéncias “duras”
e as humanidades e ndo acentuar essa divisdo atraves de uma critica destrutiva da
ciéncia. E isso é o mais interessante. A formacdo cidada dos estudantes ndo exclui a
formacédo instrumental-técnica. Cidadania, do ponto de vista da educacdo, significa a
formagéo do sujeito autbnomo, o que em filosofia chamamos de pensar por si mesmo, e
isto significa ser critico e ter os pés no chéo, para saber das necessidades de se viver na
sociedade moderna.

Baseado em Goergen, podemos falar de duas teses. A primeira: a escola “precisa
reconhecer seus alunos como sujeitos, torna-los conscientes e ensina-los a lidar com o
pensamento que tem por objetivo a verdade, e ndo apenas treina-los para operar
eficazmente o conhecimento e a tecnologia” (GOERGEN, 2010, p.73). A verdade nédo
se identifica com o real, pois sendo ela ndo poderia ter uma perspectiva critica em
relacdo ao real.

Como segunda tese, Goergen traz a voz de Adorno, que
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define a desbarbarizacdo da relacdo sociedade / individuo como a tarefa
central da educacdo. A estratégia para alcancar esse objetivo é a geracdo da
consciéncia critica do sentido da existéncia, do pensar que ndo se identifica
com a produgdo e acumulacdo de conhecimentos. Educagdo cidadd é
estimular a abertura ao sentido ético da existéncia em sociedade.
(GOERGEN, 2010, p.73-74).

Ter uma postura reflexiva e autonoma diante da realidade e das pressdes do
sistema social ndo € um dom natural, mas o resultado de uma longa e penosa formacéo
da consciéncia critica — seria 0 equivalente a Bildung, de Hegel, a construcdo lenta de
uma escada que levaria a consciéncia da percep¢do mais restrita para a mais ampla e
verdadeira. Para Hegel, a verdade ndo estd nas arvores, mas na floresta (no infinito) —;
consciéncia essa que deve integrar questdes técnicas, financeiras e de sobrevivéncia

com questBes de cidadania, de ética e de politica.
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