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Eulélia Leurquin - N&o acredito que eu possa destacar os desafios que temos, no Brasil, quanto a
formacéo docente, mas, dentro da lusofonia e falando sobre a formacao inicial, posso destacar alguns
desafios que, para mim, precisam ser considerados e estudados:

a)  Regular a realidade da universidade a realidade da escola:

A universidade é responsavel pela formac&o inicial do professor de linguas para atuar em sala de aula
da educacdo bésica, em particular, por intermédio dos cursos de licenciatura. Mas observo que, entre
a realidade da formagcdo inicial docente e a realidade da sala de aula da educacdo béasica, hd uma
grande distancia. A impressao que tenho € que ainda formamos professores para dar aula em uma
escola equipada, em uma turma regular, com alunos na mesma faixa etaria, com as mesmas condicdes
de ensino e de aprendizagem. Parece que ndo existem alunos com necessidades especiais de nenhuma
ordem e que a escola estad em perfeitas condi¢cbes para receber o professor. 1sso ficou muito evidente
no ensino remoto emergencial. E necessério entendermos que a sala de aula é heterogénea e ndo
damos aulas para carteiras; damos aulas para estudantes provenientes de diversas realidades. Entéo,
para falar sobre formacao docente, nés, na universidade, precisamos entender que nenhuma formacéo
docente pode funcionar desconsiderando as condic¢des de ensino e aprendizagem, a cultura de ensinar
e a cultura de aprender.

b)  Formar um professor-pesquisador e ndo um pesquisador para dar aula:

O segundo desafio é formar um professor-pesquisador e ndo um pesquisador para dar aula,
completamente distante do seu alvo que € o ensino e aprendizagem, a sala de aula e seus conflitos.
Enquanto professora de disciplinas de estagio, observo isso muito claramente; € como se as teorias
linguisticas convivessem com a pratica docente, mas ndo se tocassem. H4 um volume enorme de
disciplinas tedricas e poucas disciplinas praticas. Essa constatacdo é bastante presente em pesquisas
realizadas dentro do GEPLA (BOTELHO, 2010; GURGEL, 2018; ARAUJO, 2013; FILHA, 2019,
por exemplo). Ao analisar os textos provenientes de autoconfrontacéo ou de grupo focal, momento
em que os estagiarios falam sobre o seu agir em sala de aula e a importancia do estagio para a
formacdo inicial, vemos que eles se sentem completamente perdidos e temem enfrentar os desafios
da sala de aula. Entdo, eles sempre se remetem ao excesso de teoria e a pouca préatica docente. Para
além dessa questdo, percebo também que as disciplinas de estagio ainda estdo localizadas mais
proximas do final do curso. O modelo de licenciatura que ainda temos pouco valoriza a importancia
de sua esséncia e os efeitos disso se tornam salientes, quando os estudantes, no final do Curso, se dao
conta de que precisam mobilizar saberes a ensinar, saberes para ensinar, saberes institucionais
(HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2009; VANHULLE, 2009) na sala de aula. Essas questdes se
evidenciam neste momento de pandemia que vivemos, decorrente da Covid — 19. Uma fotografia
mais fiel possivel da situacdo da formacdo de professores foi revelada ultimamente. Em pesquisas em
desenvolvimento dentro do GEPLA, por exemplo, ja temos alguns dados importantes que apontam
para questdes interessantes sobre o ensino em tempos pandémicos (LEURQUIN, 2020, 2021; LIMA,
2021; DIAS, 2021; FREITAS, 2021).

c) Lutar para mudar a visdo de quem acredita que formacéo de professores ndo € um tema a ser
discutido no Curso de Letras:

O ultimo desafio que ponho aqui diz respeito a uma crenga que se tem sobre o espaco de discussdo
sobre a formacdao de professores, 0 ensino e aprendizagem. Fato é que nem todos os cursos de Letras
assumem as disciplinas de estagio, €, menos ainda, nem todos que atuam nas disciplinas de estagio
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tém consciéncia / ou assumem que estdo dentro da Linguistica Aplicada. Aliada a este desafio estd a
pouca valorizagdo desta area por parte de alguns.

1) Revistado ICH - Considerando sua atuagdo numa universidade federal, de que forma as
politicas publicas do Ministério da Educacdo para as Ciéncias Humanas tém impactado na
formacao inicial de professores, em especial no curso de Letras, em que atua?

Eulélia Leurqguin - As politicas publicas que o Ministério da Educacdo vem nos apresentando para
as Ciéncias Humanas tém base em cortes de verbas e isso tem afetado diretamente a formacéo inicial
de professores de linguas.

Como devemos pensar nela tendo como foco o ensino, a pesquisa e a extensdo, € muito preocupante
ler noticias de que o “CNPq paga somente 13% das bolsas aprovadas devido a cortes no or¢camento
(ver https://cultura.uol.com.br/noticias/20045_cnpqg-paga-somente-13-das-bolsas-aprovadas-devido-
a-cortes-no-orcamento.html) e que a Educacdo € a area mais atingida pelos cortes or¢camentarios de
Bolsonaro  (ver https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2021/04/educacao-e-a-area-mais-
atingida-pelos-cortes-orcamentarios-de-bolsonaro/). Os efeitos dessas op¢bes podem ser vistos no
ndo funcionamento dos laboratorios, nas bibliotecas com acervo limitado, no sucateamento da
universidade publica, enfim. Somado a essa situacdo, também vivemos em um ambiente de
negacionismo que termina por contribuir para o cenario em que estamos situados.

Tais procedimentos ndo atingem apenas a graduacao, a formacéo inicial dos professores. Eu tive a
oportunidade de coordenar o Programa de Pds-graduacdo em Linguistica da universidade onde
trabalho (2007-2009), um Minter, no mesmo periodo, que envolveu duas universidades federais
nordestinas, e o Mestrado Profissional em Letras (2017-2019). Ainda hoje sou vice coordenadora do
Curso de Letras virtual da universidade onde trabalho. As experiéncias que vivi e que ainda vivo
permitem-me dizer que houve mudancas grandes e significativas e de muitas ordens nas politicas
publicas. Nos ultimos anos, tudo é muito mais dificil em todos os sentidos. Ressalto aqui alguns
projetos, algumas determinacdes que merecem uma reflexdo porque tém desdobramentos na
universidade e na escola:

a) A mudanca no Programa Nacional do Livro Didatico;

b) A Formacao de professores para a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, que ndo
se realizou conforme planejado;

c) A diminuigdo de investimentos em projetos de pesquisas das Ciéncias Humanas;

d) O retrocesso nos posicionamentos em documentos do Ministério da Educacdo (MEC) sobre a
Alfabetizacdo no Brasil;

e) A desaceleracdo do processo de internacionalizag¢do da lingua portuguesa, através de diminuicao
de bolsas de estudos, descontinuidade de convénios, de projetos, de acordos etc.

Como pesquisar a formacao inicial e/ou continuada de professores para atuar na educagédo basica,
alheia a tudo isso elencado e em realizacdo no Brasil? Certamente, cada ponto desse carece de ser
objeto de estudos criticos.

Um exercicio importante € se lembrar de que as areas se comunicam no exercicio profissional, quando
0 objetivo maior, sobretudo, € comum. Um exemplo disso aconteceu durante a pandemia. Apesar de

191


https://cultura.uol.com.br/noticias/20045_cnpq-paga-somente-13-das-bolsas-aprovadas-devido-a-cortes-no-orcamento.html
https://cultura.uol.com.br/noticias/20045_cnpq-paga-somente-13-das-bolsas-aprovadas-devido-a-cortes-no-orcamento.html
https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2021/04/educacao-e-a-area-mais-atingida-pelos-cortes-orcamentarios-de-bolsonaro/
https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2021/04/educacao-e-a-area-mais-atingida-pelos-cortes-orcamentarios-de-bolsonaro/

Revista do Instituto de Ciéncias Humanas, v.17, n.26, 2021- ISSN:2359-0017

as politicas publicas pouco contribuirem, iniciativas envolvendo areas diversas, inclusive Ciéncias
Humanas, alcancaram resultados importantes. Entdo, como pesquisas na area de salde também
envolvem profissionais da &rea de humanas, ressalto aqui projetos desenvolvidos por muitos
profissionais em apoio aos pacientes e aos que vivem em situacdo de vulnerabilidade. Fato € que,
durante a pandemia, as universidades demonstraram capacidade de produzir ciéncia, e
paradoxalmente tiveram o corte significativos de verbas. Isso mostra um grande equivoco nas
politicas publicas. A exemplo, podemos citar a producdo do capacete EImo por pesquisadores da
UFC.

2) Revistado ICH - Um outro importante pilar da sua atuacdo como docente e pesquisadora
refere-se a formacdo de professores para o ensino de Portugués a falantes ndo nativos. Essa
pratica docente engloba varias denominacdes — PLE (Portugués como Lingua Estrangeira),
PLAc (Portugués como Lingua de Acolhida), PLH (Portugués como Lingua de Heranca), entre
outras.

a) O grupo que a Sr.2 coordena atua em qual (-ais) vertente(s)?

O GEPLA oferta trés cursos: Curso de Portugués Lingua Estrangeira: lingua e cultura brasileiras,
desde 2010, para os estudantes estrangeiros da UFC inscritos em cursos de graduacdo; o curso
Letramento Académico, para os estudantes da pds-graduacdo; e o curso Lingua Portuguesa para
Migrantes — para migrantes da pastoral de Fortaleza. Este curso é novo. Para cada um, temos 0
material didatico especifico.

Também dentro do GEPLA, supervisionei um pos-doutorado sobre formacdo de professores para
atuar em sala de aula de portugués para filhos de brasileiros que moram em Munique, na Alemanha
(PLH — Portugués como Lingua de Heranga); um p6s—doutorado sobre ensino e aprendizagem de
portugués lingua de acolhimento, envolvendo uma realidade de ensino de portugués a criangas filhas
de migrantes (PLAc — Portugués como Lingua de Acolhida); um pés-doutorado sobre o material
utilizado na realidade do ensino e aprendizagem de portugués para filhos de brasileiros na Europa
(PLH — Portugués como Lingua de Heranga). O pos-doutorado que eu mesma realizei sobre PLE
(Portugués como Lingua Estrangeira), estudando a formacdo de professores para atuar no curso que
ofertamos na UFC.

Em cada doutorado (MENDES, 2014; GONDIM, 2017; SOUSA, 2018; SILVA, 2020; MELO, 2021),
mestrado (GONDIM, 2012; SOUSA, 2013; SILVA, 2015; BANDEIRA, 2021; FERREIRA, 2020;
LOBO, 2021) ou pos-doutorado (LEURQUIN, 2013; BARBOSA,2017; MODL, 2017; CARNEIRO,
2018), registramos nossos avancos na area de formacgéo de professor e de ensino e aprendizagem.
Alinhada ao objeto de investigagdo, quero também destacar a proposta de formagéo de professores
para atuar em situacdo de ensino e aprendizagem de portuguesa lingua estrangeira, na Universidade
do Rosério, Argentina; a formac&o de professores para atuar em sala de aula de portugués lingua de
heranca, em Munique — Alemanha; a formacéo de professores para atuar em situacgéo de professores
de portugués lingua oficial, em Cabo Verde e em Sdo Tomé, na Africa. O modelo dessas formacoes
tem origem em uma formacdo que realizo para estudantes do Curso de Letras para atuarem no Curso
de PLE que coordeno na UFC desde 2009.

Entdo, com isso, quero dizer que a definicdo do contexto da pesquisa realizada no grupo é que indica
a nossa reflexdo. Por esse motivo, prefiro dizer que o GEPLA estuda a formacéao de professores para
atuar no contexto de portugués lingua materna e portugués lingua ndo materna.
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b) Quais sdo as demandas mais comuns a que se dedicam?
As demandas mais comuns da realidade sdo amplas e delas surgem as pesquisas:
a) Formar professores para atuar nos cursos de portugués para estrangeiros;
b) Construir o material didatico com o perfil de cada curso;
c) Estreitar as relagBes universidade e escola, atraveés do Projeto Residéncia pedagdgica e dos
estagios de regéncia.

3) Revista do ICH - Prof.2 Eulalia, a lingua portuguesa esta entre as dez linguas mais faladas
no mundo. No entanto, o interesse pela aprendizagem (e, em decorréncia, pelo ensino) depende
de uma conjuntura de fatores ndo apenas linguisticos. Questbes politicas — como migracao,
devido a catastrofes naturais ou humanitérias, crise econdmica, etc. —acabam por potencializar
ou reduzir o interesse por essa lingua. Como a Sr.2 vé o cenario brasileiro, atualmente, em
relacdo a essa questao?

Eulélia Leurquin - O interesse pela lingua portuguesa esta relacionado a muitos fatores. Quando se
trata do “interesse” motivado pela necessidade de sobrevivéncia, devido a questdes politicas, por
exemplo, as condi¢cdes de chegada ao Brasil ndo aconteceram de forma planejada pelo imigrante.
Nem diria que h4 um interesse pela lingua, para mim, h4 muito mais um interesse relacionado a
sobrevivéncia. O Brasil sempre foi um pais que acolhia, onde se podia conviver com as diferencas.
Isso também contribui para que 0s imigrantes optem por nosso pais. Porém, ultimamente, percebo
muitas mudancgas e eu me preocupo com isso.

4)  Revista do ICH - Em relagio aos estudos do letramento académico:

a) Como a Sr.2 caracterizaria, em linhas gerais, o perfil dos alunos ingressantes na(s)
licenciatura(s) em que atua / que pesquisa?

Eulalia Leurquin - Eu atuo no Departamento de Letras Vernaculas e, dentro dele, na Unidade de
Praticas de Ensino. Esta Unidade € responsavel pelas disciplinas de estagio. S0 nossos alunos os
estudantes que ja estdo perto de concluir o Curso. Entdo, tenho melhores condicGes de falar sobre
esse grupo.

De maneira geral, o estudante esta saindo do Curso muito melhor do que entrou, claro. Mas, acredito
que poderia ser ainda melhor. Desde 2006, o relatorio de estdgio € um dos objetos de minhas
investigacOes. Ainda observo claramente a dificuldade apresentada pelos estudantes ao interagir
através da escrita, sobretudo, quando se trata do género académico escrito (LEURQUIN, 2008;
LEURQUIN e PEIXOTO, 2016; PARAHYBA e LEURQUIN, 2019), por exemplo.

Observo que esse fendmeno se acentua no Curso de Letras virtual, onde também ministro a disciplina
Estagio de Leitura. Se ja é dificil na realidade da escrita, quando se trata do letramento académico
com base em praticas sociais mediadas pelo género oral, a situacdo parecer ser ainda mais complexa
porque exige uma tomada de consciéncia do contexto de producdo e isso exige do professor
desenvolver competéncias relacionadas a interacdo didatica face a face.
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A minha hipotese é que os estudantes chegam a universidade com dificuldades para interagir através
da escrita e, quando se trata do letramento académico, as dificuldades sdo maiores por dois motivos:
essa discussdo € nova para o professor que esta em sala de aula e distante da academia; e para o
estudante que ndo foi contemplado com ela. Atualmente, temos oficialmente, através da Base
Nacional Comum Curricular, a exigéncia de implementar o letramento académico na educagéo
bésica. Esta prética social especifica do campo de atuacdo Préticas de Estudos e Pesquisas (BRASIL,
2018) sempre fez parte da vida do estudante, mas, ndo havia uma sistematizagdo como temos na
BNCC.

Creio que, quando este documento for de fato implementado na escola, a gente pode passar a ter
melhores resultados na universidade. Mas, acredito que isso s6 pode acontecer, de maneira produtiva,
se houver a formacéo dos professores da educacdo basica para um ensino com centralidade no texto,
de maneira a valorizar a relacdo texto, gramatica e historicidade do género do académico.

b) E quanto ao perfil do egresso, sente que haja lacunas que a Universidade, de modo geral (ndo
apenas a em que atua) nao esteja sendo capaz de suprir?

Penso que na resposta anterior eu tratei deste aspecto, mas refor¢o aqui que sempre podemos fazer
mais e melhor para que os estudantes possam sair da universidade em melhores condicGes. Se ele
quer assumir uma sala de aula, creio que precisamos adequar 0 curso as necessidades dos alunos.
Vejo que necessitamos de melhorias nos laboratérios de linguas e de informatica, além dos problemas
que ao longo desta conversa eu ja falei.

5) Revista do ICH - Por fim, quanto ao ensino de lingua portuguesa na educacao bésica: Que
desafios tém sido mais recorrentes, contemporaneamente (por exemplo, em relacdo a
operacionalizacdo da nova Base Nacional Comum Curricular)?

Eulélia Leurquin - A BNCC possui alguns pontos que carecem de ser revistos. Aqui pontuo o foco
muito acentuado nos géneros de texto provenientes da interacdo virtual; uma sensacdo de que a
relacdo gramatica e texto ndo foi resolvida; um nimero exaustivo de habilidades, para citar alguns.
Mas acredito que ela pode contribuir para a melhoria do ensino de lingua portuguesa por muito mais
razdes. Pontuo a centralidade do ensino no texto, os campos de atuacgdo, a analise linguistica/semidtica
e ampliacdo da concepgdo de texto, o espaco dado a oralidade e aos géneros de texto orais, etc.
Infelizmente, ainda ndo conseguimos implementé-la na sala de aula da educacao bésica.

Sobre essa questdo, selecionei alguns desafios, dentre muitos outros:

a) Concluir os objetivos propostos em documentos e planejamentos;

b) Romper com concepgdes e metodologias tradicionais;

¢) Valorizar a cultura do aprender;

d) Ressignificar a cultura do ensinar;

e) Formar os professores com base nas orientagcdes da BNCC,;

f)  Em particular, no 3° ano do ensino médio, romper com a cultura de apenas ensinar 0s alunos
a fazer a prova do ENEM,;

g) Conhecer as condicdes de ensinar e as situacdes de aprendizagem.
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No inicio de 2018, aceitei 0 convite da Secretaria de Educacao do Estado do Ceard para escrever
0 Documento Curricular do Ceard (DCRC). Juntamente com uma colega do Departamento de Letras
Vernaculas, produzimos o0 DCRC. Em 2019, realizamos uma formacdo de professores de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental. N&o foi nada fécil.

Os desafios elencados também representam as minhas conclusdes sobre esta experiéncia. Atualmente,
com o0 ensino remoto emergencial, esses desafios permaneceram, pioraram e se somaram a outros
NOVoS.

6) Na sua opinido, o cenario pandémico, a partir do inicio de 2020 agudizou esses desafios?
Comente, por favor, sua resposta.

Euldlia Leurquin - Sim. Se em paises com melhores condi¢fes tecnoldgicas, politicas e
educacionais, vimos a dificuldade que tiveram para se adaptar a nova realidade, imagine na escola
publica do Brasil. Creio que o cenario pandémico contribuiu para fortalecer negativamente o0s
problemas j& existentes e amplia-los. Em Leurquin 2021, questiono se conceitos como interacao
didatica (Cicurel, 2011), sala de aula, ensino e aprendizagem, por exemplo, se sustentam na realidade
do ensino remoto emergencial.

Oriento um trabalho no ProfLetras cujo contexto de ensino e aprendizagem é a EJA (DIAS, em
desenvolvimento). Uma das conclusdes deste trabalho aponta a dificuldade que professores e alunos
enfrentaram em 2020 e estdo enfrentando em 2021. Os professores ndo foram formados para atuar
em um ensino remoto emergencial, muitos alunos e professores ndo apresentam condicdes técnicas e
financeiras necessarias para este tipo de ensino. Outro ponto que também apresentou fragilidade foi
o material didatico. De repente, o professor precisou mobilizar um saber-fazer para produzir materiais
didaticos para as aulas sincronas e assincronas. Nem sempre eles eram incompativeis para o uso. Foi
também quando percebemos uma confusédo entre o ensino a distancia e o ensino remoto emergencial.
Esse impasse contribui negativamente para o trabalho de producdo do material didatico. As mudancas
foram enormes, com pouco tempo para aprender e se adaptar a nova realidade. Essa situacdo ganha
argumentos diferentes a depender de sua especificidade.

Se a situacdo é dificil para professores e alunos do ensino dito regular, para a Educacdo de Jovens e
Adultos, situacdo pareceu muito maior. Eu digo isso porque fiz um mestrado neste contexto e no
biénio 2003-2005, tive a oportunidade de assumir a coordenacdo da EJA, no Rio Grande do Norte,
pela SEDUC/RN. Naquele momento, j& percebia diferengas no trato com os dois tipos de ensino.
Ressalto aqui a dificuldade de selecionar o contetido dentro do conjunto de contetdo disponiveis para
0 ensino de lingua portuguesa; ou a dificuldade de ter um material coerente com a realidade da EJA,
que costuma acontecer em uma turma heterogénea em todos os sentidos. O desdobramento desse
contexto tdo complexo é, muitas vezes, ver a EJA ser esquecida nas discussdes académicas.

A discussdo realizada pelos colegas que trabalham no contexto em que ha estudantes com deficiéncia
também ndo € nada que nos alegra. Creio que apena depois de alguns anos poderemos realmente
perceber mais claramente a heranca desse momento nas geracdes que dele fizeram parte. Qualquer
avaliagéo atual, sobre esse momento pandémico e seus efeitos, na formagdo humana e profissional,
pode apresentar conclusdes com menores proporc¢des do que a realidade.
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