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ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA:
um olhar sobre desafios da formacéo docente e da producéo de materiais didaticos

TEACHING PORTUGUESE AS A FOREIGN LANGUAGE:
a look at the challenges of teacher training and the production of didactic materials
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RESUMO

Este artigo foi desenvolvido a partir de investigacdes sobre ensino de Portugués a nao nativos
e da producdo de material didatico, no bojo de um projeto de iniciacdo cientifica sobre ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), da PUC Minas. Trata-se de uma pesquisa
voltada para o estudo das circunstancias referentes a esse ensino, em especial buscando a
producdo de materiais ludicos, considerando as experiéncias das aulas ministradas no 1°
semestre de 2022. Para embasar teoricamente as observacdes feitas, principalmente em relagédo
ao ensino dos gramatical (verbos irregulares), considerando-se tragos culturais (do Brasil e de
Minas Gerais) e da musica como ferramenta para o ensino/aprendizado de uma segunda lingua,
recorremos aos estudos de Almeida (2004), Barros e Furtoso (2021), Consolo, Soares e Tojeira-
Ramos (2021); Sigiliano e Berno (2021), entre outros. As atividades com essa modalidade se
mostram relevantes para a formacéo docente inicial e continuada, no &mbito do Curso de Letras.

Palavras-chave: Ensino de PLE. Formacéo docente. Producdo de materiais didaticos. Ensino
ludico.

ABSTRACT

This article was developed based on investigations about teaching Portuguese a non-native
speakers and the production of didactic material, within the scope of a scientific initiation
project on teaching Portuguese as a Foreign Language (PLE), at PUC Minas. This research
aimed at studying the circumstances relating to this teaching, in particular seeking the
production of playful materials, considering the experiences of classes taught in the 1st half of
2022. To theoretically support the observations made, mainly in relation to the teaching of
grammar (irregular verbs), considering cultural traits (from Brazil and Minas Gerais) and music
as a tool for teaching/learning a second language, we turn to the studies of Almeida (2004),
Barros and Furtoso (2021), Consolo, Soares and Tojeira-Ramos (2021); Sigiliano and Berno
(2021), among others. Activities with this modality are relevant for initial and continued teacher
training, within the scope of the Literature Course.
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Este artigo traz uma discussdo a partir dos registros e andlises desenvolvidos como
produto da imersdo das autoras em um projeto de iniciacéo cientifica voltada para o ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)3, na Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais. O objetivo primordial do projeto consiste em estudar aspectos que circunscrevem a
pratica nesta modalidade, como a formacéo docente e os desafios da producdo de materiais
customizados, a partir de demandas do pablico-alvo, em especial os intercambistas que acorrem
a universidade, em seu processo de internacionalizagéo.

A partir dos registros das experiéncias das aulas ministradas no 1° semestre de 2022,
feitas pela bolsista-docente em formacdo, foi possivel discutir, entre outros aspectos, a
diversidade de bagagem dos aprendizes — universitarios que vém de diferentes paises, com
diversidade de procedéncias, de linguas, de experiéncias culturais, entre outros; a diversidade
de interesses — alguns desejosos de aprender a se comunicar, de forma mais natural e
pragmatica, ao passo que outros anseiam por conhecimentos gramaticais sistematizados.

Para maior didatismo da apresentacdo dos temas, optamos por iniciar com breve
discusséo teorica sobre o ensino de PLE; em seguida, para aproximacao com a realidade em
que se insere o Projeto PLE, a apresentacdo da turma, seguida da discusséo sobre as atividades
desenvolvidas no ambiente virtual do Teams e finalizando com um recorte — sobre o ensino dos
verbos irregulares nas aulas de PLE, que culminaram com a criagdo de um jogo de tabuleiro

como alternativa pedagdgica para esse processo de ensino e aprendizagem.

2 ADENTRANDO A REALIDADE DO ENSINO DE PLE

A aprendizagem de qualquer lingua natural s6 se concretiza por meio de praticas
dialogicas, visto que toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
“ativamente responsiva” (embora o grau desse ativismo seja bem diverso); além disso, como
bem nos lembra Bakhtin (2003), toda compreenséo é prenhe de resposta, € nesse ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante; para tanto, além do dominio do
cddigo, € necessario o compartilhamento de alguma bagagem e de interesses que permitam a
interlocucéo.

Segundo Bakhtin (op.cit.), “[a] compreensédo passiva do significado do discurso ouvido
é apenas um momento abstrato da compreensdo ativamente responsiva real e plena, que se

atualiza na subsequente resposta em voz alta” (BAKHTIN, 2003, p.271). Para esse importante

SProjeto FIP 2022 / 27790 —1S, com fomento da Pro-reitoria de Pesquisa e Pés-graduacio da PUC Minas
(PROPPG), intitulado “Ensino de Portugués para ndo nativos: pratica e formagao docente”.
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filésofo da linguagem, nés ndo enunciamos nem compreendemos com base em segmentos
dissociados de um contexto (0 que exercicios estruturais muito em voga nos anos 1970 faziam
supor), mas que construimos textos, por meio dos quais explicitamos nosso ponto de vista. Se
0 uso de mateérias de tipo estrutural prevaleceu por tanto tempo, no ensino de LP a falantes
nativos (LP1), ndo menos notdria se fez sua presenca no ambito do ensino de L2 (segunda
lingua, no caso aqui em discussao, para o ensino a falantes ndo nativos).

Em oposicdo a essa dimensdo do ensino do cddigo, pautado prioritariamente sobre
aspectos formais, os estudos da Antropologia, da Etnolinguistica, da Linguistica Cognitiva, da
Sociolinguistica, entre outras ciéncias, vém mostrando que a relacdo pedagogica é marcada pela
intersubjetividade (de todos os atores), pela coconstrucdo do objeto de estudo (e de ensino),
pelo lastreamento das atividades na bagagem prévia (conhecimento multiplos — linguisticos,
socio-histdricos, culturais, etc.) que cada sujeito — docente ou discente — aporta nessa relacdo
construida diariamente, nas aulas, sejam elas presenciais ou remotas (como bem mostrou o
periodo da pandemia e a migracao para o regime remoto).

Sobre essa complexa tematica, Signorini (2020) afirma que o ensino de uma lingua
(qualquer que seja) nunca se limita ao ensino desse cddigo — como prética linguageira mediada

e situada, sempre é algo mais complexo:

[...] o ensino da leitura e da escrita integra, necessariamente, um projeto de mobilidade
sociocultural e econdmica que tem tomado formas bastante complexas e desafiadoras
com a universalizagdo da escola béasica e os programas de inclusdo, por um lado, e a
disseminacdo do acesso a internet, por outro. A analogia com o que observa
Pennycook, referindo-se ao ensino do inglés como lingua da mobilidade global
contemporanea, pode ser esclarecedora: “Nunca estamos apenas ensinando algo
chamado inglés e sim envolvidos em mudanca econémica e social, em renovacao
cultural, em sonhos e desejos das pessoas” (PENNYCOOK, 2017, p. xii, traducéo
nossa). (SIGNORINI, 2020, p. 60).

Segundo Almeida (2004), é indispensavel que o aprendiz, no processo de aquisicao de

um novo codigo linguistico, seja inserido no “universo cultural da lingua”, assim,

ao ensinar-se Portugués a estrangeiros ndo se pode limitar apenas ao ensino da lingua.
Para o aprendente, conhecer a cultura da lingua é, sem ddvida, uma motivacéo que
acelera a aprendizagem. Por cultura da lingua, especificamente da lingua portuguesa,
entendo todas as imagens, sons, musicas, lugares, gastronomia, etc., onde ha
associacdo ao portugués. (ALMEIDA, 2004, p. 2).

Ocorre que isso nem sempre é facil, nem sempre é possivel — por uma série de injunces.
As restricdes do periodo pandémico, as restrigdes econdmicas ou de outra natureza mostram a
necessidade de adequagfes continuas do planejamento inicialmente realizado.
3 ENSINO DE PLE E SUAS ESPECIFICIDADES
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O ensino de PLE pressupde uma préatica pedagogica bastante diferente da que se destina
ao ensino de LP a falantes nativos — a principal caracteristica é a heterogeneidade de lingua de
partida: as vezes, numa mesma turma, ha falantes de quatro ou mais linguas. Ainda que a lingua
inglesa costume valer como “lingua franca”, em certos contextos, ¢ preciso ndo fazer disso uma
“muleta” continua, pois desestimula a um maior investimento na aprendizagem da lingua-alvo,
a LP. Além disso, se se fala com frequéncia utilizando a lingua inglesa, pode-se criar certa
animosidade entre os estudantes que ndo falam tal idioma, considerando-se que o(s) docentes
(seja o titular, sejam os monitores) dificilmente conseguiria(m) se comunicar com os estudantes
com desenvoltura em diferentes linguas; assim, é preciso que se priorizem praticas de fala,
escuta, escrita e leitura em LP, ainda que partindo de textos curtos.

No caso do curso de PLE que lastreia as reflexfes aqui apresentadas, as inscri¢des para
as aulas de Portugués, no 1° semestre de 2022, foram realizadas por meio do Google Forms, no
qual o aluno indicava, para além dos dados referentes a universidade, o pais de origem, o nivel
de conhecimento prévio da lingua (iniciante ou intermediario), se desejava ou ndo fazer o
CELPE-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros, exame de
proficiéncia do Ministério da Educacdo, sob a gestdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira / INEP) e se gostaria de priorizar atividades de escrita
(focadas em conhecimentos gramaticais) ou de oralidade (focadas em estratégias
comunicacionais). Claro que tudo isso era uma forma de conhecer os intercambistas e suas
demandas, mas as atividades planejadas visam sempre a desenvolver a lingua(gem) por meio
de préticas em todas as areas — fala, escuta, escrita e leitura. Além disso, o(a) estudante poderia
escolher em qual dos trés horarios ofertados — um no periodo da tarde e dois a noite — gostaria
de participar das aulas.

Passada a etapa de inscrigdo, iniciaram-se as aulas de PLE (&s quartas e quintas-feiras,
das 20h as 21h, por meio do Teams e eram ministradas por professoras voluntarias*, do
Departamento de Letras. As a¢Bes que aqui se discutirdo referem-se ao trabalho com estudantes
provenientes da Argentina e da Alemanha, que se autodeclararam como intermediarios na

lingua, ao responderem o formulario de inscricdo. As turmas, desde o inicio do Projeto PLE,

4 A equipe constitui-se por cinco professoras do Departamento de Letras e por estudantes (monitores) da graduacéo
e da pds-graduagdo em Letras, grupo que oscila em torno de cinco estudantes. Toda a equipe € voluntaria num
trabalho que vem sendo desenvolvido desde 2016. As atividades e reflex8es aqui apresentadas, no entanto, refere-
se ao trabalho realizado no bojo do FIP, pelas coautoras, sendo que a monitora IC € bolsista pela PROPPG.
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em 2017°, tém sido tradicionalmente pequenas, tendo atingido o limite de 7 alunos, numa das
ofertas. Normalmente, sdo grupos de até quatro estudantes, aos quais se oferece, além da
assisténcia as aulas, tutorias individualizadas, a partir de demandas que apresentem.

Vale destacar que optamos pela modalidade virtual devido a retomada gradual das
atividades presenciais na PUC Minas, dado o contexto pandémico no qual o pais ainda se
encontrava e a manutengdo dos protocolos de seguranca da COVID-19 no campus da
universidade (Coragdo Eucaristico / Belo Horizonte), e da praticidade oferecida pelas aulas on-
line, como o acesso rapido ao YouTube e as imagens do Brasil — recursos utilizados para
incrementar as atividades do PLE.

Os dois anos de regime letivo remoto nos mostraram o quanto as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao (TDIC) poderiam ser boas aliadas, embora o contato face a face
tenha grande apelo, sobretudo no ambito dos cursos das Ciéncias Humanas. Para Signorini

(2020), as salas de aulas, no contexto pandémico, foram ressignificadas, ja que

[...] um dos fatores responsaveis pelo carater complexo e desafiador do trabalho com
a lingua nessas condicdes est4 na redefinicdo da sala de aula como zona intersticial
potencialmente relevante, seja no campo do uso das formas e modalidades linguisticas
e sociossemidticas, seja no campo das constru¢Bes socioculturais e identitarias.
Intersticial na medida em que tem envolvido a alternancia, mistura ou fusdo de
recursos linguisticos e sociossemidticos diversos e fluidos, e ndo apenas as formas e
modalidades linguistico-discursivas visadas pelos programas e materiais
convencionais de ensino. (SIGNORINI, 2020, p.60).

De acordo com Consolo, Soares e Tojeira-Ramos (2021, p. 24), apoiando-se em Hodges
(2020),

a aprendizagem online sofre o preconceito de ser de qualidade inferior a aprendizagem
presencial, embora resultados de pesquisas indiquem o contrario. Devido a esse
preconceito, a adogdo subita de aulas online, como substitutos de cursos estruturados
na modalidade presencial, contribui, por um lado, para que o ensino online seja visto
como uma op¢ao “mais fraca” de escolarizagdo e, por outro, para que geralmente os
envolvidos com essa mudanca ndo se comprometem com todas as possibilidades e
beneficios das aulas em formato online. Exemplos dessa atitude sdo: (a) alunos que
ndo frequentam aulas online sincronas [...]

Percebemos, ao longo das semanas, que manter o engajamento dos alunos nas atividades
remotas sincronas nao era tarefa facil — houve uma diminuicéo tanto na frequéncia dos alunos
quanto no engajamento nas atividades de “para casa”, que seriam discutidas nas aulas sincronas,

algo que vai ao encontro dessa colocacdo. Em algumas aulas, um dos alunos justificou-se

5 Em relagdo ao primeiro Projeto FIP voltado para essa tematica, com que se iniciaram os estudos e as praticas de
ensino dessa modalidade na PUC Minas, ver: BARROS; MAIA: Portugués como Lingua Estrangeira (PLE):
formacdo docente e construgdo de expedientes didatico-metodoldgicos (2018). Disponivel em:
http://periodicos.pucminas.br/index.php/arquivobrasileiroeducacao/article/view/20646.
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alegando confundir os dias da semana; enquanto em outras, realizava afazeres domesticos
enquanto “participava” das aulas. Apesar disso, quando compareciam, os alunos realizavam
efetivamente as atividades propostas.

O Departamento de Letras tambeém ofertava tutoria presencial para aqueles interessados
em sanar davidas mais pontuais ou aprofundar em algum contetido especifico, seja por uma
demanda da faculdade ou pessoal. Somente uma aluna alema da turma da tarde procurou essa
monitoria, no periodo abarcado por esta anélise (abril a junho /2022).

Comparando as duas modalidades de ensino de PLE, notamos que a interacdo com a
atividade e com o monitor ocorria de forma mais dindmica e precisa ha monitoria, enquanto
que nas aulas via Teams esse movimento sofria um certo “delay”, ora por imprevistos

tecnoldgicos, ora pelo atraso dos alunos em entrar no ambiente virtual.

3 AS ATIVIDADES PROPOSTAS E REFLEXOES SOBRE UMA UNIDADE DE
ESTUDO

As atividades elaboradas pela equipe de professoras do PLE da PUC Minas, com auxilio
dos monitores, respaldam-se em textos auténticos, de ampla disseminacdo. Frequentemente
recorrem a aspectos culturais importantes — do pais e do Estado de Minas Gerais —, trazendo,
para as aulas, musicas, imagens de lugares do Brasil e de Minas Gerais, informacdes sobre a
culinaria, o folclore, etc. Essas escolhas visam a ensinar o PLE ndo sé inserido em um contexto
real de comunicacdo do cotidiano do pais, como também em um contexto de valorizacdo dos
tragos culturais que nos identificam, como salientado por Almeida (2004).

A seguir, algumas atividades que exemplificam o tipo de material que julgamos

pertinente:

Imagem 1 - Atividade de apresentacdo
Apresentagao pessoal e de outras pessoas

1) Leia os textos a seguir.

Boa noite!

Eu sou o Pedro.

Sou brasileiro e estou em Belo Horizone ha quatro
meses. Estou gostando muito.

Moro no bairro Sion, na rua Montes Claros.

i ..YS Eu trabalho no BH Shopping.
".‘ Ty 5 k g

Bom dia!

Eu sou a Dolores.

Sou argentina e estou no Brasil ha dois anos. Estou
gostando muito daqui.

Moro em Belo Horizonte, no bairro Santo Agostinho,
na rua Ouro Preto.

No momento, nao estou trabalhando. Estou apenas
estudando.

Fonte: Arquivo disponibilizado pelas professoras, 2022.
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Imagem 2 - Atividade sobre Minas Gerais
Em seguida, outra cangdo que nos conecta com nosso Estado:

https:ffwww.youtube.com/watch?v=2q3aUzRDkaQ

Patria Minas
Marcus Viana

Patria, A cerAmica e o canto do
Patria € o fundo do meu quintal. Jequitinhonha;
E Broa de milho, S&c igrejas, sdo minas;
E o gosto de um bom café. E o barroco, & Ouro Preto;

E maria fumaga.
Patria, Eta trem b&o mineiro!
E cheiro e colo de mae.
E roseira branca, Diamantina, Caraga, Gruta de
Que a vo semeou no jardim. Magquiné,

Cascadanta cainde, Congonhas
Se o mundo & grande demais, do Campo,
Sou carro de boi, Sac Jodo Del Rei, Sabarj,
Sou cangao e paz, Tiradentes,
Sou montanha entre a terra e o Igrejinha da Pampulha,
céu, Minha Belo Horizonte.

Sou Minas Gerais.

Se o mundo é grande demais,
Séo aguas, montanhas e um Sou carro de boi,
fegéo a lenha, Sou cangéo e paz,

Fonte: Arquivo disponibilizado pelas professoras, 2022.

Ademais, os proprios alunos relatavam experiéncias culturais vivenciadas por meio do
contato com outros brasileiros e intercambistas, como viagens pela Estrada Real, festas
universitarias, visitas aos pontos turisticos de Belo Horizonte (o Mercado Novo, por exemplo),
entre outras. A interacdo com outros brasileiros também possibilitou uma rapida insercao dos
alunos na cultura brasileira e Ihes permitiu pér em pratica o conhecimento linguistico adquirido
no pais de origem e nas aulas, e amplia-lo para além do contexto académico.

Cabe destacar que a aquisicdo do portugués como segunda lingua ocorreu, por entre
outros meios, através do contato prévio com a MPB (Mdusica Popular Brasileira) e com a Bossa
Nova — curiosamente o0s estilos favoritos de muitos estrangeiros. Desse modo, ao discutirmos
sobre os diversos géneros musicais existentes no pais e se os alunos teriam os escutado, a
professora sugeriu que realizassemos uma atividade de “preencher os espagos vazios” com a
letra de um cantor contemporaneo, a fim de Ihes apresentar um novo estilo musical e, a0 mesmo
tempo, exercitar a escuta e a pronuncia de pronomes, verbos e substantivos, por exemplo —
sobretudo aqueles que eles vinham estudando nas aulas de PLE ou que apresentavam

dificuldade ao falar.
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Imagem 3 - Atividade Jéo

LETRAS PUC MINAS/CESPUC
CURSO DE LINGUA PORTUGUESA PARA ESTRANGEIROS

Leia, a seguir, a bio do cantor Jao:

QUEM E JAO?

Jao ¢ um cantor ¢ compositor

brasileiro nascido no interior de
Siie Paulo, em uma pequena
cidade chamada Américo
Brasiliense, Mudou-se para a

capital em busca do sonho de

cantar para grandes multidoes.

Com seu timbre incomym ¢ seu
estilo romdntico, Jio comegou a
reunir uma legido de fis fervoroses que o acompanham e se multiplicam através de
suas letras e musicas. Em 2018 langou seu primeiro album, LOBOS e, no final de
2019, ANTI-HEROL scu segundo disco. Ja cm 2021, Jio langou scu tercciro dlbum,
intitulado PIRATA.

\{fonte https.www sitedola0 comisobra)

1) Agora, ouga a musica “Idiota” e “Ainda te amo”, do cantor brasileiro Jio, e

complete os espagos em branco:

IDIOTA
(https://youtu.be/d6w_wjlhXac)

Todo mundo tentou me alertar,
agradego Mas, eu ja ndo estava aqui

Me perdi em e gostei mais de vocé

Do que vocé gostou de mim
E tudo certo

Porgue as noites com, s80 boas

Enchendo a cara e falando mal das mesmas pessoas

Fonte: Atividade elaborada pela autora, 2022.

Percebe-se, com isso, como a masica € uma importante ferramenta para a aquisicéo de

uma nova lingua e para a insercao na cultura da lingua. Como certifica Lake (2002),

a masica ajuda na prondncia e na aquisi¢do da gramatica e do vocabulério,
ajuda a ver a beleza e variedade de uma lingua, traz o interesse e o sentimento
de solidariedade para a sala de aula e oferece a oportunidade do aprendizado
multicultural. Linguagem e masica estdo intimamente ligadas nos processos de
aprendizagem do cérebro, reitera o autor. (LAKE, 2002 apud ROCHA, 2009,
p.19)

No final da aula, combinamos de fazer um encontro presencial no qual
compartilhariamos lanches tipicos de Minas Gerais, como pdo de queijo com café, além das
nossas musicas favoritas; no entanto, esse encontro acabou nao se concretizando, devido aos
compromissos académicos de fim de semestre tanto dos docentes e monitores, quanto dos
intercambistas (que fazem cursos na PUC Minas e, portanto, também estavam com acumulo de

tarefas de avaliacéo).
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Por fim, algumas atividades concentravam-se na escuta, discussao e na interpretacédo
das letras das musicas, de modo a explorar os efeitos de sentido produzidos pelo uso de

metaforas, termos ambiguos ou por expressdes idiomaticas. Por exemplo:

Imagem 4 - atividade de escuta, discussao e interpretacéo

Escuta, discussdo, interpretagdo

1) Vames ouvir uma misica gravada pelo cantor e compositor Paulinho da Viola,
gue traz um didlogo curioso:

https:/iyoutu. beAEUPH1A7TYKM

Sinal Fechado

- 014! Como vai?
- Eu vou indo. E vocd, tudo bem?

= Tude bem! Eu vou indo, correndo pegar meu lugar no futuro.. E
vocd?

= Tudo bem! Eu vou indo, em busca de um sono tranquilo.. Quem sabe?
- Quanto tempo!

Vocé compreendeu esta conversa? Vamos verificar?

- Polis &, quanto tempo!

- Me perdoe a pressa, é a alma dos nossos negécios!

- Qual, n&o tem de qué! Eu também 6 ando a cam! = O didlogo acima reproduz um encontro entre:

~Quando & que vocé telefona? Precisamos nos ver por ai!

- Pra semana, prometo, talvez nos vejamos.. Quem sabe? = Onde esse encontro acontece?

- Quanto tempo!
- Pois é.. Quanto tempo!
- Tanta coisa que eu tinha a dizer, mas eu sumi na poeira das ruas...
- Eu també&m tenho algo a dizer, mas me foge & lembranga!

- Por favor, telefone! Eu preciso beber alguma coisa, rapidamente...

- Pra semana..

- O sinal.
= Eu procuro vocé..
= Vai abrir, vai abrir.

= Qual o significado da palavra “sinal” nessa musica?
- Eu prometo, ndo esqueco, ndo esquego..

= Por favor, ndo esqueco, ndo esqueso... . ;2
o5 e = Que sentido vocé atribui as expressdes:

- Adeus!
- Adeus! “pegar meu lugar no futuro®
- Adeus!
“em busca de um sono tranquilo”
(C Poulinho do Viola, 1970)

Fonte: Arquivo disponibilizado pelas professoras, 2022.

3.1 O ensino dos verbos irregulares nas aulas de PLE

Inseridos fortemente na cultura da lingua / lingua de cultura, os alunos pediam, em um
movimento contrario a constatacdo de Almeida, que levassemos uma lista dos verbos
irregulares do portugués para que eles os memorizassem, com a intencdo de conjuga-los
corretamente nos trabalhos académicos e nas interagcdes com outros brasileiros. A cobranca por

um ensino gramatical, em moldes mais tradicionais, era um fato que acontecia de forma
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explicita no decorrer das aulas, especialmente nos momentos de realizacdo das atividades

escritas.

Imagem 5 - verbo estar

Atengio:

* Maria é bonita (desde que nasceu),
+ Marla estd bonita hoje (com seu nova vestida),

Verbo ESTAR
Usa-se ESTAR para indicar:
. L noespago! N3 estamos na faculdads.
Eu estou contente, EU ESTOU « Sentimanto ransitério:  NGs estamos falizes.
N VOCE ESTA * Sensago transitdria; Nés estamos com fome,
Ele esta no Brasil ha 2 meses. ELE/ELA ESTA
Nés estamos com sede. A cl:EONSTE ES'EI'SAKOS
Estar contente / feliz/ alegre / cansado / chateado / entediado / animado /
Eles estdo na universidade. VOCES ESTAO ° / nervoso g
ELES ESTAO
o Estar em(na/ no) sala de aula/ casa/ supermercado / Belo Horizente /
Brasil / Minas Gerais / cinema / saldo de beleza
o Estar com frio / calor / fome / sede / raiva f medo f dor de cabega / enjoo /
brago quebrado
Atividades
1) Complete com o verbo ESTAR.

" - 3 - " . . Eu no aeroporto. Luisa em Sao Paulo. Os
“Francisco esta no Brasil ha 2 meses e esta em Sao Paulo ha 1 més, Ele esta engenheliros no escritério, O médico no consultério, O
feliz porque tem muito amigos brasileires, Tedos admiram Francisco porque ele dinheiro no cofre. Vocés na fébrica. Vocd
esta sempre na moda, Ele estd sempre elegante. Ele & uma pessoa calma e — nanaOlivo________ noarmdrio.Nés_______napraia

8 eles na Helena em Nova lerque, mas
Tereza e Ana em Paris, Eu aqui, A chave na
porta.

divertida, mas hoje ele estd nervoso porgue tem uma reunido com o dono de
uma loja que esta interessado em Ihe oferecer um emprego”,

Fonte: Arquivo disponibilizado pelas professoras, 2022.

Percebia-se um forte anseio de alguns dos alunos em estudar a horma padrao da lingua
portuguesa, sobretudo em relagéo aos verbos (e ndo somente os irregulares), mas ainda referente
aos tempos e modos verbais, como o pretérito mais-que-perfeito e 0 modo imperativo. Quanto
a isso, vale relatar um caso cdmico ocorrido na monitoria: a aluna, alemd e de nivel
intermediério, disse estar com dificuldade em conjugar os verbos no pretérito mais-que-perfeito
e que ndo compreendia 0 modo subjuntivo.

Para ilustrar sua davida, ela abriu a gramética e mostrou a monitora quais topicos
gramaticais gostaria de aprofundar e os exemplos que havia estudado anteriormente, enquanto
estava na Alemanha; porém, a gramatica estava escrita em alemdo, o que impossibilitou a
intercompreensao, ja que tanto a monitora quanto a docente desconheciam essa lingua. Desse
modo, uma saida encontrada foi preparar um material especifico, com o tema Conjugacao, a
partir de um site que, como o0 nome indica, apresenta a conjugacdo dos verbos em portugués,
bem como explicagdes sobre formas e tempos verbais, e concordancia, por exemplo.

A partir da exploracdo desse site, foi possivel sanar as davidas apresentadas pela aluna
e realizar atividades escritas, em que ela obteve éxito. Além disso, foi evidenciado que o uso
do pretérito mais-que-perfeito, atualmente, restringe-se aos textos literarios e situacoes
extremamente formais; assim, apds uma conversa com a professora responsavel pela turma,

foram dadas atividades que destacavam mais o pretérito perfeito e o imperfeito.
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Em resumo, o ensino da gramatica no contexto do Portugués como Lingua Estrangeira

deve pautar-se ndo somente no ensino da norma padrdo, mas também possibilitar aos

aprendentes transitar entre esta e a norma coloquial da lingua portuguesa, uma vez que estes

estdo inseridos ao mesmo tempo em ambientes formais, como a universidade, e informais —no

contato cotidiano com os falantes nativos do Brasil. Para além disso, acreditamos que “o ensino

de gramética no contexto de PLE deve partir do carater essencialmente comunicativo da lingua,

exercendo sua fungdo emancipadora, instrumento de ascensédo social, considerando-a carregada
de identidades, ideologias e poder” (ROCHA, 2013,p.15).

3.2 O jogo dos verbos

Para atender ao pedido da turma, elaboramos o “Jogo dos Verbos”: um jogo de tabuleiro

composto por 48 cartas de perguntas e respostas relacionadas a transitividade verbal, aos verbos

irregulares e ao verbo ser.

9) Identifigue a frase em que o

verbo é transitivo direto:

a) Choveu bastante ontem

c) Preclsamos de um caderno
novo

d) Flavia precisa de carona.

1) A relagdo de verbos que
completam as lacunas dos periodos

abaixo é:

1 - Hoje —————— 24 de janeiro.
2 — Trinta quildmetros —— muito.

3-Ja ———uma e vinte.

a) 530 —sido— eram
b) é-sdo-—era

c) é-é—era

Imagem 6 - cartas do jogo

10) Os verbos transitivos indiretos

precisam de preposicio:

a) Falso

2) Quanto ao emprego do verbo ser,

a concorddncia esta incorreta em:

b) Dez mil reais é bastante.
c) Hoje sdo vinte e um do més.
d) Dez pontos é mais que o

necessario.

11) Na frase: AGRADECO A
PRESENCA DE TODOS. O verbo

“agradeces” &

a) Tmansitivo direto
b) Transitivo indireto

c) Intransitivo

3) A conjugacdo do verbo SER na
3" pessoa do singular do pretérito

perteito do indicativo é FOL

b) Verdadeiro

12) Assinale a alternativa em que o

verbo é transitivo direto e indireto:

a) Adoro doce de leite

¢) Gosto de ver o pir do sol

d) Meus gatinhos brincam na sala.

4) A conjugacdo do verbo SER na

1* pessoa do plural do futuro do

presente é SERA,

b) Verdadeiro

Fonte: Jogo elaborado pela monitora Isadora Barbosa, 2022.

Além disso, o0 jogo elucida em sua cartilha os tdpicos abordados nas cartas:
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Imagem 7 - Manual do jogo

Transibividads verdol
A transitividade verhal é a relacio estabelecida entre
o verbo e guiros termos da oracio, caracterizando-o
como  fransitive  direto, tansitive  indiete  ou
bitransitive.
4} werho transitivo direto

Quando o complemenia é objele direfs, isto é, ndo
i presenga de preposiio.

Ex: Ele derrubou may Jiveg,
oljeta direto

b} verbo transitive indireto
Quando o complemento é abjefr indireta, ou seja, ha
a presenga de uma proposicao.
Ex: Jodo precisa go sapatos movog,

objeta ndiren
(preposigin = de)

) verbo bitransitive
Quando a relagio de subbrdinagio dos verbos com
seus complementos ocome de forma direa & indireta
a0 ST LEmpD.

Ex: Minha me dew ym bripguedd 1¢ mew lmao.
obfere direto abfers indireto

Uﬂhw

Verbos rregulares sdo agueles que, ao serem
conjugadns, apresentam alteracio em seu radical
afon em desinéncia diferente daquela do verbo
paradipma, isto &, acabado em -ar {1° conjugagan),
-er [ conjugagant ou -ir (3 conjugagdo).

O que é radical e desinéncia?

Radical é & parte principal do verbo e desinéncia é a
parte final do verbo, indica numero {singular ou
plural), pessoa (primeira, segunda ou terceica),
mado {indicativo, subjuntivo ou imperativo} e

tempo {pretérito, presente ouw futura).

Ex: Verbo “estar™
Conjugacdn | Radical | Vbgal | Desinéncia
tEmatica
estive est- i -1

= pretérita perfeitn do indicativo

Come saber quando um verbo é irregolar?

Atenandn-se para as formas do presemte, do
prevéntn perfeito e do frmro do presente do modo
indicativa, Assim, também é possivel conjugi-la

N0S OUERES [EMpDS vertais.

e “sar”
O verbe SER indica estado permanente, sendo um
dos principais verbos de ligacio - ligam o sujeito a
suas caracteristicas {predicativo do sujeita). 1sso faz
€om que, muitas vezes, o verbo concorde com a

predicativo em vez de concordar com o sujeito.

1 verbo SER concorda com:

4} pronomes pessodis

Ex: (s complicados sio eles.

b} com o sujeitn, quando este é uma pessoa
Ex: O prefeito era as esperangas da cidade.

c) com o predicativo, quando o sujeitn for os
‘prancmes. "tda”, Yiste”, “isso”, "aguile™
Ex: Isio s3o dguas passadas.

d) com 0 numeral mais prixime na indicagio de
tempo (horas, datas) e de distincia,
Ex: 5do dez horas agora.

Conjugacio do verbo SER
0 verbo SER sofre alteragées protundas mo seu
radical, por isso, ele € classificade come verbo

irregular andmale.

Caonjugacio do verbo SER Modo Subjuntive Modo Imperativo
Modo Indicativo Presente Preterito Futuro Imperativo 4 frmatvo Imperatvo Negativo
Imperfaito
Presente Pretérito Pretérito sarjan [VoCis) {nda) sirjarn (voois)
Imperteito Perfeito {que eu) seja | {se eu) fosse (guando eu) for
(en) sou s ] Fui {que tu)sejas | {se ) fosses (gquamdo mw) Infinitive
Iy ; fores
) s a5 oste
1 tvo Pessoal
- — {que ele) seja | {=e ele) fosse {guando ele) TpeEnve
[ele) & era fink for () S el
(nds) somos framas fomos {que nis) {56 nas) (quando nés) [por) setes fi)
. . Lo ) 8jamos fossemos formos
[vis) snis Ereis tiostes [por) ser fele)
(eles) sin Bfam toram (que vbs) sejais | (se vis) fbscels E::;Em vs) [or) St (nos)
5
1] setdes (vis
Pretéeite K o Fumra do {qI:IE ales) {se eles) (guando eles) (i) vas)
mais-gua- Prasente Praténitn sejam fossem forem (o) serem (eles)
perfeiin
Modo Imperative
{ew) fora sape] Seria
(b} Foras sarks serlag Imperatdva Afirmatva Imperatvo Negatve
{ele) faea sord seria _ _
{inds) Firaniie SEPLIT el amns & (1) {ond) sejas fr)
[wiis) Fireis sEpels. serieds seju {vack) {mial seja {vacé)
(sles) foram ki sexiam s (nis) (i) sejamas (nis)
sede (wds) (mida) sejais {vds)

Fonte: Jogo elaborado pela monitora Isadora Barbosa, 2022.
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O “jogo dos verbos”, tipo de material ludico cuja elaboragdo ¢ prevista no Projeto FIP,
aprovado para o periodo (2022/2023). Trata-se de uma iniciativa que consiste em ensinar 0s
topicos verbais de forma ndo tradicional, mas por meio de um jogo de tabuleiro e dados, com
uma trilha e cartas de perguntas / respostas; a progressao dos competidores (entre dois e quatro)
se da caso o aprendiz retire uma carta, encontre uma pergunta e consiga responder a ela
corretamente. Nesse contexto ludico, entendemos que os resultados tendem a ser positivos, j&
que,

em primeiro lugar, é motivante e divertido; em segundo, & mais congruente com o
processo de aprendizagem do que as praticas de ensino de “cuspe-e-giz”; em terceiro,
¢ mais parecida com o mundo ‘real’ do que a sala de aula tradicional. Por Gltimo (e
talvez o mais significante), a simulagdo leva a resultados positivos, tais como
participacdo mais ativa, performance aprimorada, maior retengdo e melhor

compreensdo diante da complexidade.2 (CROOKALL; OXFORD, 1990, p. 14 apud
SIGILIANO; BERNO, 2021, p.13).

De acordo com os autores, a associacdo entre simulacao e jogo é plausivel pois o ato de
jogar demanda a simulacao de “situagdes, personagens e/ou vivéncias” (SIGILIANO; BERNO,
2021, p.13). Nesse caso, a situacdo simulada é o ensino/aprendizado dos verbos enquanto
aprendiz de portugués como segunda lingua.

Cabe observar que 0 jogo em questdo ainda estd em fase de teste, sendo passivel de
mudancas para aperfeicoamento das questdes, do tabuleiro e do modo de jogo; e,
consequentemente, do ensino dos tdpicos gramaticais relacionados aos verbos, principalmente
dos verbos irregulares e do verbo ser. Salienta-se ainda que o “Jogo dos verbos” ndo se restringe
ao PLE, podendo ser usado com estudantes do curso de Letras, dos periodos iniciais, e com

alunos do Ensino Médio.

CONSIDERAGCOES FINAIS

No geral, as aulas e monitorias do 1° semestre de 2022 do PLE foram cultural e
linguisticamente muito proveitosas, sobretudo em relacdo aos relatos dos alunos quanto as
impressdes do Brasil, a insercdo cultural no pais e as expectativas para o semestre na PUC
Minas. Apesar da infrequéncia dos alunos em determinados momentos, percebeu-se um
empenho no processo de aprendizagem do portugués como segunda lingua, porém, este acabou
priorizando a prética oral, visto que eles, frequentemente, ndo realizaram as atividades escritas
solicitadas pelas professoras e 0 uso do chat do Teams ndo era tdo recorrente quanto

gostariamos.
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Em relacdo ao material didatico, notou-se maior envolvimento nas atividades que
traziam letras de musicas brasileiras e a interpretacdo destas, bem como a elucidacdo de
expressdes idiomaticas e das girias usadas no pais. Além disso, reitera-se o pedido de uma lista
com os verbos irregulares, pratica ainda comum na educacéo basica, para ensinar a conjugacao
verbal e que se liga ao ensino da norma padrao. Nesse sentido, o “Jogo dos Verbos” serve como
apoio pedagdgico para o ensino ludico dos topicos verbais, a fim de desviar da memorizacéo e
reproducéo, visando, assim, a compreensao do tema trabalhado.

Por fim, reforca-se a importancia dessa iniciativa cientifica — de pesquisa de praticas
docente e de materiais didaticos — para aprimoramento do ensino de PLE, modalidade que tem
muito a oferecer como subsidio para a formacgdo docente (inicial e continuada). Em tempos de
aumento de estratégias de internacionalizacdo — como € o caso aqui abordado — mas também
de recebimento de migrantes e refugiados, por diversos fatores, o ensino de LP a falantes que
ndo a tém como lingua materna (LPNLM) permite ampliar um olhar sobre questdes que séo
similares ao ensino de LP a nativos — como a necessidade de materiais que considerem a

bagagem prévia do aluno — ao lado de outras bastante idiossincraticas.
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