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A ETNOMATEMATICA COMO UMA POSSIBILIDADE DE INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

ETHNOMATHEMATICS AS A POSSIBLE PSYCHO-PEDAGOGICAL
INTERVENTION FOR MEANINGFUL LEARNING

Rafael Leandro Gotz!
Caroline Duailibi Felicio?
RESUMO

Este trabalho tece consideragdes sobre a situacdo do ensino das habilidades matematicas
em espacos escolares formais, bem como sugere que os planejamentos escolares e
psicoterapéuticos considerem a etnomatematica como programa de ensino das
habilidades matematicas significativo, desvinculando-se da perspectiva formalista.
Discute questdes como os fracassos escolares em matematica a partir de um ensino por
meio da historia da matematica e o elo entre o letramento matematico e a etnomatematica.
Levanta questionamentos sobre os problemas de aprendizagem em matematica ora por
uma metodologia euclidiana, que proporciona aversdo, ora por questdes neurobioldgicas.
O estudo busca compreender o papel do psicopedagogo como uma possibilidade de
estimulo aos problemas em matematica ou como intervencionista em casos de transtornos
especificos de aprendizagem matematica. Observou-se que a etnomatematica esta em
consonancia com a perspectiva do letramento matematico e pode ser uma via significativa
ao psicopedagogo nas suas intervencdes pedagogicas de estimulo ou terapéuticas,
tendendo a diminuicéo do fracasso escolar em matematica.

Palavras-chave: Etnomatematica; Letramento matematico; Aprendizagem significativa;
Intervencéo psicopedagogica.

ABSTRACT

This paper discusses the situation regarding the teaching of mathematical skills in formal
schools, as well as suggesting that school and psychotherapeutic lesson plans consider
ethnomathematics as a meaningful program for teaching mathematical skills, detaching
itself from the formalist perspective. It discusses issues such as school failures in
mathematics based on teaching through the history of mathematics and the link between
mathematical literacy and ethnomathematics. It raises questions about learning problems
in mathematics, either due to a Euclidean methodology, which leads to aversion, or due
to neurobiological issues. The study seeks to understand the role of the psychopedagogue
as a possibility for stimulating problems in mathematics or as an interventionist in cases
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of specific mathematical learning disorders. It was observed that ethnomathematics is in
line with the perspective of mathematical literacy and can be a significant avenue for the
psychopedagogue in his pedagogical interventions of stimulation or therapy, tending to
reduce school failure in mathematics.

Keywords: Ethnomathematics; Mathematical literacy; Meaningful learning; Psycho-
pedagogical intervention.

1. INTRODUCAO

A virada do século XX para o século XXI se destaca, significativamente, pela
crescente atuacdo do profissional psicopedagogo clinico e institucional devido a uma
visdo das subjetividades dos estudantes nos processos pedagdgicos, que sao amparados
por diversas lentes como, por exemplo, a educacgao socioemocional e a educacdo inclusiva
(Leonhardt, 2023; Tavares, Santos, Freitas, 2016). Diante disso, é impossivel néo
conceber que as experiéncias préaticas e de abstracdo constituem os seres humanos e 0s
preparam para as lidas da vida cotidiana. E a partir dessas experiéncias que aprendemos
e consolidamos nossos conhecimentos.

Bartolomeu Queiros (2007), em seu texto “Carta ao Mundo”, descreve suas
mem@rias positivas em relacdo a sala de aula e aos seus processos escolares. Porém, nem
sempre esta resultante é igual para todos os estudantes. A partir desse relato, vale informar
que as nossas memorias escolares sdo afetadas pelo publico da sala de aula, pelas
condicdes de acesso a escola, pelo que a escola oferece, pelos valores e crengas da familia
e pelas metodologias adotadas pelos professores. Esta ultima tem sido a mais elencada
como produtora de aversdo aos desenvolvimentos matematicos dos estudantes (Goulart;
Pucci; Bastos, 2018). O fato € que desenvolver as habilidades matematicas é um processo
de ordem coletiva, cognitiva, experimental e social. Ndo é solitario. Mas pode se tornar a
partir das dificuldades que podem aparecer no percurso da aprendizagem dos estudantes
e, também em alguns casos, na caréncia de auxilio. Logo, um olhar individual as
aprendizagens dos estudantes pode retardar essa aversao a matematica. Porém, se nao for
suficiente, é recomendavel uma avaliacdo psicopedagdgica, a fim de compreender quais
aprendizagens matematicas necessitam de acompanhamento. Muitas vezes, 0s
estudantes, por falta de estimulo, por aversdo ou por questdes neurobioldgicas (Kosc,
1974) podem estar em quadro de discalculia ou ter discalculia. Estar em quadro de

discalculia ou ter discalculia desencadeia dificuldades de manejar simbolos e operagdes
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de forma verbal, de realizar a leitura dos simbolos e de operagdes, de compreender
conceitos, entre outros.

Outro aspecto que se pode observar € sobre atravessamentos que mudaram e
mudam as dindmicas das salas de aula desse século: as ferramentas digitais, as
fragilidades socioemocionais dos estudantes, as dinamicas das salas de aula e as
configuragdes familiares. Diante disso, ensinar matematica implica alguns possiveis
caminhos pedagdgicos, sociais e psicolégicos. E preciso considerar, fundamentalmente,
0 publico, o acesso e como se ensina. Considerando que as maneiras de fracasso escolar
sdo multiplas (Souza et al, 2015), que as formas de aprender no século XXI também sdo
maltiplas, bem como seus atravessamentos, € possivel encontrar materiais sobre
inteligéncias maltiplas, aprendizagem por meio da natureza, aprendizagem por projetos
de intervencdo, entre outros. Essas possibilidades reverberam a formacéo docente. Assim,
os (futuros) professores se depararam ou se deparam com aulas sobre didatica dos campos
do conhecimento/saber, as quais tém origem em diferentes vertentes. Aquela mais
significativa aos docentes acaba tendo espacos em seus planejamentos. A fim de
minimizar o fracasso escolar em relagdo ao ensino da matematica, a etnomatematica
(D’ambrosio; Moreira, 2009) seria um campo do ensino da matematica proficuo as
aprendizagens significativas e ao desenvolvimento dos estudantes escolares, pois € vista
como uma proposta de explicar, conhecer e entender referéncias ao contexto cultural,
servindo de pano de fundo para desenvolver habilidades de geometria, grandezas e
medidas, dentre outras. Com base nisso, o professor esta entrelacando os saberes
cientificos, curriculares, pedagdgicos e experiéncias dele e dos seus estudantes no espaco
de aula. Assim, aos estudantes, é oportunizado que reflitam sobre a sociedade onde
circulam e as praticas de poder contemporaneas voltadas a ela como, por exemplo, as
neoliberais e, por meio dessas reflexdes e experiéncias, consigam perceber que a
educacdo significativa para o mundo real minimiza a exploracdo da mao de obra de
trabalho e promulga uma sociedade mais democratica, justa e inclusiva (G6tz; Rangel,
2023).

Logo, este trabalho objetiva apresentar a etnomatematica como uma base
metodoldgica ou um programa de ensino de uma matematica mais atrativa aos estudantes,
pois aprender matematica por meio de desafios reais e préaticas sociais tende a um olhar
mais amistoso para o desenvolvimento dessa area do conhecimento. O percurso deste
trabalho se inicia abordando o fracasso do ensino e da aprendizagem da matematica

(Imenes, 1990). Apds, sera apresentada a matematica como uma linguagem universal
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(Pontes, 2019). Em seguida, serd abordada a diferenciacdo entre alfabetizacdo e
letramento matematico (Cecco; Bernardi, 2022). Na sequéncia, serd comentada a
etnomatematica como estratégia de aprendizagem significativa (D’ambrosio; Moreira,
2009). Por fim, serdo explanados alguns problemas de aprendizagem matematica
(Zenella; Rocha, 2020) e a indicacdo de atividades envolvendo a etnomatematica para
aprendizagem significativa com o escopo de auxiliar os estudantes no desenvolvimento

de suas habilidades matematicas.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta secdo, serdo apresentados 0s conceitos relacionados ao fracasso escolar, ao
letramento matematico, a ethomatematica e ao olhar psicopedagogico para os problemas
de aprendizagem em matematica, bem como indicacdo de possibilidades pedagogicas
para éxito na aprendizagem da matematica. A partir dessa sequéncia, cria-se uma base
para compreender, posteriormente, como a etnomatematica pode ser significativa para as
aprendizagens escolares.

De forma geral, o fracasso escolar tem sido um tema de muita discussao nos
espacos escolares e nos espacos de formacao de professores. A ele, ndo estdo ligadas
apenas as questdes das dificuldades em desenvolver habilidades matematicas. E um
conjunto de ac¢des que resultam nessa incapacidade de o estudante avangar no percurso
pedagdgico e na construcdo de seus conhecimentos basicos para interacdo com e no
mundo. Esta ndo ascensdo nas aprendizagens tem origem no estudante e/ou fora dele, ou
seja, essa resultante “dificuldade” pode estar relacionada a um fracasso ocasionado pelo
professor, como, por exemplo, as mas condig¢des trabalho, a remuneracdo incompativel
com a carga horaria, a formacdo e a falta de atualizacdo pedagdgica; pode estar
relacionada com o nucleo familiar do estudante, como, por exemplo, o baixo incentivo
aos estudos ou um ndo acompanhamento pedagdgico; pode estar relacionado com a
gestdo escolar, como um autoritarismo frente as escolhas pedagdgicas e pode estar
relacionado a questdes cognitivas do sujeito escolar, como, por exemplo, algum tipo de
discalculia. Faz-se necessario, entdo, modificar o olhar do professor e qualifica-lo para
gue a matematica possa ser construida em sala de aula a partir de um olhar amplo e sendo
capaz de apresentar a maioria das faces que a matematica possui.

Pontes (2019) atribui a matematica como uma linguagem universal que possibilita

transcender barreiras culturais e geogréaficas. Pode-se considerar que a matematica possui
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sua propria linguagem. E uma ciéncia constituida de padrdes e de abstracio que necessita
de diferentes simbolos, algarismos, entre outros. Ao falar de linguagem, segundo Pontes
(2019), pode-se definir a linguagem como uma estrutura complexa com funcGes
ilimitadas de constituir a comunicagdo entre os homens, e quando se pensa sobre a
linguagem matematica, € necessario compreender que esta ndo é somente uma ferramenta
a ser desenvolvida dentro da disciplina. Mas pode ser considerada uma pega-chave para
a compreensao e exploracdo do mundo fisico ao nosso redor, até porque ela partiu,
primeiramente, de uma ciéncia que media grandezas no mundo moderno e é vista ainda
na contemporaneidade como a ciéncia do padréo e com estruturas dedutivas.

A origem histérica da matematica acompanhou as necessidades das civilizagfes
antigas em fungdo de o homem comegar a se desenvolver em solo devido a novas
modificagGes que surgiram na vida humana. A partir do periodo paleolitico, os simbolos
matematicos se desenvolvem, como 0s primeiros nimeros e as primeiras contagens.
Pontes (2019) menciona o seguinte: “Ao contrario do que muitos pensam, a matematica
ndo consiste apenas em demonstrar teoremas ou em fazer contas, ela € um auténtico
tesouro para a civilizacdo devido aos diversos conhecimentos envolvidos” (2019, p. 186).
Diante disso, compreende-se entdo que a matematica esteve e esta presente em todo
processo de construcdo da vida do homem e que engloba, desde a estrutura basica do
universo, até inovagoes tecnologicas do mundo contemporaneo.

Na viséo de Pontes (2019), um ponto importante no processo de entendimento da
matematica € a existéncia das habilidades e competéncias que sdo necessarias a serem
desenvolvidas pelos sujeitos, a fim de que consigam abstrair os conceitos da ciéncia
matematica. Nestas, compreender os atributos mentais desenvolvidos pelo homem, como
0 Senso numeérico e a capacidade numérica e algoritmica; como o senso de causa e efeito
para elaborar, seguir uma sequéncia causal de fatos ou raciocinio légico, relacional e
geométrico € oportunizar conexdes entre a abstracdo e a matematica. Esses atributos
possuem aplicabilidade em diversos campos do conhecimento e sdo explorados para
demonstrar como a matematica ndo apenas descreve o mundo, mas possibilita a
conformacao de fendmenos reais e a previsao de resultados.

Portanto, ao considerar os métodos tradicionais do ensino de matemética e como
esses métodos reverberam nos estudantes (Cecco; Bernardi, 2022), percebeu-se que, em
diversas vezes, o conhecimento matematico era limitado a formulagdes prontas e suas
aplicagdes a calculos. Diante disso, € descartada uma aprendizagem real e efetiva para a

construgdo dos estudantes. A linguagem matemética, ao ser explorada de forma
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interdisciplinar, tende a desenvolver e explorar o pensamento critico por ser imbricada
em diferentes culturas, em conhecimentos tecnoldgicos, entre outros. Dessa forma, a
matematica € o meio de auxilio na resolucdo de problemas de educacdo financeira e
investimentos, por exemplo. Ao limitarmos o ensino da matemaética ao tradicional,
contribui-se indiretamente para o fracasso escolar.

Imenes (1990), em sua pesquisa de dissertacdo, por meio de um estudo
fenomenoldgico, elenca algumas invariantes que podem ocasionar fracasso escolar. A
primeira delas é o contexto por meio do qual a matematica se desenvolve. Nesse caso, é
ele mesmo: o contexto da prépria matematica, isto €, os exemplos, as ideias e 0s conceitos
nascem da propria matematica. Concentra-se na importancia dos modelos matematicos e
dos algoritmos. A segunda estéa relacionada com a desvinculacdo da vida real, pois a
matematica se engendra com o que nos rodeia, com as artes, com o0s problemas sociais,
entre outros. Por fim, a terceira diz respeito a 0 ensino de matematica ser
descontextualizado de uma construgéo historica, cultural e social, permanecendo longe
das acdes cotidianas. Desse jeito, 0s estudantes criam um conceito de que a matematica
“cai do céu” e ndo faz parte das relagdes sociais. Observa-se uma dualidade: é o campo
da matematica de um lado, e a vida no seu decurso de outro lado.

Uma das possiveis explicacOes, segundo Imenes (1990), para essas invariantes €
a matematica ensinada a partir de sua formalizacdo (Euclides, 1978). Entdo, pressupde-
se que se o conteudo A é pré-requisito logico para B, entdo A vem antes de B. Nesse
modelo, aprender a matematica pode simbolizar a imagem de hierarquia. E uma das
possiveis organizacOes para o ensino da matematica vista em livros, materiais didaticos e
curriculos, cristalizando-se, infelizmente, como a Unica forma de ensinar e aprender
matematica.

Imenes (1990) elenca algumas respostas necessarias ao conhecimento dos
mediadores da matematica a seguinte pergunta: “Por que vocé ndo gosta de matematica?”.
Eis que obteve algumas devolutivas como a seguir: experiéncia frustrante, caréncia de
significado, falta de contextualizacdo, mistura de letras e nimeros e autoritarismo do
professor. Com esses resultados, infere-se que essa aversao, por diferentes vertentes, cria
um status de que a matematica € vista como um monstro de sete cabecas. Para retardar
essa visdo, com o0s avangos nos estudos de didatica da matematica, na
contemporaneidade, fala-se sobre o letramento matematico como um modo de ensinar as

habilidades matematicas relacionadas ao cotidiano de quem estad aprendendo. Nesse
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sentido, o professor assume uma posi¢do de mediador e ndo detentor dos conhecimentos
matematicos.

Para minimizar as aversdes as aprendizagens matematicas e descolar o ensino
formalista da matematica para uma aprendizagem significativa, via ethomatematica, €
necessario se desvincular da alfabetizacdo matemaética (Fonseca, 2009) como elemento
principal do ensino e assumir a visdo de letramentos, que englobam a prépria
alfabetizacdo como uma etapa. Os letramentos valorizam as praticas sociais,
preconizando uma aprendizagem holistica em que simbolos, teoremas, algoritmos sao
meios de chegar a resolucdes préaticas das lidas do cotidiano que envolvem a matematica.
Assim, a matematica formalista deixa de ser o foco e passa a ser um meio das situacfes
de aprendizagem do letramento matematico (Fonseca, 2009; Cecco, Bernardi, 2022).

Sabe-se que a concretizacao da alfabetizagdo, em um sentido mais amplo, néo esta
ligada exclusivamente ao desenvolvimento da lingua materna. Esta ligada também a
compreender e lidar com os nimeros. Porém, ndo basta somente decodificar letras e sons
ou simbolos e quantidades. E necessario aplica-los em situagdes-problema, que simulam
a vida cotidiana. Diante disso, Fonseca (2009) e Cecco e Bernardi (2022) definem a
alfabetizacdo matematica como uma abordagem voltada para os aspectos mais técnicos
do aprendizado matematico e o letramento matematico como ser capaz de ler,
compreender e interpretar os signos e simbolos expressos pela linguagem matematica e
sua consciéncia atentiva voltar-se para o desvelamento dos significados que estdo
implicitos, ou seja, tratar das relacbes com conhecimentos matematicos como praticas
sociais. Com isto, pode-se perceber que 0 numeramento € uma condicéo indispensavel do
letramento matematico. Logo, o letramento matematico envolve as condicdes para que 0
sujeito atenda as demandas de uma sociedade grafocéntrica. Para ser letrado, o sujeito
precisard mobilizar conhecimentos diversos relevantes na vida social, entre os quais se
destacam conhecimentos matematicos.

Em consonancia com o letramento matematico, a etnomatematica, segundo
D’ Ambrosio (2009), oportuniza ampliar as possibilidades de voar e criar para entender e
explicar o mundo que nos cerca, com toda a sua complexidade. E, para que isto aconteca,
€ necessario considerar 0s grupos sociais que caracterizam os momentos de globalizacéo
reconhecidos em toda a evolucdo da humanidade, sendo a oportunidade de, gracas a uma
dindmica propria aos encontros, criar 0 novo. Nesse sentido, para D’ Ambrosio (2009), 0
conhecimento, assim como o comportamento, € o resultado da capacidade de criar e

coletivizar representacOes da realidade e de trabalhar com os modelos que dai resultam.
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Ao reconhecer que vérias disciplinas e métodos intervém no fazer cientifico e que
conhecimento e comportamento resultam de uma dindmica de encontros de culturas, a
etnomatematica pode ser vista como um dos mais significativos exemplos do enfoque
transdisciplinar e transcultural do conhecimento que repousa sobre o resultado da
dindmica do encontro de culturas e que tem como objetivo maior dar sentido a modos de
saber e de fazer das vérias culturas e reconhecer como e por que grupos de individuos,
organizados como familias, comunidades, profissdes, tribos, nacdes e povos executam
suas praticas de natureza matematica, tais como contar, medir, comparar e classificar.

D’ Ambrosio (2009) explica que o fazer da etnomatematica se nutre da pesquisa
etnogréfica e, fundamentalmente, de entender a geracdo, a organizacdo intelectual e
social, e a difusdo e transmissdo do conhecimento e comportamento humanos,
acumulados, como um “ciclo helicoidal”, ao longo da evolugdo das diversas culturas, em
busca da satisfacao das pulsfes basicas de sobrevivéncia e transcendéncia. Portanto, ndo
€ apenas um unico trabalho com projetos de aprendizagem em que o professor escolhe
um assunto e cria situacGes-problemas do mundo real para seu desenvolvimento. A
etnomatematica se estrutura com carater transdisciplinar e transcultural.

Segundo Moreira (2009), ela deve ser vista como necessaria tanto na interpretagdo
do local como na traducdo e mediacdo dos saberes matematicos entre varios locais,
mostrando, simultaneamente, as potencialidades e as limitacdes da matematica local para
dialogar com o global. E, para isto, ndo bastam somente os saberes matematicos. Mas
didlogos desses saberes com outras areas do conhecimento. Dessa forma, conforme
Gazzetta (2009), os professores precisam buscar sempre desenvolver uma educagdo com
significado, fazendo com que os estudantes reforcem, ampliem e reflitam sobre o saber-
fazer do grupo social a que pertencem.

Considerando a etnomatematica como um programa de ensino mais significativo
aos sujeitos escolares, pois auxilia no desenvolvimento de conceitos e os aplica a partir
do cotidiano conhecido pelo estudante, ainda é possivel que esses sujeitos tenham e
desenvolvam dificuldades em matematica. Nesse sentido, € possivel que os estudantes
precisem de mais estimulos até conseguir fazer as relacdes necessarias ao seu
desenvolvimento matematico ou precisem de uma avaliacdo para problemas especificos
de aprendizagem, a qual pode ser um caminho que proporcionara ao estudante um
diagnostico de seu problema. Assim, os professores tém a oportunidade de adequar seus
momentos pedagdgicos as necessidades especificas dos seus estudantes, oportunizando

um melhor éxito nas intera¢cGes com a matemaética.
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Zanella e Rocha (2020) apontam que pesquisas sobre o ensino de matemaética
(Gomes; Sabido, 2018; Resende; Mesquita, 2013; Franca; Santos, 2007) revelam
resultados que ndo sdo novos. Os estudantes apresentam em suas respostas uma néo
identificacdo com a disciplina e um acentuado nimero de relatos sobre a complexidade
dos contetidos matematicos. A partir desses resultados, Zanella e Rocha (2020) elencam
as dificuldades na aprendizagem matematica. Antes de discorrer sobre as dificuldades
propriamente ditas, as autoras informam que, na historia da matematica, a preocupacao
com o0s numeros era de ordem familiar e das lidas das comunidades. Porém, com o
desenvolvimento das sociedades, outras necessidades matematicas surgiram dando
énfase aos elementos teodricos para a resolucdo de problemas, ndo necessariamente
ligados & realidade dos estudantes. Com isto, houve um distanciamento entre a
matematica do dia a dia e a matematica formal, ensinada na escola.

Somado aos desinteresses dos estudantes, em funcdo de uma ndo relagcdo com a
vida, hd um distanciamento pela falta de habilidades em resolucédo de problemas praticos
que envolvem contetdos matematicos. Logo, observou-se por Zanella e Rocha (2020)
gue os mecanismos utilizados na escola para o ensino da matematica nao favorecem a
compreensdo estudantil e, com o avan¢o das tecnologias, 0s conteldos passaram
realmente a ser mais complexos. Dai, as dificuldades surgem e acompanham o0s
estudantes, tendendo a se tornar uma bola de neve de dificuldades.

Zanella e Rocha (2020) apresentam diversas razdes para essas adversidades
elencadas, como as a seguir: distin¢do entre a matematica que se aprende na escola e as
exigéncias diarias, recursos tecnologicos escassos e sistema de ensino inadequado nas
escolas. Assim, pretende-se, considerando as subjetividades dos estudantes, elaborar
estratégias para sanar as dificuldades dos estudantes, pois aprender € resultado de vasto
sistema de organizacao intelectual e social, e esse sistema é extremamente dindmico e de
modo algum finalizado.

Zanella e Rocha (2020) informam que a discalculia € um dos transtornos
especificos de aprendizagem que esta presente entre os estudantes. Esse transtorno é
causado pela deformacéo dos neurbnios, que implica uma severa dificuldade para realizar
operacdes matematicas, colocar 0s numeros em sequéncia e classifica-los. Esse transtorno
ndo é causado por deficiéncia mental, nem por déficits visuais ou auditivos, ou por méa
escolarizagéo. Os sinais de discalculia comegam a aparecer quando o estudante comega a
sua rotina escolar e necessita realizar exercicios e avaliagBes. A discalculia pode

apresentar nivel leve (corresponde de forma significativa as intervencdes terapéuticas),
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médio (necessita de auxilio mais especifico) e limite (comprometimento neurol6gico). A
discalculia pode ser configurada em subtipos. A pesquisa feita por Almeida (2006)

apresenta as discalculias, conforme o quadro 1.

Quadro 1 - subtipos de discalculia

SUBTIPO DIFICULDADE

1.Discalculia verbal em nomear as quantidades matematicas,
0S numeros, os termos, os simbolos e as
relacoes.

2. Discalculia practognostica em enumerar, comparar e manipular

objetos reais ou em  imagens
matematicamente.

3. Discalculia léxica na leitura de simbolos matematicos.
4. Discalculia grafica na escrita de simbolos matematicos.
5. Discalculia ideognostica nas operagcdes mentais e compreensdo de

conceitos matematicos.

6. Discalculia operacional na execucdo de operagdes e calculos
numericos.

Fonte: Zanella; Rocha (2020)

Uma forma de minimizar as dificuldades em matematica, seja por transtorno
especifico de aprendizagem seja por falta de estimulo adequado, por meio de intervencdes
psicopedagdgicas, € o letramento matematico. Paruta e Cardoso (2022) pautam que
oferecer uma variedade de géneros textuais e portadores numéricos em diferentes
contextos sociais, propondo, por exemplo, jogos e brincadeiras com tabelas, graficos e
documentos do cotidiano, proporciona uma compreensao ampla da matematica e permite
gue os estudantes possam reconhecer que a matematica esta presente na sua vida real.
Dessa forma, o0s jogos se tornam facilitadores do processo de aprendizagem.

Paruta e Cardoso (2022) reconhecem que, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), existe a mencao do letramento matematico. Porém, tecem criticas
ao dizer que ndo estad explicita sua importancia. Ressalta-se também que a matematica
ndo deve ser ensinada isoladamente e, sim, como uma construcao social e coletiva na sala
de aula. A partir dessa ideia, 0s jogos via letramento matematico podem se estender as

intervencgdes psicopedagogicas.
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Paruta e Cardoso (2022) enfatizam a importancia de desenvolver um olhar critico
dos estudantes com a matematica, que lhes permita refletir, avaliar e aplicar a matematica
de maneira ética e responsdvel em diferentes contextos sociais, ndo somente em
resolucGes de problemas, mas, também, na compreensao social do papel da matematica
na sociedade. As autoras reconhecem que existem desafios, como a visdo pedagogica dos
professores, por exemplo, para implementar o letramento matematico. Um bom ponto de
partida sdo os curriculos escolares.

H& necessidade urgente de que sejam modificados os curriculos e é preciso
também que estes sejam adaptados para realidade escolar dos estudantes, verificando a
regido onde moram, em qual cultura regional estd inserida, como é a realidade da
comunidade escolar e, portanto, promovendo uma visdo mais ampla e integrada da
matematica no contexto escolar. E necessario se descolar do formalismo e organizar um
curriculo que considere as praticas sociais, abrindo campo aos jogos.

Como mencionado anteriormente, € observado que a matematica é apresentada
muitas vezes, de forma descontextualizada, mecanizada e com foco em formulas e
memorizagdo. Ao retornar aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998),
é relatado que o ensino da matematica tem contribuicdo quando séo exploradas medidas
curriculares que favorecam as estratégias, a comprovacao, a justificativa, a criatividade,
o trabalho coletivo, a autonomia, a confianca, entre outros. Nesse viés, para contribuir
com o desenvolvimento completo dos estudantes, existem outras metodologias a serem
exploradas, entre elas 0s jogos matematicos e a etnomatematica. Baumgartel (2016)
amplia o conceito de jogo ao estabelecer que este pode ser utilizado como um facilitador
no processo de ensino e aprendizagem da matematica. Isto € estabelecido quando
mudamos o jeito de enxergar oS jogos. Muitas vezes 0S jogos sdo Vistos como
passatempos e diversoes e, de fato, também sdo. Porém, é preciso té-los universalmente
como finalidade e consequéncia para o desenvolvimento de habilidades e conceitos, pois
seus principios envolvem regras, resolucdo de problemas, elaboracdo de estratégias,
hipbteses, registro de analise e etapas de jogo.

Grando (2000) traz uma série de vantagens para a utilizacdo de jogos, sendo elas
as seguintes: introducdo e fixacdo de conceitos, estratégias de resolucdo de problemas,
tomada de decisdo e avalia-las, participacdo ativa do estudante, motivacdo, criatividade,
competicdo saudavel e prazer em aprender. H& também desvantagens, como a coer¢ao do
professor, que pode gerar a perda da ludicidade e destruicdo da voluntariedade; tempo

gasto, que poder existir se 0 psicopedagogo nao estiver preparado para a intervencgéo e
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a falsa concepcdo de que se pode ensinar todos 0s conceitos matematicos, perdendo o
sentido real dos jogos para os estudantes. Logo, € preciso criar um ambiente proveitoso e
prazeroso aos estudantes, visto que as desvantagens podem emergir pela falta de senso
critico ou planejamento de quem estd mediando as propostas pedagogicas. Para Souza e
Alves (2021), o estimulo para trabalhar em coletivo e com cooperacéo € meio de trabalhar
as diversidades explicitadas anteriormente, diversidade que estd presente nos jogos
etnomatematicos, que retiram a visdo eurocéntrica da matematica e pée em destaque, por
exemplo, a cultura africana e indigena. Ndo somente essas culturas, mas também
desenvolver o protagonismo do estudante a partir de sua realidade. Essa maneira
possibilita que diferentes materiais sejam expostos e desenvolvidos pelo psicopedagogo
e, portanto, auxilia nas dificuldades matematicas de maneira lidica e objetiva. A proxima

secdo aborda o percurso deste artigo.

3. PERCURSO METODOLOGICO

O artigo tem como base a pesquisa qualitativa bibliografica e qualitativa
documental sobre o ensino significativo da matematica, a fim de suscitar dificuldades em
sujeitos escolares. Ao falar em pesquisa qualitativa, Junior et al. (2021) a definem, a
seguir, como um percurso metodolégico: “[...] entendida como um instrumento de
compreensdo detalhada, em profundidade, dos fatos que estdo sendo investigados” (2021,
p. 37). Nesse sentido, a pesquisa qualitativa amplia o universo dos significados e trabalha
com conjuntos de fendmenos humanos em uma visdao construtivista e de maultiplas
experiéncias individuais e historicamente construidas.

Em funcdo dos conceitos e das propostas de intervencdo pedagogica que
estruturam este artigo, ao se tratar de uma pesquisa qualitativa, utilizou-se, de um lado, a
pesquisa bibliografica, sendo delimitada por Junior et al. (2021) como o seguinte: “uma
modalidade de estudo e de andlise de documentos de dominio cientifico, sendo sua
finalidade o contato direto com documentos relativos ao tema em estudo que ja tenha
recebido tratamento analitico.” (2021, p. 43). De outro lado, a pesquisa documental que,
segundo Junior et al. (2021), é “um procedimento que utiliza métodos e técnicas de
captacdo, compreensdo e analise de um universo de documentos com bancos de dados
que sao heterogéneos” (2021, p. 42). Entéo, ao inserir a pesquisa qualitativa documental,
é possivel aproveitar outras analises de documentos como estratégia para complementar

a atual investigacdo. Nota-se que ambas as formas se complementam e carregam um
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processo historico, pois contribuem para ampliar as intervencdes psicopedagdgicas no
ensino de uma matematica significativa.

Este artigo compde dados bibliogréficos e documentais que versam sobre o ensino
da matemaética com vistas a préaticas sociais. Esses dados contribuem aos planejamentos
terapéuticos do psicopedagogo, a fim de diminuir as defasagens estudantis em
matematica. Para este artigo, utilizaram-se referéncias e documentos da disciplina
intitulada “A Matematica para Ler e se Relacionar com o Mundo”, do curso de pos-
graduacéo lato sensu em Psicopedagogia da PUC-Minas ofertada em 2023/1, bem como
o portal de periédicos da CAPES com busca de referéncias e documentos em junho de
2024. Para busca no portal CAPES, utilizou-se o operador booleano “e” a partir dos
seguintes sintagmas: “ensino significativo de matematica”, “ensino por etnomatematica”,
“etnomatematica”, “jogos para o ensino de matematica”’, “fracasso escolar em
matematica”, “estratégias de ensino em matematica”, “intervencao psicopedagogica” e
“letramento matematico”. Os documentos utilizados, produtos da busca e do referencial
da disciplina de pés-graduacéo supracitada, para construcdo deste artigo foram artigos
cientificos (24) e documentos legais educacionais (2) que regem a educacao brasileira.

Nesse sentido, a metodologia deste artigo se deu a partir do confronto dos
documentos legisladores ou normativos educacionais acerca do letramento matematico e
do ensino de matematica por praticas sociais, com sugestdes por meio de reflexdes
cientificas acerca da etnomatematica e de jogos etnomatematicos como via, para 0
psicopedagogo, de aprendizagem significativa em matematica, reduzindo dificuldades
nesse componente curricular.

A proxima secdo do artigo apresenta os resultados e as discussdes das
intervencgdes psicopedagogicas baseadas em jogos matematicos, entendidos aqui como
jogos etnomatematicos, a fim de oferecer praticas pedagdgicas sociais aos estudantes e

diminuir suas dificuldades.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebe-se que o fracasso escolar € permeado por diversos fatores, sejam eles as
condicdes sociais das familias dos estudantes, a jornada de trabalho dos professores, a
formacdo continuada dos professores, entre outros. E conhecido também que os
estudantes enfrentam dificuldades pela falta de apoio pedagdgico dentro e fora da sala de

aula. Mas, para além desses obstaculos que enfrentam os professores e os estudantes
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brasileiros, também €é necessario explicitar sobre como a matematica € vista pelos
educadores e praticada pelos estudantes. E um fato que a maioria dos estudantes se sente
frustrada e desinteressada com a disciplina (Goulart; Pucci; Bastos, 2018) ao perceber
que a matematica € ensinada somente por si mesma, sem a contextualizacdo com mundo
e a sociedade. Ela se torna engessada, silenciosa e desconectada da realidade, tendo como
preocupacao o ensinar por meio de formulas e regras, além de medir o conhecimento dos
estudantes com testes e provas. A histdria da matematica surgiu junto com a necessidade
humana. Portanto, concebe-se que a matematica caminha ao lado da evolu¢do humana e
continua a existir pelos avancos sociais, culturais e tecnoldgicos.

Contudo, observa-se, dentro das escolas, o ensino euclidiano da matemaética, o
qual se volta a prépria matematica, ou seja, uma versao reducionista e desconectada da
matematica com a sociedade e a evolu¢do humana. Ao ter esse tipo de ensino, baseado
em livros didaticos com formulas e teoremas unicamente, percebe-se que existem
dificuldades (Goulart; Pucci; Bastos, 2018) para desenvolver os atributos necessarios
para aprender a linguagem matematica, como abstragéo, raciocinio l6gico, habilidade de
resolucédo de problemas matematicos, sequéncia e enumeracdo. Muitas vezes, 0 método
euclidiano falha em se conectar com o estudante, reduzindo o engajamento e a motivagédo
no aprendizado da disciplina.

Uma forma muito interessante para o0s estudantes com dificuldade na
aprendizagem do ensino da matematica, seja em quadro de discalculia ou com discalculia,
é a aplicacdo da etnomatematica como um programa de ensino de uma matematica
significativa. O psicopedagogo pode inserir a etnomatematica como um recurso que pode
ser trabalhado de forma personalizada ao estudante, ja que a etnomatematica retoma as
raizes e a cultura de que o sujeito faz parte. Com a etnomatematica, podemos retomar a
funcdo social da matematica e desenvolver uma conexdo mais profunda com o conteudo.
Para além disso, o psicopedagogo acaba estimulando um ambiente mais inclusivo e
diversificado, que disponibiliza diferentes formas de pensar, em que os multiplos
conhecimentos sejam valorizados. Propor a matematica dessa forma pode fortalecer a
autoestima e o interesse dos estudantes, tornando esse componente curricular mais
acessivel e significativo aos estudantes.

Ao pensar nos estudantes que podem necessitar do espaco de atendimento do
psicopedagogo, € preciso compreender diversos fatores da vida daquele estudante, como
0s seguintes: de que maneira esse estudante aprende, qual é relacdo entre a familia e o

estudante, seu desempenho escolar na matematica e em outras disciplinas, quais sdo as
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dificuldades de aprendizagem que o estudante estd enfrentando, em qual nivel
socioecondmico o estudante estd inserido e de onde partiu seu baixo rendimento em
matematica.

Assim, o psicopedagogo tem elementos basicos para compreender os problemas
de rendimento, a fim de elaborar solucbes e auxiliar na superagdo das dificuldades na
aprendizagem de matematica. Dentro de uma gama de possibilidades, citam-se as
seguintes: plano de intervencao individual; atividades especificas de acordo com o perfil
do estudante; aulas mais dindmicas por meio de brincadeiras, jogos e brinquedos.

Por meio de atividades planejadas individualmente e adaptadas ao perfil de cada
estudante, 0s jogos nao so6 reforcam as habilidades numéricas como também possibilitam
promover o letramento matematico e a compreensao cultural da matematica, mobilizando
os estudantes de maneira divertida e servindo de motivagdo a superagdo. Por meio dos
jogos, € possivel explorar conceitos matematicos de forma préatica e contextualizada.
Esses recursos também desempenham um papel crucial no atendimento do
psicopedagogo, visto que sdo um instrumento ludico e eficaz para o0 ensino e a
aprendizagem da matematica. A ludicidade é vista aqui como uma oportunidade de
minimizar a aversao a matematica e oportunizar engajamento dos estudantes, a fim de
solucionar suas dificuldades.

Assim, os dados (jogos etnomatematicos) para este artigo viabilizam a conexéo
do letramento matematico ndo como um conceito, mas como um alicerce a
etnomatematica e, por conseguinte, apresentam novas formas de intervencdo em
matematica aos psicopedagogos.

Ao retornarmos Paruta e Cardoso (2022), que discorrem sobre diversas praticas
de letramento, propdem-se a seguir exemplos de atividades que contemplam o letramento
matematico e possibilitam a criacdo de jogos matematicos para os psicopedagogos: criar
tabela de horéarios na qual o estudante pde suas atividades didrias e semanais; apresentar
0 género literario de receitas culinarias utilizando diversos termos matematicos de
medidas; anotar os nimeros que o estudante observa nos diferentes espacos onde ele
transita, escola, consultorio e casa; fazer uma linha do tempo da vida; seriar e classificar
objetos que o estudante observa em diferentes espagos, como seus brinquedos, seu
material escolar, seus livros, seus objetos no armario, entre outros.

A partir desses problemas do cotidiano, que emergiram nas relagbes com os
estudantes, por isso, a importancia de o psicopedagogo conhecer o estudante. Este

profissional pode elaborar jogos ethomatematicos que se baseiam na matematica advinda
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da construcdo cultural em que o sujeito esta inserido. Outra possibilidade € criar jogos

etnomatematicos tendo como referéncia a cultura a que o aluno pertence, observando seu

perfil e qual o modo como ele aprende. O quadro 2 exemplifica alguns jogos

etnomatematicos.

Quadro 2 - Exemplos de jogos etnomatematicos

JOGO

INFORMACOES SOBRE O JOGO

IMAGEM

Labirinto

O labirinto pode ser feito no papel ou
no chdo, com uso de dedos na areia
ou giz. O objetivo é avancar o
labirinto até chegar no centro do
jogo. O jogador que tem a pedra
estende as maos ao amigo, tendo este
que adivinhar em qual das maos a
tampinha esta. Se  conseguir
adivinhar, sua peca é deslocada para
a proxima casa do labirinto. Se o
jogador errar, a peca de seu oponente
é que ira avancar. O jogador que
chegar primeiro na Gltima casa do
labirinto vence o jogo.

Tabuleiro
Shisima

Os dois jogadores posicionam suas
pecas no seu lado do tabuleiro. Cada
jogador deve deslizar uma peca por
vez pelas linhas até o circulo livre
mais  proximo. Ganha quem
conseguir alinhar as trés pecas
primeiro.

Mancala

Jogo de tabuleiro que tem como
proposta desenvolver o raciocinio
I6gico e estratégico do jogador, por
meio da construcdo de taticas, para
gue o depdsito de sementes seja cada
vez maior
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Adugo ou | O jogador que estiver com a onga
da onca e | deve capturar 5 cachorros. O jogador
do cachorro | que estiver com os cachorros deve ) Onga Cachorros @
encurralar a onca, deixando-a sem
possibilidade de se mover em
qualquer regido do tabuleiro.
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Fonte: Souza; Alves (2021) e Sardinha; Gaspar (2010); pixabay, 2024.

Os jogos etnomatematicos citados s&o modelos que podem ser aplicados na
pratica do psicopedagogo e que, de fato, devem ser valorizados, pois contribuem para a
educacdo e a aprendizagem via cultura e pratica social. Tornou-se claro durante a
discussdo deste artigo que as atividades de jogos etnomatematicos e de letramento
matematico sdo significativas para auxiliar o estudante nas dificuldades com a
matematica. O quadro 2 apresenta algumas possibilidades de jogos etnomatematicos.
Porém, como mencionado anteriormente, a escolha do jogo e sua adaptacdo depende da
comunidade escolar, das demandas da turma ou do estudante. Desenvolver as habilidades
matematicas com base no programa de ensino por etnomatematica ndo é uma receita de
bolo. As atividades propostas devem considerar o histérico cultural do estudante ou da

turma. A partir dai, tracam-se planejamentos que minimizam as defasagens matematicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola é indiscutivelmente o local da cultura letrada. Todas as suas atividades,
especialmente as aulas, sdo planejadas por essa logica que, infelizmente, é calcada na
escrita, gerando, assim, uma dupla barreira curricular. De um lado, a distancia entre 0s
professores e a realidade da sociedade contemporanea, do mundo vivido pelos estudantes.
Do outro, a falta de incorporacdo ao curriculo das histérias, dos valores, da arte e dos
costumes da comunidade onde a escola se insere. Nesse sentido, pode-se inferir que o
estudante e seus responsaveis ndo se reconhecem nem se identificam com os contetudos
transmitidos pela escola. Muito pelo contrario, sentem-se cada vez mais ndo pertencentes

e excluidos, ja que seus universos culturais ndo sdo levados em conta. Assim, sugere-se
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fortemente a etnomatematica como um programa de ensino de matematica, para
professores e psicopedagogos, que considera nas aprendizagens escolares a comunidade
cultural em que os estudantes estdo inseridos, diminuindo possiveis dificuldades de
aprendizagem e fracasso escolar, pois esses estudantes estdo imersos em um espaco
familiar que tem praticas sociais ja sabidas.

E importante que os professores e psicopedagogos compreendam as
subjetividades dos estudantes para tragar estratégias proficuas ao desenvolvimento das
habilidades matematicas, seja para desenvolver, estimular ou com fins terapéuticos.
Ressalta-se que criar momentos de aprendizagem significativos usando como pano de
fundo a etnomatematica ndo ¢ uma tarefa facil. Assim como D’Ambroésio (2009) afirma
na secdo dos pressupostos tedricos, a etnomatematica € transdisciplinar e transcultural.
Logo, os professores, 0s psicopedagogos, os agentes educadores devem considerar esses
aspectos no planejamento de suas aulas ou suas intervencdes.

Os jogos etnomatematicos podem dar suporte aos estudantes com dificuldades em
matematica, pois ndo apenas ensinam conceitos matematicos a partir da visao euclidiana,
mas desenvolvem a matematica de forma pratica e contextualizada, valorizando a
diversidade cultural dos estudantes. Ao integrar 0s jogos etnomatematicos no
planejamento das intervencdes psicopedagdgicas, o estudante sera incentivado a explorar
e a desenvolver a matematica em contexto do seu cotidiano. Sendo assim, 0s
psicopedagogos podem construir pontes entre o conhecimento matematico escolar e as
vivéncias culturais dos estudantes, tornando o processo educativo mais significativo e

inclusivo.
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