Revista do Instituto de Ciéncias Humanas, v.25,1n.35, 2025 -ISSN:2359-0017

O ESTUDO DA HISTORIA E A DESMISTIFICACAO DO RACISMO NOS LIVROS
DIDATICOS:
Representacoes do Indigena e do Afro-brasileiro

THE STUDY OF HISTORY AND THE DEMYSTIFICATION OF RACISM IN
TEXTBOOKS:
Representations of Indigenous Peoples and Afro-Brazilians

Jodo Vitor Tavares Arco Verde
Julia Beatriz Gongalves

Lucas César Miguel da Silva
Maria Eunice Freitas Marim
Paula Soares Pinto

RESUMO

O presente artigo busca analisar as representagdes do indigena e do afro-brasileiro nos livros
didaticos de Historia, discutindo como essas imagens e narrativas contribuem para a
manuten¢do do racismo estrutural no ambiente escolar e discutir possiveis caminhos para essa
desconstrugdo. Partindo da compreensdo de que o ensino de Historia ¢ fundamental para a
formagao da identidade individual e coletiva, o estudo destaca o papel central dos livros
didaticos na constru¢do do imagindrio social e cultural dos estudantes. A pesquisa se baseia na
analise de materiais didaticos utilizados no 7° ano da Educagdo Basica (2024-2027),
observando como a abordagem eurocéntrica ainda prevalece, com representagdes limitadas e
estereotipadas que reforcam a visdo do europeu como protagonista e reduzem indigenas e
negros a condi¢ao de coadjuvantes ou vitimas. Com apoio tedrico em autores como Hobsbawm
(2004), Schwarcz (1993), Munanga (2005) e Fanon (1952), o trabalho evidencia que a
invisibilidade ou a distor¢ao dessas identidades no contexto educacional perpetua hierarquias
sociais e culturais demarcadas pela questdo racial. Apesar dos avangos promovidos pelas Leis
n°® 10.639/03 e n° 11.645/08, que tornam obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, a efetividade dessas politicas depende da revisdo critica dos materiais e
da formacao docente de qualidade. Conclui-se que ¢ urgente descolonizar o conteudo escolar,
promovendo uma educacdo antirracista que valorize as historias e culturas afro-brasileira e
indigena. Transformando as representacdes utilizadas nos livros didaticos e buscando
reconhecer afro-brasileiros e indigenas como agentes histdoricos. Sendo esse, um caminho
essencial para a construcao de identidades plurais, inclusivas e criticas, capazes de transformar
a escola em um espago de equidade e justica social.

Palavras-chave: Eurocentrismo; Identidades; Educacao.

ABSTRACT

This article aims to analyze the representations of Indigenous and Afro-Brazilian peoples in
History textbooks, discussing how these images and narratives contribute to the maintenance
of structural racism in the school environment and exploring possible paths for its
deconstruction. Starting from the understanding that History teaching is fundamental for the
formation of individual and collective identity, the study highlights the central role of textbooks
in constructing students' social and cultural imaginary. The research is based on the analysis of
teaching materials used in the 7th year of basic education (2024-2027), observing how the
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Eurocentric approach still prevails, with limited and stereotypical representations that reinforce
the view of Europeans as protagonists and reduce Indigenous and Black people to the condition
of secondary characters or victims. With theoretical support from authors such as Hobsbawm
(2004), Schwarcz (1993), Munanga (2005), and Fanon (1952), the work demonstrates that the
invisibility or distortion of these identities in the educational context perpetuates social and
cultural hierarchies demarcated by racial issues. Despite the advances promoted by Laws n°.
10,639/03 and n°. 11,645/08, which made the teaching of Afro-Brazilian and Indigenous
History and Culture mandatory, the effectiveness of these policies depends on the critical
revision of materials and on quality teacher training. It is concluded that it is urgent to
decolonize school content, promoting an anti-racist education that values Afro-Brazilian and
Indigenous histories and cultures. Transforming the representations used in textbooks and
seeking to recognize Afro-Brazilians and Indigenous peoples as historical agents is an essential
path for the construction of plural, inclusive, and critical identities, capable of transforming the
school into a space of equity and social justice.

Keywords: Eurocentrism; Identities; Education.

1. INTRODUCAO

O ensino de Historia ¢ importante na medida em que se apresenta como uma base sélida
para que os estudantes possam, em primeiro lugar, compreender o passado, buscando suas
origens, valorizando seus antepassados e entendendo os processos historicos que levaram ao
desenvolvimento de diversos aspectos da sociedade contemporidnea. Em segundo lugar, a
Historia pode ser utilizada no processo de construgao das identidades multiplas, sendo relevante
na valorizacao ou desvalorizagdo das raizes culturais de cada individuo e da sociedade como
um todo.

E notério como o campo do saber da historiografia passou por diversos processos de
transformagdo. No século XVIII, a teoria hegemdnica era o Historicismo, que se caracterizava
pelo estudo da histdria politica, sendo o objeto de estudo geral os Estados Nacionais e seus
grandes lideres. Com o rompimento desse paradigma e o surgimento do Marxismo, € posta uma
nova perspectiva a historiografia, a histdria vista de baixo, que concentrara seus estudos na
experiéncia dos grupos ordindrios, comuns, das minorias ¢ dos marginalizados. Por fim, no
século XX, com a escola dos Annales encabegando o desenvolvimento da historia cultural, esses
grupos, antes excluidos e sem voz, recebem um segundo impulso de valorizagao.

Esse artigo propde uma pesquisa sobre as representagdes historicas de dois grupos
marginalizados no Brasil, afro-brasileiros e indigenas, sob a perspectiva da educagao nacional.
Para isso utilizaremos as imagens vinculadas aos livros utilizados em sala de aula, buscando

compreender em que medida ainda vivemos a histdria das elites e a influéncia desses grupos de
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poder no imaginario popular, nos processos educacionais, nos livros didaticos, na vida cotidiana
de um estudante brasileiro.

Isto posto, propusemos uma analise de livros didaticos que, muitas vezes, apresentam
representacdes limitadas ou distorcidas sobre os povos indigenas e afro-brasileiros, refor¢gando
esteredtipos e preconceitos, além de legitimar a instrumentalizacdo da Historia como arma
politica para a manutengdo de uma ordem social que se aproveita dos discursos eurocéntricos
como sustentaculo, construindo, assim, um imaginario brasileiro que exclui as raizes negras e
nativas e amplia o racismo nas estruturas educacionais, sociais e politicas.

Assim, este trabalho tem como objetivo analisar de que maneira essas representagoes
aparecem nos materiais didaticos e discutir de que forma as imagens presentes nos livros
contribuem para a manutengdo de preconceitos; retratar porque ¢ importante questionar a
suposta neutralidade dos materiais didaticos de Historia. E, ainda, compreender quais sao as
consequéncias da auséncia de representagdes que valorizam o negro e o indigena na histéria
nacional para a construcao das identidades dos estudantes, questionando criticamente a visao

eurocéntrica das imagens utilizadas nos livros didaticos de Historia.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Hobsbawm (2004), "Os homens e mulheres precisam de uma identidade
historica, tanto coletiva como individual. Precisam de um passado, tanto quanto de um presente
e de um futuro." Portanto, o livro didatico ¢ um dos principais mediadores entre o conhecimento
histérico e os estudantes, pois contribui na formacdo da memoria coletiva e da identidade
cultural. No entanto, conforme destaca Munanga (2005), a invisibilidade ou a representacao
estereotipada do negro e do indigena nesses materiais reforca uma identidade nacional
construida sob bases eurocéntricas, desvalorizando a diversidade cultural brasileira.

Essa exclusdao simbolica contribui para a manuten¢do do racismo estrutural, que,
segundo Schwarcz (1993), ndo se limita a atitudes individuais, mas permeia as instituigoes
sociais, entre elas a escola. O racismo estrutural pode ser compreendido como um conjunto de
praticas, normas e representagdes historicamente construidas que naturalizam desigualdades
raciais e as reproduzem de forma continua no tecido social.

Como destacado pela historiadora brasileira Schwarcz (1993, p. 287), "O Brasil do
século XX herdou, portanto, um racismo de fei¢ao 'cientifica', que se embrenhou por todos os
intersticios da vida social." Dessa forma, a fundamentacdo tedrica que embasa esta pesquisa

evidencia a necessidade de desconstruir as representagdes eurocéntricas e racistas presentes nos
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materiais didaticos. Valorizar as historias e culturas afro-brasileira e indigena ¢ essencial nao
apenas para combater o preconceito, mas também para promover a formacdo de identidades
plurais e criticas dentro do espago escolar.

Por fim, Frantz Fanon, em suas obras “Pele Negra, Mascaras Brancas” (1952) e “Os
condenados da Terra” (1961), ira discutir sobre como colonialismo divide o0 mundo de forma
maniqueista como o bem contra o mal, o colonizador contra o colonizado e o negro/indigena
contra o branco. Essa divisdo ndo ¢ apenas geografica ou politica, mas também da area do
conhecimento e psicoldgica. Por exemplo, na medida que ao colonizador se atribuem todas as
qualidades positivas, enquanto o colonizado ¢ definido pela falta, pelo pecado e pela
inferioridade, segundo o autor essas questdes passam a ser naturalizadas pela sociedade. A
discussao da repressao colonial em varias areas da sociedade nos auxilia a explicar como, apesar
da historiografia ter passado por suas revolugdes paradigmaticas e hoje ja tratar os afro-
brasileiros e indigenas como protagonistas de suas proprias histdrias, ainda nos deparamos com
as consequéncias historicas da colonizagdo, por exemplo, no ambito das representagdes e dos

imaginarios eurocéntricos.

3. METODOLOGIA

A ideia do tema "O Estudo da Histéria e a Desmitificagdo do Racismo nos Livros
Didaticos: representacdes do indigena e do afro-brasileiro" surgiu da necessidade que a equipe
observou de mudar o cendrio atual dos livros didaticos presentes nas escolas, que ainda
contribuem de maneira negativa para o imaginario popular sobre indigenas e afro-brasileiros.

A expectativa em relagdo ao projeto ¢ provocar uma mudanga de percepgdo sobre o
racismo estrutural no ambito da educagdo, principalmente, nas representacdes em livros
didaticos, podendo-se estender para filmes, literatura, jogos e outras produgdes a serem
utilizadas pelo docente no ensino. Dessa forma, esse novo olhar pode ajudar pessoas
pertencentes a essas etnias a se sentirem incluidas no processo educativo.

Para isso, a equipe analisou livros didaticos do 7° ano, que serdo utilizados atualmente
em escolas publicas, nas classes da Educacao Basica durante os anos de 2024 até 2027, com o
objetivo de identificar imagens e textos que reforgam visoes estereotipadas e racistas.

Os temas analisados foram “A conquista da América”, “A colonizacdo da América
Espanhola”, “América Portuguesa: chegada dos europeus e inicio da colonizacdo” e “A

sociedade do agucar e a expansdo da América Portuguesa”.
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A partir do filtro proposto, foram selecionadas cinco paginas que apresentavam imagens
condizentes com a tematica trabalhada. As imagens foram fotografadas pelos integrantes do
grupo para serem incluidas e discutidas no artigo.

O grupo buscou responder a 3 questdes durante a pesquisa aos livros didaticos:

I — De que forma as imagens presentes nesses livros contribuem para a manutengdo de
preconceitos?

I — Por que ¢ importante questionar a ‘“neutralidade” dos materiais didaticos de
Historia?

IIT— Quais sao as consequéncias da auséncia ou da representagao distorcida de indigenas

e afro-brasileiros para a identidade dosalunos?

4. DESENVOLVIMENTO

Este capitulo se dedica a analise critica das representagdes visuais e narrativas contidas
nos livros didaticos de Historia, tomando como objeto de estudo especifico as imagens que
retratam os povos indigenas e afro-brasileiros. Parte-se do pressuposto de que o livro didatico
ndo ¢ um veiculo neutro de informacdes, mas um material que carrega visdes de mundo
esteriotipadas que muitas vezes perpetuam hierarquias socioculturais.

Para além, apresentamos as imagens retiradas da pesquisa e propusemos a discussao
sobre as problematicas causadas pelo eurocentrismo na construgdo de identidades de povos
marginalizados e um possivel caminho de enfrentamento a uma visao centralmente europeia e

a ascensdo da cultura e da historia afro-brasileira e indigena, o decolonialismo.
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4.1 Imagens retiradas dos livros didaticos

Fotografia 1 — A escrita de um passado oficial para o Brasil. Pagina 126.
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Fonte: KARNAL, Leandro et al. Viver Histéria com Leandro Karnal: 7° ano. S3o Paulo: Moderna, 2024.
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Fotografia 2 — Culturas que cruzaram o Atlantico. Pagina 207.

Fonte: KARNAL, Leandro ef al. Viver Historia com Leandro Karnal: 7° ano. Sao Paulo: Moderna, 2024.
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Fotografia 3 — Escravidio moderna. Pagina 98.
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Fonte: KARNAL, Leandro et al. Viver Histéria com Leandro Karnal: 7° ano. Sao Paulo: Moderna, 2024.
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Fotografia 4 — Cultura, resisténcia e escravidiao. Pagina 210.
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Fonte: KARNAL, Leandro et al. Viver Histéria com Leandro Karnal: 7° ano. Sao Paulo: Moderna, 2024.
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Fotografia 5 — Escravidao: pretextos e consequéncias. Pagina 199.
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Fonte: KARNAL, Leandro et al. Viver Histéria com Leandro Karnal: 7° ano. Sao Paulo: Moderna, 2024.
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4.2 Das imagens e das leis

A inser¢ao de contetidos sobre a matriz africana motivada pela Lei Federal n°
10.639/03, embora represente um avango formal, exige uma analise cuidadosa de como o negro
e o africano sdo retratados. Ao examinarmos as paginas dedicadas ao tema, notamos um esfor¢o
em abordar a diversidade cultural por meio de exemplos como o Candomblé, o Maracatu Nagao
e o reconhecimento de figuras histéricas como Xango.

Por outro lado, a énfase dada a elementos como as Ruinas do Cais do Valongo (Imagem
2) — reconhecido como Patrimonio da Humanidade — ou as discussdes sobre a "Escravidao
Moderna" (Imagem 3), embora essenciais, corre o risco de focar primariamente na dor e na
violéncia, reforcando o negro como vitima passiva de um sistema. O desafio metodologico
reside em equilibrar a dentincia da brutalidade da escraviddo com o reconhecimento da agéncia,
resisténcia e contribui¢des civilizatorias dos povos africanos. Elementos como a representacao
do Maracatu Nagdo (Imagem 1) e as mengdes as "Formas de resisténcia na Africa" (Imagem 4)
sdo cruciais para descolonizar a narrativa, apresentando esses sujeitos como agentes ativos,
dotados de inteligéncia, organizacdo e saberes proprios, que lutaram por sua liberdade e que
influenciaram ativamente a cultura brasileira, indo muito além da mera figura de escravizados.

Dessa forma, a auséncia de um foco continuo e aprofundado contribui para a permanéncia
dos estereotipos e para a desvalorizagdo simbolica que, como ilustrado na imagem sobre a
"Insercdo da populacdo negra no mercado de trabalho no Brasil" (Imagem 5), reverbera nas
desigualdades socioecondmicas e raciais contemporaneas.

O principal motor para a inclusdo desses temas nos materiais didaticos decorre das
alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB - Lei n° 9.394/96). A
promulgacao das Leis n° 10.639/03 (que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana) e, posteriormente, da Lei n° 11.645/08 (que adicionou a
tematica Indigena), configurou um marco legal essencial para o combate ao racismo e a
invisibilidade historica nas escolas.

Contudo, a mera obrigatoriedade legal ndo garante a qualidade ou a profundidade do
tratamento. A historiadora Martha Abreu aponta que a efetividade dessas leis depende
criticamente da formagao continuada de professores e da revisao urgente do contetido dos livros
didaticos, que frequentemente limitam a abordagem a datas comemorativas ou a informagdes
superficiais e descontextualizadas (Abreu, 2006, p. 118). A LDB determina que os curriculos
devem considerar "as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e

da clientela" (Art. 26), mas a persisténcia de um curriculo eurocéntrico desrespeita esse
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principio e demonstra uma "resisténcia estrutural”" do sistema educacional em promover uma
educagdo antirracista e verdadeiramente plural.

Em ultima instancia, a analise das representagdes historicas nos livros didaticos, confrontadas
com as imagens veiculadas, revela que o desafio transcende a simples inclusdo de novos capitulos.
Trata-se de uma luta pela descolonizacdo do imagindrio historico. A representacdo parcial,
estereotipada ou a omissdo de narrativas de agéncia e protagonismo dos povos negros ¢ indigenas
constituem um ato politico que, nas palavras de Stuart Hall, contribui para a "producao da diferenga",
estabelecendo e mantendo hierarquias raciais (Hall, 1997, p. 74).

Para reverter esse quadro, ¢ imperativo que os livros didaticos abandonem a visdo de uma
historia Gnica, linear e europeia. Devem, em vez disso, abragar o que Mikhail Bakhtin conceitua como
a "perspectiva polifonica", que reconhece a multiplicidade de vozes, saberes e resisténcias que
moldaram o Brasil (Bakhtin, 1981). A escola, ao adotar essa postura critica e reflexiva, passa de
reprodutora de desigualdades a um espaco potente de construcdo de identidades positivas e de
promogao da equidade racial e social, cumprindo o seu papel constitucional na constru¢do de uma

nacao mais justa.

4.3 Eurocentrismo e construcao das identidades

As imagens reforcam uma visdo eurocéntrica da Historia. Pinturas como A primeira
missa no Brasil (Victor Meirelles, 1860) e Desembarque de Pedro Alvares Cabral (Oscar Pereira
da Silva, 1922) representam os indigenas em posi¢ao de passividade, como meros espectadores
do protagonismo europeu. Ja nas representacdes sobre o escambo e a escravidao africana, os
sujeitos aparecem reduzidos a papéis secundarios, quase sempre subordinados. Isso contribui
para a manutencdo de esteredtipos que associam o indigena e o negro a inferioridade, a auséncia
de agéncia histdrica e a dependéncia dos colonizadores.

A ideia de neutralidade nos livros didéticos € ilusoria. Toda selegdo de imagens e
narrativas reflete escolhas politicas, culturais e ideoldgicas. Quando um livro escolhe mostrar
a “chegada civilizatoria” dos portugueses ou espanhdis sem dar destaque as violéncias, as
resisténcias indigenas e a brutalidade da escraviddo, ele produz uma memoéria seletiva que
beneficia a visdo do colonizador. Questionar essa neutralidade ¢ fundamental para revelar as
auséncias e problematizar como a Histéria ensinada ainda reproduz preconceitos raciais e
desigualdades estruturais.

A auséncia ou a representagdo estereotipada gera um impacto direto na construgdo da

identidade dos alunos. E necessario compreender que essas auséncias e representacoes
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retorcidas nao sdo fruto de uma neutralidade historica e sim de um longo processo de dominio
socicultural, a priori da Europa e a posteriori dos Estados Unidos na historiografia brasileira e

nos espacgos escolares do pais.

A ciéncia, longe de ser um discurso abstrato e neutro, participa ativamente da
construc¢do de uma certa realidade social. No caso brasileiro, ela foi chamada a intervir
de forma direta, fornecendo argumentos 'cientificos' que legitimavam a manutengao
de uma ordem social hierarquizada. Schwarcz (1993, p. 15)

Dentre as diversas consequéncias dessa eurocentralidade dos estudos nacionais, destaca-
se a realidade dos estudantes indigenas e negros, que ao ndo se reconhecerem de forma positiva
nos livros, podem internalizar sentimentos de inferioridade e desvalorizagdo cultural. J4 os
demais alunos, ao verem sempre o europeu como protagonista, naturalizam a ideia de
superioridade branca. Como resultado, perpetua-se o racismo estrutural, uma vez que a escola,
em vez de questionar preconceitos historicos, reforca desigualdades simbolicas que se refletem

no presente.

4.4 Decolonialismo e possiveis resolucoes

A priori, a discussao proposta por Fanon sobre a internalizagdo do racismo, nos explicita
que tanto o indigena quanto o negro sdo colocados fora da “Historia Geral” que na realidade ¢
a historia eurocéntrica, e a partir disso a identidade do colonizado ¢ reduzida a um conjunto de
estereotipos, como observado e reforcado pelas imagens acima.

A posteriori, € nesse contexto que surge um movimento chamado Decolonialismo, se
torna posteriormente um campo de estudos que ird trabalhar na desconstru¢do das mazelas
deixadas pela coloniza¢do, principalmente, os efeitos culturais que sdo sentidos ainda hoje. A
partir disso, € possivel questionarmos efetivamente a ideia de superioridade do pensamento e
da cultura eurocéntrica.

A descolonizagdo se apresenta, portanto, como um ato de resisténcia e auto-afirmacgao
dos povos marginalizados a ideia de construgdo identitaria se torna relevante na medida que,
passa a resgatar a historia e a cultura de povos de forma critica e criativa, buscando a valorizagao
das raizes por anos esquecidas e negligenciadas, mas que sdo extremamente relevantes no
contexto da constru¢do nacional brasileira e na mudanga nas representagdo dos povos afro-

brasileiros e indigenas reconhecendo esses povos como protagonistas de suas historias.
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Dessa forma, as imagens dos livros didaticos devem ser repensadas, ndo como uma
forma de apagar a historia europeia no Brasil, e sim como muni¢do para o enfrentamento critico
do eurocentrismo e valorizar da historia dos povos historicamente marginalizados no pais.

Estando claro que o objetivo do decolonialismo nao € inverter o racismo, criando um
6dio ao branco, mas superar a categoria de racas para construir uma sociedade verdadeiramente
humana, onde a diferenca ndo seja sindnimo de hierarquia. A identidade negra e indigena
afirmada ¢, portanto, um passo em direcao a esse humanismo universal e essa realidade passa
pela revisao das representacoes, das imagens e da construgao do imaginario em todo o processo

educacional, mas em destaque, nos livros didaticos utilizados por professores e alunos no Brasil.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A anélise realizada pelo grupo demonstrou que os livros didaticos de Histdria ndo sdo
instrumentos neutros de transmissao do conhecimento, e sim veiculos poderosos na constru¢ao
de imagindrios sociais e identitarios.

Tendo como norte a necessidade de um passado para a formagao identitaria como algo
inerente ao ser humano, a escola demonstra ser um dos locais primordiais onde esse passado ¢
estudado. No entanto, como evidenciado pela pesquisa, quando esse passado ¢ narrado a partir
de uma perspectiva eurocéntrica e racista, ele ndo apenas desvaloriza as origens de uma grande
parcela dos estudantes, mas também atua na manutencao de um projeto de poder que corrobora
com a manuten¢ao as hierarquias sociais pré-estabelecidas.

A analise detida do material didatico, a luz das Leis n® 10.639/03 e n°® 11.645/08, revela
o dilema central da educacao historica brasileira. Se, por um lado, o ordenamento legal impds
a obrigatoriedade de se reconhecer formalmente as matrizes africana e indigena, por outro, a
representacdo fatica nos livros ainda esta aprisionada a uma visdo eurocéntrica, que subtrai a
agéncia historica e perpetua o estereotipo da passividade (Schwarcz, 1993). A inclusdo de temas
como o Cais do Valongo e a escraviddo, embora necessaria, corre o risco de focar
excessivamente na dor, falhando em equilibrar a narrativa com o protagonismo e a resisténcia
dos povos (Abreu, 2006).

A persisténcia desse viés ndo € um acaso, mas sim um reflexo direto de uma estrutura
que, ao fabricar uma "produgdo da diferenca" (Hall, 1997) no imaginario escolar, legitima a
desigualdade racial que se manifesta no presente (Imagem 5). Superar esse ciclo exige que a

educagdo transcenda a mera conformidade legal e promova uma ruptura epistémica.

238



Revista do Instituto de Ciéncias Humanas, v.25,1n.35, 2025 -ISSN:2359-0017

Destarte, o papel do livro didatico deve migrar de mero depositario de informacao para
um agente de descolonizacdo. Isso implica adotar a perspectiva polifonica (Bakhtin, 1981) na
selecdo de contetido, em que as multiplas vozes da historia brasileira — africanas, indigenas e
afro-brasileiras — sejam apresentadas com sua complexidade, saberes e poder de transformagao.
A escola, ao assumir a responsabilidade de promover essa revisao critica da memoria historica,
torna-se um pilar fundamental para a consolidacdo de uma sociedade justa e verdadeiramente
democratica, onde a Historia seja instrumento de equidade e afirmacao identitéria.

Os resultados observados confirmam a tese de Schwarcz (1993) sobre a questao do
racismo de feicdo "cientifica" nas estruturas sociais brasileiras, incluindo a educagdo. A
representacao estereotipada e passiva de indigenas e afro-brasileiros, a selecdo de imagens que
perpetuam a ideia do protagonismo europeu e a omissdo das resisténcias e agéncias desses
grupos sao mecanismos que legitimam e reproduzem o racismo estrutural demonstram de forma
clara essa realidade apresentada pela autora. Como alerta Munanga (2005), essa invisibilidade
ou distorg¢ao refor¢a uma identidade nacional excludente, que nega a diversidade cultural como
pilar fundamental da sociedade brasileira.

Portanto, conclui-se que a desconstrugdo critica desses materiais deve ser tratada com
urgéncia politica, social e pedagoégica, na medida que essa realidade afeta diretamente a
constru¢do da sociedade e a identidade individual dos alunos que estdo formando seus
pensamentos sobre quem sdo e de onde vieram. Questionar a suposta neutralidade dos livros
didaticos € o primeiro passo para uma pratica educacional verdadeiramente antirracista, que
reconhega a escola como um espago de transformacgao social.

Logo, a valorizacdo positiva das historias e culturas indigena e afro-brasileira, como
determina a legislagdo, ¢ essencial para que todos os estudantes possam se reconhecer como
sujeitos historicos com um passado digno de orgulho e um futuro de possibilidades plenas.
Principalmente, para que aqueles que descendem de grupos étnicos e culturas que foram
exploradas e marginalizadas ao longo da histdoria possam exergar a luta e a resisténcia de seus
antepassados e, entdo, se construirem como protagonistas de sua propria historia.

Percebemos ainda que, apesar da permanéncia dessas representagdes, também € possivel
observar a inclusdo de paginas, em alguns dos livros, que buscam melhorar essa abordagem,
trazendo no¢des importantes, como a de que a chegada dos portugueses ao Brasil ndo foi uma
“conquista”, e sim uma invasdo. E um principio de um longo trabalho a ser feito nos livros

didaticos brasileiros quando se trata de educagdo indigena e afrobrasileira.
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