TEXTOS EXPOSITIVOS DE ALUNOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ANALISE
DA PROGRESSAO TEMATICA

Elizabeth Marcuschi™™

REsumo

ste estudo analisa estratégias de desenvolvimento temdtico utiliza-

das em textos expositivos produzidos por alunos da quinta série do
Ensino Fundamental. Propomos que essas estratégias sejam considera-
das na avaliagio da produgio de texto dos estudantes, tendo em vista o
género e o tipo de textos solicitados.

O TEMA

ma das questoes que tem ocupado educadores e estudiosos da linguagem

mais intensamente nessa década, diz respeito a responsabilidade da escola

na formacio da competéncia discursiva de seus alunos. As reflexdes desen-
volvidas por autores como Soares (1991, 1998), Geraldi (1995, 1996), Possenti (1996),
Batsta (1997), entre outros, mostram a faléncia de um modelo de ensino de lingua
fundado predominantemente no estudo metalingtiistico, no saber determinado pela
gramdtica normativa.

A mudanca de enfoque no papel da escola e do ensino estd, do ponto de
vista lingiiistico, estreitamente relacionada com uma reorientacdo na nogao de lin-
gua postulada. Assim, conceber a lingua como sistema ou enquanto discurso tem

implicagbes diretas na agao pedagégica. No primeiro caso, ensinar portugués € co-

" Uma versio resumida desse texto foi apresentada na XVIII Jornada de Estudos Lingiiisticos do Nordeste,
realizada de 1° a 3 de setembro de 1999, na Universidade Federal do Cear4, Fortaleza.
"*Universidade Federal de Pernambuco,
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nhecer/reconhecer as regras que subjazem ao sistema lingiifstico, com atengao ex-
clusiva para o c6digo, recorrendo seja a frases isoladas seja a textos tio somente para
o estudo gramatical. Na segunda acepgio, o ensino “inclui as rela¢oes da lingua com
aqueles que a utilizam, com o contexto em que ¢ utilizada, com as condigdes sociais
e histéricas de sua utilizagdo” (Soares, 1998, p. 59), o que pressupde o estudo dos
fendmenos envolvidos na compreensio e producio dos sentidos do texto. Nesse caso,
o uso da lingua como pritica social adquire relevo, sendo o texto entendido enquan-
to produto e processo.

As duas concepgoes de lingua e de ensino alinham-se, por sua vez, a dife-
rentes praticas avaliativas, de natureza multifacetada.! Consideremos, por exemplo,
aqui, os fendmenos lingiiisticos. Nesse caso, a ortografia, pontuacio, adequagio gra-
matical sao utilizadas como parimetros de avalia¢do por aqueles professores que
privilegiam a lingua enquanto sistema. Ja o interesse dos docentes envolvidos com a
nog¢io de lingua enquanto atividade estd centrado na avaliagao da competéncia dis-
cursiva do aluno. Nessa perspectiva, tem sido significativa a contribuigio da Lin-
giifstica de Texto (LT) na compreensido dos fendmenos constitutivos da textualidade.
Basta lembrarmos aqui teéricos como Beaugrande & Dressler (1981), Van Dijk (1980),
Koch (1996), Koch & Travaglia (1993), entre outros.

Por sua vez, o ensino ¢/ou avaliagdo de estratégias discursivas na produgao
escrita requer, além da adog¢io do texto como unidade de andlise e da lingiistica
textual como postulado tedrico, a referenciagio a uma tipologia textual. De fato, as
caracteristicas tipolégicas afetam os vérios niveis do texto e seu conhecimento € im-
prescindivel ao planejamento da produgio escrita, etapa que também deve ser ensi-
nada e avaliada. A competéncia lingiifstica em produzir textos adequados estd, desta
forma, estreitamente relacionada a questao tipolégica (cf. Marcuschi, 1996).

Essa, contudo, é uma preocupagio praticamente ignorada pela escola no
trabalho com o texto. O mais comum € o professor indicar tdo somente o tema, que
costuma ser repetitivo, proprio da cultura escolar, sem qualquer contextualizacio, e
solicitar que o estudante elabore uma redagio. Nao € discutido o formato que um
planejamento inicial poderia assumir, tendo em vista o tipo textual, o género, o tema,
o leitor, o portador, as intengbes comunicativas, etc., envolvidos na produgio. Nem é
destacado o papel das revisoes, tio comuns nas atividades concretas com a escrita. O
maximo que se pode esperar € a recomendagio para que o texto tenha ‘comego, meio

e fim’, sem que fique claro o que isso quer dizer. Conseqlientemente, o texto avalia-

Sdo muitos os aspectos relacionados a avaliagio que podem e merecem ser investigados, considerando-se: a) o
objetivo (diagnéstica, somativa, formativa, etc.) ; b) o instrumento (objetive, dissertativo, etc.); ¢) o item (mul-
tipla escolha, completar, relacionar, perguntas, etc.); d) a apresentagdo dos resultados (comentirio, nota, con-
ceito, ete.). Contudo, nesse trabalho, concentramos nossa atengio nos fendbmenos textuais e, mais particular-
mente, como veremos adiante, nas caracteristicas dos textos expositivos.
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do € o ‘passado a limpo’, higienizado, subtraindo-se ao estudante a oportunidade de
vivenciar, criticamente, as vdrias etapas que constituem o ciclo da producao textual.
Quando o aluno fracassa, bem... ai é porque ele ndo tem ‘imaginagio’, nem ‘criativi-
dade’.

Acrescente-se ainda que, quanto as atividades de leitura, o uso abusivo de
fragmentos textuais (com predominio da estrutura narrativa) sonega ao aluno a pos-
sibilidade de se defrontar com as diversas seqiiéncias ou proposi¢oes que organizam
o0s vdrios textos num todo significativo. Um dos desdobramentos dessa leitura ‘gos
solavancos’ é a construgao equivocada, por parte de professores e alunos, do conceito
de texto, com previsiveis rebatimentos na producio textual.

Buscando contribuir para a superag¢ao desse cendrio e permitir a formagao
da competéncia discursiva dos alunos no ensino fundamental, encontra-se em de-
senvolvimento, na Universidade Federal de Pernambuco, um estudo que pretende
identificar as estratégias lingiiisticas adotadas por estudantes da quinta série na produ-
cdo de textos, tendo em vista o tipo e/ou o género textuais propostos.” A perspectiva é
construir uma matriz de critérios que seja flexivel e, simultaneamente, permita orien-
tar a avaliagio da produgio de texto, considerando-se as peculiaridades tipoldgicas.

Nesse ensaio, que apresenta resultados parciais da investigagio acima refe-
rida, examinamos textos expositivos e, mais particularmente, o modo como a pro-
gressdo temadtica se apresenta nessas produgdes. Considere-se que a forma como a
progressdo temdtica ¢ tratada constitui aspecto essencial na seqiienciagio textual.
Para tanto, recorremos ao aporte teérico da LT, com énfase nas reflexdes propostas
por Van Dijk (1980, 1992) ¢ Koch (1996, 1997).

ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Marcuschi (1996) em seu estudo sobre os géneros textuais apresenta uma
revisao bastante diddtica e detalhada do quadro teérico disponivel sobre tipologia
textual. O autor nos alerta para o desafio que uma classificagio tipolégica oferece, na
medida em que “ndo hd ainda consenso quanto a ‘uma’ tipologia, nem quanto aos
critérios gerais para desenvolvé-la” (op. cit,, p. 27). Mesmo assim, Marcuschi (op.
cit.), Koch & Favero (1987), entre outros, defendem a possibilidade de ser estabeleci-
da uma tipologia, desde que definidos os fendmenos lingiiisticos, os aspectos funci-
onais e contextuais, 0s esquemas conceituais-cognitivos, a partir dos quais os tipos

sao agrupados, comparados, diferenciados. Concordando com Marcuschi (op. cit,,

? Trata-se do projeto A avaliagdo da produgio de texto desde uma perspectiva do tipo e género textuais, desenvolvido
por nés, com a participagio da aluna do Curso de Letras, Viviane Amélia Aragio Leandro, bolsista do PIBIC
(CNPq-UFPE).
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p. 3), lembramos que as saliéncias textuais, selecionadas para a classificagao dos tex-
tos, podem ser compreendidas como tragos “formulaicos, sob o ponto de vista de
rotinas lingiifsticas desenvolvidas. Este cariter formulaico di a primeira porta de
entrada para uma relagio de materiais lingiiisticos para a andlise”. Afinal, os contor-
nos lingiifsticos sao fundamentais a relativa estabilidade apresentada pelos tipos e
géneros, que, por sua vez, se constituem, através da agio comunicativa dos individu-
os, em contextos cultural e sécio-historicamente determinados.

A constatagio de que o componente sécio-cognitivo € basilar na organiza-
¢do de tipos e géneros reforga a convicgio de que a perspectiva pragmatica do estudo
tipolégico niao pode ser abandonada; caso contririo, corre-se o risco de incorrer no
mesmo equivoco da gramdtica tradicional, preocupada em estabelecer classificacoes,
sem considerar o contexto de uso, o indeterminismo e a opacidade da lingua. Certa-
mente, ¢ possivel estabelecer critérios que devem ser preenchidos para que um texto
seja considerado, por exemplo, uma narrativa. Mas, serd que essa sempre ocorrera,
nas praticas sociais, no formato identificado pela andlise? (cf. Marcuschi, op. cit.)

A maior parte dos autores que discutem tipologia textual propde, com base
na estrutura dominante, cinco tipos de textos: descritivo, narrativo, expositivo, argu-
mentativo e instrutivo (cf. Werlich, 1979; Koch & Faivero, 1987; Heinemann & Vi-
ehweger, 1991; Adam, 1991; Marcuschi, 1996). Por sua vez, sua realiza¢ao ocorre em
diferentes eventos lingtifsticos, que expressam praticas sociais diversificadas, como:
noticia de jornal, hor6scopo, receita, piada, propaganda, etc., entendidos enquanto
géneros textuais. (cf. Marcuschi, 1996)

Werlich, apud Marcuschi (1996), em seu estudo, apresenta as caracteristicas
dos diversos tipos. Considera que a base tematica expositiva ¢ construida pelo pro-
cesso de composigao (estruturagio textual sintética) e decomposigao (estruturagio
textual analitica). No primeiro caso, a predicacdo liga-se ao sujeito por intermédio
do verbo ser. Ex.: “Uma parte do cérebro € o cortex”. No segundo, a relagio € estabe-
lecida por um verbo da familia do zer ou por outros que anunciam o desmembra-
mento do todo em partes (consistir, conter, compreender). Ex.: “O cérebro tem 10
milhées de neurdnios”.

Van Dijk (1980, p. 128) lembra que, depois de termos ouvido ou lido uma

narrativa sobre um assalto, por exemplo,

sabemos tratar-se de uma narrativa e ndo de um antincio ou de uma aula. Para de-
monstrar, entdo, que o tema (...) e a estrutura narrativa tipica devem ser vistas separa-
damente uma da outra, podemos imaginar um texto, que também aborde um assalto,
mas ndo seja uma narrativa, como, por exemplo, um relatério policial ou um depoi-
mento (...), etc.

3 As tradugoes dos originais em alemio ou espanhol foram feitas por nés.
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Para o autor, esses textos irdo se diferenciar ndo apenas em virtude de sua
fungao social e comunicativa, mas por suas estruturas. Tais estruturas, caracteristicas
dos tipos textuais, sio denominadas por Van Dijk de superestruturas. O autor acres-
centa a sua analise as concepgoes de macroestrutura ¢ microestrutura. Esses trés
conceitos sao discutidos a seguir.

A superestrutura, estrutura global que caracteriza um tpo de texto, € a
forma do texto. E culturalmente adquirida, tida como o esquema formal ao qual o
texto se adapta e independe do contetido do texto. A superestrutura é definida para o
conjunto do texto (ou determinados trechos) e nio para oragoes ou seqiiéncias isola-
das de um texto. Para Van Dijk (1996), a superestrutura é uma espécie de macrossin-
taxe, de forma esquematica, totalizadora e vazia, a ser preenchida pelo contetdo,
garantindo que determinado texto seja percebido como caracteristico desse ou da-
quele género/tipo.

A macroestrutura ¢ o contetido do texto. A afirmagio trivial de que um
discurso tratou de determinado ‘tema’ ou ‘assunto’ pressupde que o significado tex-
tual ndo pode ser explicado pela semintica das oragoes de forma isolada. Desse modo,
“necessitamos de um certo tipo de macrosseméintica, que considere estes significados
globais, a fim de permitir-nos descrever os significados de pardgrafos, partes ou capi-
tulos completos do discurso escrito” (Van Dijk, 1996, p. 48). Por meio de estratégias
globais, o autor constréi o texto como um todo coerente, hierarquizando as idéias
principais e secunddrias. Esse encaminhamento ird permitir, por sua vez, que o leitor
recomponha a informacgao principal do texto (cf. Van Dijk, 1996). Pode ocorrer que a
macroestrutura de um texto seja percebida de modo diferenciado pelos leitores, de-
pendendo das selecoes que sao feitas do que se considera mais importante. Contudo,
¢ importante destacar que o texto “deve possuir, pelo menos, o niimero necessario de
pistas textuais para que um leitor, se assim o desejar, (re)construa e interprete a ma-
croestrutura que o escritor deseja comunicar” (Sweis & Lagos, 1999, p. 96). Nesse
nivel sdo consideradas, principalmente: a pertinéncia ao tema solicitado e a adequa-
¢ao das macroproposicoes.

A microestrutura ¢ considerada o nivel local do texto. E constituida pelas
marcas textuais localizadas, que facilitam ao alocutirio o esforgo de compreensao do
texto (cf. Koch & Favero, 1987). E importante destacar que o micro e o macronivel se
acham estreitamente relacionados, na medida em que “os significados de partes com-
pletas do texto ou de textos inteiros procedem dos significados locais das palavras e
das oragoes, o que é um principio fundamental da semantica” (Van Dijk, 1996, p.
49). Os fendmenos aqui privilegiados sdo: a progressio tematica e as estratégias de
coesio textual. (cf. Koch, 1989; Koch & Favero, 1987; Koch & Travaglia, 1989)

Ainda que Van Dijk nao tenha proposto explicitamente uma tipologia tex-

tual, os conceitos por ele desenvolvidos fornecem as bases e os critérios para a mon-
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tagem de uma tipologia. Na verdade, Van Dijk (1980) ilustra o potencial analitico
que a categoria da superestrutura possui, com base em narrativas e textos argumen-
tativos e, nos dltimos anos, com estudos sobre o género ‘noticia’ (1996). Koch &
Favero (1987), apoiadas em Van Dijk, sugerem trés dimensoes interdependentes para
o estabelecimento de uma tipologia: a) pragmatica (macroatos); b) esquematica glo-
bal (superestrutura); ¢) lingiiistica de superficie (microestrutura). Com base nesses
critérios as autoras analisam os tipos narrativo, descritivo, expositivo, argumentativo,
injuntivo, preditivo. Para os textos expositivos, indicam como caracteristicas (op. cit.,
p. 7), no nivel pragmatico (macroestrutura), a asser¢ao de conceitos, na perspectiva
do fazer saber; na superestrutura predominam a anilise ¢/ou sintese de representa-
¢oes conceituais e a ordenagio légica; na dimensio lingiiistica de superficie (micro-
estrutura) destacam-se as marcas: conectores de tipo l6gico, tempos verbais - mun-
do comentado, presenga do interdiscurso; hipotaxe predominante. Observa-se que a
macroestrutura do texto expositivo € de natureza tematica, na medida em que anali-
sa e interpreta abstragdes ou termos concretos por intermédio de modelos genéricos.
Sua referéncia ao mundo distancia-se do particular. A superestrutura acha-se forte-
mente apoiada na organizagao légica, considerando-se as relagdes de inclusao e ex-
clusdo, dispensando as localizagoes espaciais ou temporais.

E importante lembrar, com Van Dijk (1992, p. 48), que um discurso deve
respeitar um conjunto de principios comunicativos mais gerais. Isso pressupde, entre
outros aspectos, “que em cada ponto do discurso deve haver, pelo menos, uma nova
informagio (...) e que esta nova informagao deve estar apropriadamente ligada a
informagao antiga”, que pode ser textual ou contextual. A informagao semintica
antiga, ja introduzida no texto ou conhecida do ouvinte, possui funcio tépica. Ela “¢é
selecionada e colocada em primeiro plano, como ponto de apoio para a nova infor-
magio da sentenga”, que assume a fungao de um comentério (Van Dijk, 1992, p. 42).
Segundo Sweis & Lagos (1999), a progressao temdtica pode ocorrer pela inclusio de
informagoes novas a respeito dos referentes jda mencionados ou pela introdugiao de
novos referentes. Para os autores (op. cit., p. 92), hd quebra de progressao tematica,
quando: a) hd excesso de informagao explicita; b) hd excesso de informagao nova; ¢)
as pistas textuais, que devem relacionar a informagio nova com a velha, estdo ausen-
tes ou sao insuficientes; d) um novo referente € introduzido bruscamente.

Para Koch (1997), a progressao € estabelecida pela introdugio da informa-
¢do nova, ancorada a informagio dada, envolvendo segmentos textuais de extensio
variada. Koch (1996; 1997), baseada em Danis destaca os seguintes tipos de articula-
¢do dado-novo: linear (o novo de um enunciado passa a tema do seguinte); com
tema constante (o dado permanece, sendo acrescidas informacoes novas); com tema
derivado (do ‘hipertema’ derivam temas parciais); com rema subdividido (desenvol-

vimento das partes de um rema superordenado); com salto tematico (hd omissao de
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um segmento intermedidrio da cadeia de progressio temitica). Segundo a autora
(1997, p. 24), 0 uso de um ou outro tipo de articulagao “tem a ver com o tipo de texto,
com a modalidade (oral ou escrita), com os propésitos e atitudes do produtor”.

Assumindo que, nos textos expositivos, predominam as seqiiéncias analiti-
cas ou as explicitamente explicativas, a progressdo temdtica, enquanto mecanismo
de textualizagao essencial a construgao da coeréncia textual, adquire nuances especi-
ficas. Nesse tipo de texto, a progressdo orienta-se por uma relagio légica, ao contra-
rio da narrativa, por exemplo, que se caracteriza pela ordenacido temporal.

As reflexoes desenvolvidas até aqui colocam as bases tedricas, a partir das
quais € efetuado, quanto a progressio tematica, o estudo dos textos expositivos que
compdem o corpus, com apoio em Van Dijk (1980, 1992), Koch (1996, 1997) e Sweis
& Lagos (1999).

Os TEXTOS DOS ALUNOS

As produgoes aqui estudadas integram o corpus do Projeto Intermunicipal
de Avaliac¢ao de Rede que, desde 1993, vem sendo desenvolvido em cerca de 45 redes
de ensino de municipios do Nordeste.! Os dados do projeto incluem testes de lingua
portuguesa, que investigam a compreensio de leitura e a produgdo de texto de alu-
nos das quartas, quintas e oitavas séries do ensino fundamental. As respostas apre-
sentadas pelos estudantes e os textos desenvolvidos constituem, sem divida, valiosa
fonte de estudos e reflexdes a respeito de um conjunto de fendmenos da linguagem
que estao presentes nas séries pesquisadas.

Os testes, aplicados anualmente, estao organizados em trés cadernos, con-
tendo 21 questdes cada, sendo 20 voltadas para a compreensio de leitura e uma para
a producio de texto. Assim, no conjunto, a avaliagio contempla 60 itens de compre-
ensio e trés de produgio. E importante destacar que a produgio solicitada aos alunos
estd articulada ao texto base, seja em fungio do género e/ou do tema. A definigio dos
63 itens que integram os testes estd fundada em critérios qualitativos (relevancia e
pertinéncia dos objetivos, contetidos e habilidades) e quantitativos (indice de dificul-
dade, de discriminagio e percentil), aplicados a questoes pré-testadas, em niimero
trés vezes maior do que o aproveitado no teste final. (cf. Marcuschi, E., 1999; Mar-
cuschi, E. & Soares, 1997)

No presente estudo sdo debatidos textos desenvolvidos por alunos de quin-

ta série da Rede Municipal do Recife, em 1997. Foram selecionados, aleatoriamente,

* Conduzido inicialmente pela UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagio), o estudo
passou a ser coordenado, em 1996, pelo NAPE-UFPE (Nicleo de Avaliagio e Pesquisa Educacional da Uni-
versidade Federal de Pernambuco).
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46 produgoes do caderno 3 daquele ano. A faixa etdria dos estudantes — 30 meninas ¢
16 meninos — oscila entre 11 ¢ 13 anos. A avaliagdo da compreensio de leitura nesse
teste ¢ realizada a partir de dois textos, uma fibula e um texto expositivo.” O envolvi-
mento com o ‘mundo das formigas’, em ambos os textos, ¢ o tipo do segundo (expo-
sitivo), foram aproveitados na contextualizagao da producio de texto requerida, ou
seja, pede-se aos alunos que desenvolvam um texto, dando informagoes sobre algum
animal que conhegam.® Assim, o que se espera é que os alunos, no género ‘produgio

de texto escolar’, contemplem as caracteristicas pertinentes ao tipo expositivo.

UMA PRIMEIRA ANALISE DOS TEXTOS DOS ALUNOS

Como vimos anteriormente, a macroestrutura do texto expositivo € temati-
ca, ou seja, ndo trata dos seres particularizados. J4 sua superestrutura caracteriza-se
pela ordenacio lgica. Observando-se essas estruturas nos textos que compoéem o
corpus, constatamos que: 22% das produgoes tém caracteristicas de narrativa, 9% des-
critivas, 61% expositivas e 8% expositivo-descritivas ou expositivo-narrativas. Consi-

deremos os exemplos a seguir:

Texto 40 O fascinante mundo do cachorro’

Tinha um cachorro chamado Toté

ele tinha um grande amigo o seu dono manuel.

Ele morava no sitio muito alegre

Entao ele um dia estava paciando pelo sitio

e entam ele escurregou e caio e simachucou por 3 Dias
seu manuel o procurando e

nao encontrava

¢ foi que ele encontrou o toté e ele ficou muito alegre.

Texto 38 O fascinante mundo da fofuda cachorra

Ela e uma cachorra brincalhona

que gosta de brincar com o seu dono.

5 Texto 1: A formiga boa, Monteiro Lobato. Texto 2: O fascinante mundo das formigas, Maria A. Julivert.

% A questio foi apresentada com o seguinte formato: “No texto O fascinante mundo das formigas, vocé leu
algumas informagacs interessantes sobres esses insetos. Agora, escolha um animal que vocé conhece e escreva
o que vocé sabe sobre ele. Lembre-se de completar adequadamcme o titulo sugerido.
O fascinante mundo ..

7 Com excegao da trans]mcagao modlﬁcada para dcstacar os fcnomcnes aqui analisados, os textos sio aqui
reproduzidos como elaborados pelos alunos.

SCRIPTA, Belo Horizonte, v. 4, n. 7, p. 110-124, 2° sem. 2000 1 1 7



TEXTOS EXPOSITIVOS DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ...

E ela s6 gosta de comer ragao

e nio galinha assada ou guisada

O texto 40 narra as peripécias de um cachorro, Toté, e a aflicdo de seu dono,
Manuel, ou seja, ha personagens claramente particularizados. Além disso, a progres-
sao ¢ cronolégica, sendo marcada, entre outros aspectos, pelas mudangas de situagao
(ele morava no sitio; entdo um dia; procurando por 3 dias; encontrou). No segundo
exemplo (texto 38), temos novamente um ser particularizado (a fofuda cachorra),
apreendido em determinado momento (ela é; ela gosta de), sem a preocupagio em
apresentar mudancas.

Tendo em vista os objetivos bastante especificos deste trabalho, nio estare-
mos considerando, aqui, os textos narrativos e descritivos.® Assim, nosso corpus fica
reduzido tdo somente aos textos expositivos (28) e aos expositivo/descritivos (02) e
expositivo/narrativos (02), totalizando 32 textos. Considere-se que essa categoriza-
¢io foi feita em fungio da presenga dominante de caracteristicas de um ou outro tipo
textual. Portanto, ndo se esperem aqui exemplos de tipos ‘puros’. Destaque-se ainda
que, nas 32 produgdes do corpus serd observado tio somente o fenémeno da progres-

sa0 tematica.

Os textos expositivos: observacoes gerais

Uma andlise inicial dos 32 textos investigados permite duas observagoes, de
cardter mais abrangente: a primeira, relativa as escolhas temiticas dos alunos, e a
segunda, ao grau de caracteriza¢io dos animais, nos textos. O foco tematico selecio-
nado pelos estudantes foi bastante diversificado, contrariando a expectativa inicial.
Imaginava-se que haveria um amplo predominio de textos envolvidos com ‘o mun-
do dos cachorros’ ou ‘dos gatos’, mas o espectro escolhido foi mais amplo, incluindo:
cachorro (19%); gato (13%); abelha (13%); cobra (13%); ledo (13%); borboleta (6%);
morcego (6%); passaro (6%); barata (6%); bichos (6%). Provavelmente, essa plurali-
dade pode ser atribuida ao fato do tema da produgio estar inserido no mundo ani-
mal, bastante proximo do cotidiano das criangas ¢ jovens, ¢ muito explorado em
textos escolares, ainda que em narrativas.

No desenvolvimento do tema, 31% dos alunos destacaram apenas uma ca-
racteristica do animal (alimentagio/utilidade/relagio com o ser humano/etc.); 12,5%
dois aspectos (fisico/riscos que oferecem/etc.) e 56% trés ou mais (alimentagao/ hibi-
tos; aspecto/reprodugio/etc.). Como veremos mais adiante, nem sempre essas carac-

terizagoes foram adequadamente contextualizadas.

# 0 estudo comparativo, entre essas produgdes ¢ o tipo expositivo, estd sendo feito no dmbito do projeto anteri-
ormente citado, desenvolvido por nés.
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Textos expositivos: a progressio tematica

Como discutido anteriormente, a incorporagiao adequada da informagio
nova A informacao dada organiza a progressio temidtica, uma das condigoes essenci-
ais a construgao da textualidade. Essas relagoes de sentido sao estabelecidas entre
segmentos textuais de extensoes variadas (cf. Koch, 1997).

A analise revelou que apenas 25% dos textos estudados progridem sem apre-
sentar qualquer tipo de quebra. Nos demais (75%), foi possivel identficar saltos
temadticos, com uma ou mais interrupg¢des na progressao. Os textos, a seguir, exem-

plificam essas ocorréncias:
Texto 22 O fascinante mundo das borboletas

As borboletas sao milhares de especie,
elas podem ser grandes ¢ pequenas.
Elas podem bate sua asas

em poucos minutos milhares de vezes.
Texto 13 O fascinante mundo dos gatos

Os gatos sdo bichinhos muito lindo e fofos
a mae dos gatos pode potar até 10 gatos

os gatos logo quando crescem abandonam seus pais

No texto 22, sdo acrescentadas, progressivamente, novas informagoes ao
referente, esse sim, dado como supostamente conhecido. O texto circunscreve-se a
um campo conceitual determinado e inicia com a explicitacio de uma caracteristica
de natureza genérica. Na seqiiéncia, a informagio antiga é outra vez selecionada,
sendo acrescidos comentirios relevantes com respeito ao tépico, através de subdivi-
soes e de propriedades da borboleta. O texto 13 revela saltos tematicos, provocados
pela insuficiéncia de informacoes e por nao indicar como cada enunciado se articula
ao(s) anterior(es). A insuficiéncia de pistas lingiifsticas provoca a fragmentagio da
producao, e principios comunicativos mais gerais, como clareza e informatividade,
sdo violados. Observe-se que um novo referente (a mie dos gatos) é apresentado,
sem a devida ancoragem na informagio antiga. Além disso, nio fica claro se o tépico
do tltimo enunciado pode ser identificado com o comentédrio do segundo e o tépico
do primeiro.

No conjunto, os textos apresentam mais de um tipo de estratégia para a
ancoragem da informagio nova a velha. Apenas em dois textos (6%) a progressao

nao esta caracterizada. A estratégia preferencial dos alunos na construcio da pro-
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gressdo foi a recorréncia do tépico, acrescido de informagiao nova, encontrada em
56% dos textos. A segunda em preferéncia (25% das produgdes) foi a progressao te-
mdtica linear, quando a informagio nova passa, na seqiiéncia seguinte, a ser o tépi-
co. O uso das estratégias de tema derivado ou rema subdivido tiveram baixa incidén-

cia. Observemos as duas estratégias mais utilizadas:
Texto4 O fascinante mundo do cio

O cio e um animal domestico
cle e muito carinhoso e
ele atede o seu dono,

o cdo é uma segurasa ra sua casa.
Texto 9 O fascinante mundo da abelha

A abelha é um animal muito aproveitado pelo homem
fazemos o mel da abelha
que é muito gostoso.

E facilmente perceptivel, no texto 4, a permanéncia tépica, que vai rece-
bendo caracterizagoes novas. A fungao tépica €, nesse caso, indicada pelo pronome.
Os comentirios constituem informagoes independentes e traduzem um modelo de
texto bastante peculiar na escola. O primeiro enunciado classifica o animal e aponta
para um hipertema que, contudo, ndo ¢ desdobrado. As demais informagoes sao de
nivel afetivo ou comportamental. O tltimo enunciado abandona a estrutura do texto
expositivo, na medida em que particulariza o ser, afastando-se do genérico. No texto
9, o tema inicial € a utilidade da abelha para o homem. Esse comentirio, por sua vez,
passa a topico do enunciado seguinte (ainda que, do ponto de vista conceitual, a
relagdo feita seja equivocada). No enunciado seguinte, repete-se essa relagio, ou seja,
a informagdo nova passa a antiga. Nesse exemplo, identificamos uma progressio
tematica do tipo linear.

A informagio nova pode oferecer ao tépico caracteristicas de natureza di-
versa, como atribui¢ao de uma propriedade geral ou particular ou ainda subdivisiao

da informagao. Os exemplos, a seguir, ilustram essas caracteristicas:
Texto 24 O fascinante mundo dos morcegos

Os morcegos sao animais noturnos

sabemos que
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antes de se transforma em morcego eles eram ratos

a maioria dos morcegos vivem longem das cidades (...)
Texto 31 O fascinante mundo Baratas

As baratas sao as quase
a mesma coisa das formigas. (...)
os machos tambem que sempre possue asas

sua tinica migao e a de fecundar as futuras rainhas
Texto 15 O fascinante mundo das cobras

Ha muitas especies de cobras

umas sao venenozas e outras nio sao. (...)

Observando-se os trés exemplos acima, constatamos estratégias diferencia-
das no encaminhamento da progressio. Assim € que, no texto 24, destaca-se inicial-
mente uma propriedade geral, prépria, segundo o autor, de todos os morcegos. Ja o
texto 31, que trata das baratas, compara-as, inicialmente, com outro inseto (formi-
gas). Posteriormente, particulariza a informacao, colocando caracteristicas do ma-
cho e sua fungdo na reprodugdo. No texto 15, por sua vez, a funcao tépica ¢ exercida
pelo primeiro enunciado, enquanto a informagao nova predica e restringe o tema,
subdividindo-o e caracterizando-o.

No conjunto, 24 textos apresentam, uma ou mais vezes, quebra da progres-
sao temdtica. O fator de maior incidéncia na quebra da progressio foi a insuficiéncia
de pistas textuais para relacionar a informagao nova com o tépico, presente em 100%
desses textos. Em algumas ocorréncias, a redundincia dificulta a progressao temati-
ca, infringindo os principios comunicativos mais gerais. Considerem-se os textos

indicados abaixo:

Texto 1 O fascinante mundo dos bichos
existe uma grande variedade de bichos no mundo
cada uma especie sio diferentes entre se

encontram-se em quase toda regido do mundo.
Texto 29 O fascinante mundo dos gatos

O gato convive com os animais da floresta

e também € de estimacao,
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todos nés adoramos o gato,

ele é querido

Principalmente as meninas adoram as gatinhas
Os gatos Precisam de um ar livre Para viver

e alimentos Para sobreviver.

O gato é muito Querido.

ele ¢ um fascinante animal

Eu adoro os gatos.

No texto 1, sao perceptiveis turbuléncias na progressio, ocasionadas pela
auséncia de pistas textuais que articulem as informacgoes apresentadas. A mudanga
de referentes, sem a adequada conexdo, favorece a desarticulagio dos aspectos apon-
tados. Nao hd preocupagio em hierarquizar ou estabelecer algum tipo de subordina-
¢ao entre os elementos introduzidos. No texto 29, a quebra da progressio pode ser
identificada nos saltos temdticos, bem como na retomada das informagées (nés ado-
ramos o gato; o gato ¢ muito querido; eu adoro os gatos), violando o equilibrio que

deve haver entre a quantidade de informagio dada e nova.

CONCLUSAO E SUGESTOES

Os dados aqui analisados indicam que a forma mais comum de atribuigio
topica consiste na identificagio de seres introduzidos previamente. Apontam, ainda,
que a retomada de um dnico tema, ao qual € acrescido o comentdrio, ¢ a estratégia
preferencial dos alunos no encaminhamento da progressdo. Por sua vez, é preocu-
pante o fato de a maioria dos textos ter apresentado algum tipo de quebra na cadeia
tematica, fendmeno provocado, principalmente, pela insuficiéncia de pistas textuais
para relacionar a informagio nova ao tépico. Por outro lado, alguns principios co-
municativos bdsicos nao foram observados, como o grau de informatividade, rele-
vancia, clareza, entre outros (Grice, 1975). Sio fenémenos como esses que dificul-
tam a produgio de significados, a atividade discursiva, a construg¢ao da textualidade
por parte do aluno.

Na perspectiva das mudangas desejadas, € essencial que os professores te-
nham oportunidade de refletir sobre esse tipo de abordagem, tomando como base as
categorias de andlise da LT. O objeto do ensino e da avaliagao da lingua, como dito
no inicio deste trabalho, deve ser o discurso, atividade que se da entre os individuos,
em determinado contexto, sob determinadas condi¢oes, com determinada finalida-
de. Trata-se, pois, de procurar identificar por quais procedimentos se concretiza a

atividade discursiva. Além disso, € fundamental que as caracteristicas do tipo ¢ as
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praticas dos géneros textuais sejam contempladas no ensino e na avaliagio, desde o
planejamento até a dltima versao da produgao. Por Gltimo, cabe lembrar que nossos
resultados devem ser percebidos dentro dos limites oferecidos pelo tipo pesquisado,
o expositivo. O desafio que agora se apresenta ¢ o de investigarmos a progressao
temdtica em outros tipos e géneros, identificando as ocorréncias convergentes e as

que sdo proprias de cada um.

REsumt

ette étude analyse les stratégies de développement thématique uti-

lisées dans les textes expositifs produits par des éleves de cinquie-
me dans les écoles brésiliennes. Nous proposons de considérer ces stra-
tégies dans |'évaluation, en fonction du genre du discours et du type de
textes sollicités.
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