ATIVIDADES DE (RE) TEXTUALIZAGAO
EM PRATICAS ACADEMICAS:
UM ESTUDO DO RESUMO

Maria de Lourdes Meirelles Matencio®

REsumo

producdo de resumos na universidade é uma das maneiras através

das quais o estudante, além de registrar sua leitura de textos acadé-
micos, manifesta sua compreensao de conceitos e do saber fazer em sua
area de conhecimento. Essa atividade, que implica retextualizac¢do — ou
seja, a producao de um novo texto a partir de um ou mais textos-base —, é,
obviamente, essencial ao processo de formacéo e de ensino/aprendiza-
gem que ai se desenvolve. Considerando a importancia desse tipo de
atividade, este texto tem como objetivo refletir sobre as operagdes tex-
tual-discursivas envolvidas na producéo do resumo, a luz de uma tipo-
logia que considera 0 modo de producéo e circulacdo desse género.!

Palavras-chave: Retextualizacdo; Praticas discursivas; Género textual;
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s dificuldades vivenciadas na formagao — inicial e continuada — do professor

de Portugués no que diz respeito a leitura e producao de textos que circulam

no meio académico e, por extensdo, ao modo de funcionamento dos discur-
S0s que constroem e constituem o campo dos estudos da linguagem tém sido cons-
tantemente objeto de trabalhos voltados a formacéo e préatica de ensino/aprendiza-
gem (cf., dentre outros, Assis, Matencio e Silva, 2000; Kleiman, Signorini e colabora-
dores, 2000; Kleiman, 2001; Marinho, 2001).

Em contribuicdo anterior (Matencio, 2001), centrei-me na complexa rela-
¢d0 que se estabelece entre o discurso cientifico, o discurso de vulgarizacéo e o dis-
curso didatico — seja na formacéo do professor, seja em situacdes de ensino/aprendi-
zagem de lingua materna — e em seus efeitos para a interacdo em sala de aula.

* Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais.
! As reflexdes apresentadas neste artigo tém sua origem nos estudos desenvolvidos pela equipe do grupo de pes-
quisa “Estratégias de (re)textualizagdo na oralidade e na escrita”, por mim coordenado.
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Naquela ocasido, j& assinalava a importancia de considerar, na analise do
funcionamento dos discursos sobre a lingua/gem, o modo de apropriacdo da realida-
de por parte das diferentes institui¢des que interferem na producéo de saberes sobre
alingua/gem e seu ensino: (i) as institui¢des universitarias e de pesquisa, que produ-
zem um saber legitimado sobre a lingua/gem como objeto de estudo cientifico; (ii) as
diversas instituicdes através das quais esse discurso chega a grupos maiores do que
aqueles que o produzem — particularmente, as instituicdes governamentais, que ori-
entam os fazeres nas praticas de ensino/aprendizagem, as editoras, que produzem
material didatico e, também, a midia, que cumpre papel crucial para a divulgacéo
dos discursos produzidos nessas diferentes institui¢es; (iii) as escolas, instituicoes
nas quais é fundamentalmente produzido o discurso didatico sobre a lingua/gem.
Salientava, entdo, que as especificidades dessas instituicdes quanto a producéo de
seu discurso — seus paradigmas de defini¢des (conceituacdes), de designagdes (mo-
dos de nomeacéo) e de descri¢des (delimitacéo de tracos) do objeto (cf. Beacco, Moi-
rand, 1995) — ddo origem a préaticas discursivas bastante diversificadas, particular-
mente no que diz respeito a constituicdo dos géneros textuais e a sua atualizacédo em
eventos especificos de interacdo. Evidenciava, ainda, que o0 modo de recepcao, isto €,
arelacdo entre produtores e receptores — de simetria ou assimetria, de complementa-
ridade ou ndo — e a forma de circulagdo dos textos nessas instituicdes é bastante
variada. Em outras palavras, dizia que, ao se construir a realidade que cerca a lingua/
gem como objeto de estudo e de ensino, defrontam-se objetivos institucionais diver-
sos e, em consequiéncia, modos distintos de dizer esse objeto e de saberes sobre ele.

Mantendo-me fiel a essa perspectiva, neste trabalho investigo a relacéo en-
tre 0s discursos que se engendram para constituir os saberes sobre a lingua/gem atra-
ves da analise de uma das estratégias mais frequientes na formagao de professores —
gue, idealmente, deveria envolver tanto a apropriagao e sistematizagdo dos saberes
cientificos quanto a construgao de conhecimento —, a saber, a retextualizagao de um
texto académico para 0 género resumo.

TEXTUALIZAR E RETEXTUALIZAR

Os dados analisados no presente trabalho foram coletados no ambito do
projeto “Retextualizacdo de textos académicos: leitura, producéo de textos e constru-
¢&o de conhecimentos”,? cujo objetivo é estudar atividades de retextualizacdo de tex-
tos académicos em situacdes de ensino que visem a formacéo profissional, para, de
um lado, (i) descrever as operagdes textual-discursivas envolvidas no processo de

2 Desenvolvido desde 2001, com financiamento da Fapemig (SHA 0419/01).
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retextualizacéo de texto escrito para texto escrito e, de outro, (ii) propor abordagens
do processo de retextualizacdo em situagdes de ensino que o privilegiem como uma
estratégia de aprendizagem.

No referido projeto de pesquisa parte-se do principio de que retextualizar é
produzir um novo texto a partir de um texto-base, pressupondo-se que essa atividade
envolve tanto relacdes entre géneros e textos — o fendmeno da intertextualidade —
quanto relacdes entre discursos — a interdiscursividade. O estudo dessas relagdes, no
desenvolvimento da pesquisa, ndo se limita, vale ressaltar, aquelas habitualmente
tratadas quando se aborda a heterogeneidade textual-discursiva — seja ela explicita
Ou ndo —, uma vez que o foco recai sobre 0 modo como se (re)textualiza, o que en-
volve investigar, na materialidade textual, a manifestacéo de operagdes: (i) propria-
mente lingisticas, ou seja, de organizagdo da informacédo — de construcao dos topi-
cos, de equilibrio entre informagdes dadas/novas —, de formulagdo do texto — de modos
de dizer — e de progresséo referencial — de retomada de referentes e de remissao a re-
ferentes, explicitos ou ndo; (ii) textuais, ja que se referem aos tipos textuais através
dos quais as sequiéncias linguisticas dos textos ganham vida — tipo narrativo, disserta-
tivo, argumentativo, injuntivo ou dialogal — e a superestrutura do género textual — seu
esquema global; e (iii) discursivas, uma vez que remetem ao evento de interagdo do
qual o texto emerge — tanto a construgdo do quadro interlocutivo, isto €, & assuncao,
pelos sujeitos, de lugares e papéis sociais, & delimitacdo de propositos comunicativos
e do espaco e tempo da interacdo, quanto aos mecanismos enunciativos, portanto a
diafonia, a polifonia e a modalizagao.

E preciso, também, salientar que a forma como a retextualizago de texto
escrito para texto escrito tem sido encarada no projeto ndo permite que se confunda
essa atividade com a de reescrita.> Em sua origem e desenvolvimento, o referido pro-
jeto adotou a concepcdo de Marcuschi (2001, p. 46)* de que retextualizar é transfor-
mar um texto em outro. Entretanto, as analises iniciais e seus resultados foram sufi-
cientes para demonstrar que reescrever/revisar® um texto qualquer é atividade signi-
ficativamente distinta de produzir um novo texto a partir de um que Ihe antecede na

® Obviamente, ndo desconhecemos o fato de que, em muitas praticas sociais, sejam elas escolares ou ndo, reescri-
ta e retextualizacdo se confundem com freqiiéncia, mas ndo podemos negar que, do ponto de vista teérico-
metodoldgico, a abordagem dessas atividades ndo é equivalente.

4 Ha diversos estudos que, assim como 0 nosso, tém-se pautado na proposta do autor, dentre eles, remeto a Go-
mes (1995), Laudares (2000) e Rosa (2000).

5 Dentre os estudos que abordam a reescrita no Brasil, tém-se, em Abaurre et al. (1997), resultados de pesquisa
que, inserida no paradigma indiciario, trata da reescrita no interior do processo mais amplo de aquisi¢ao da es-
crita e, em Ruiz (2001), resultados de investigagédo sobre a pratica da reescrita — ou refacgdo — em situacdes de
ensino/aprendizagem. Ressalva seja feita para o fato de que, embora seja possivel (e desejavel) tratar a reescrita
como atividade distinta da revisdo, considerando-se, inclusive, os diferentes eventos de interacdo que envol-
vem essas atividades em situagdes externas a sala de aula, em situagdes de ensino/aprendizagem, reescrita e re-
visdo podem ser tratadas como equivalentes, por serem concebidas, geralmente, como etapas sucessivas do pro-
cesso de refaccéo de textos produzidos pelos alunos.
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leitura. A esse respeito, o pressuposto é de que, embora, de fato, a atividade de retex-
tualizagdo envolva operagdes linglisticas similares aquelas envolvidas no que se tem
denominado reescrita — tais como as operagdes de acrescentamento, supressao, subs-
tituicdo e reordenacéo tdpica —, no que se refere as operagdes textuais e discursivas,
essa semelhanca é muito menor; além disso, as variaveis que interferem nesses dois
processos ndo se comportam de forma semelhante.

Para discutir as diferencas entre as atividades consideradas no projeto pro-
priamente da retextualizagdo e aquelas que representariam especificamente a rees-
crita de um texto, retomo brevemente as variaveis propostas por Marcuschi (2001) ao
tratar da retextualizacdo de texto falado para texto escrito.

Segundo o autor, ha fundamentalmente quatro variaveis a interferir na ati-
vidade de retextualizagdo. A primeira delas é o proposito da retextualizagdo, o que
determinara as escolhas relativas ao conteudo tematico do texto-base e as estruturas
que se pretende preservar. A segunda variavel é relativa a relagéo entre produtor do
texto-base e transformador. Pode-se dizer que o estabelecimento dessa variavel ba-
seia-se em diferentes hipoteses, dentre as quais salienta-se a de que, na retextualiza-
¢éo, se o retextualizador é também o produtor do texto-base, entéo se sentira mais a
vontade para alterar forma e contetdo; ou a de que, se um retextualizador tem co-
nhecimento do autor e/ou do assunto do texto-base, pode acrescentar informagdes
gue muitas vezes ndo se encontram (explicitamente) no texto-base; ou, ainda, a de
que as representacdes que se tém da escrita fazem com que alguns retextualizadores,
por atribuirem valor documental ao texto escrito, sintam-se inibidos na retextualiza-
¢do. Também a relagdo tipoldgica entre texto-base e retextualizacdo interfere, uma
vez que € possivel prever que manter o género do texto retextualizado é de alguma
forma seguir uma configuracdo ja definida no texto-base. A formulagdo tipica de
cada modalidade €, também, fator de relevancia, ja que retextualizar um texto para a
mesma modalidade lingUistica em que ele foi produzido é diferente de retextualiza-
lo para outra modalidade.

Em sintese, 0 que autor sugere, ao indicar essas diferentes variaveis, € que a
alteracdo em um ou outro dos fatores que constituem condicdes de produgao/recep-
¢éo do texto — em outras palavras, na projecéo dos interlocutores envolvidos, de seus
propdsitos comunicativos, do espaco e tempo da producédo/recepcdo e da modalidade
linguistica a qual se recorre — é determinante dos resultados da retextualizagéo (em-
bora seja possivel prever que, em situacdes diferentes, esses fatores possam ter graus
de interferéncia também distintos).

Ora, se retextualizar é produzir um novo texto, entdo se pode dizer que
toda e qualquer atividade propriamente de retextualizacéo ird implicar, necessaria-
mente, mudanca de proposito, porque ndo se trata mais de operar sobre 0 mesmo
texto, para transforméa-lo — o que seria o0 caso na reescrita —, mas de produzir novo
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texto. Uma ilustracdo expondo a interferéncia das diferentes variaveis nas atividades
de reescrever/revisar um texto e retextualizar um ou mais textos esclarecera o que
pretendo dizer.

Tome-se 0 exemplo da revisdo de um texto feita pelo proprio autor. Nesse
caso, 0 que esta em jogo e fundamentalmente o aprimoramento da escrita, de forma
a adequéa-la ao propdsito, ao género e a modalidade estabelecida. Ja na revisdo feita
por outrem, ndo se pode dizer que as alteragdes resultem propriamente de mudancas
relativas ao proposito, ao género e a modalidade (porque o proposito do retextualiza-
dor esta, em principio, subordinado ao propdsito do autor do texto-base), mas, sim,
da compreensao do proposito pelo retextualizador e de suas representagdes do géne-
ro e da modalidade. Considerem-se, também, as praticas escolares, em que a reescri-
ta tem, freqUentemente, natureza idéntica a da reviséo, e nas quais o fator determi-
nante para as alteracdes sugeridas na transformacéo do texto parece ser a relagao pro-
fessor/aluno, pois a idealizacdo do género e da modalidade esté subordinada, nesses
casos, ao proposito maior da producéo, o de tornar o texto adequado os parametros
vigentes de avaliacdo. Ressalve-se, também, que, mesmo nas praticas escolares que ja
incorporaram a reescrita como processo através da qual o aluno executa atividade re-
flexiva sobre a agdo de escrever, e nas quais, portanto, essa atividade visa a minorar a
subordinagao dos propositos da reescrita ao processo de avaliagdo, ainda assim rees-
crever limita-se, geralmente, as atividades em que o aluno deve retomar seu texto pa-
ra aperfeicod-lo. Em suma, a reescrita ¢ atividade na qual, através do refinamento
dos parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a producéo original,
materializa-se uma nova vers&o do texto.

Ja naretextualizagdo, tal como entendida aqui, opera-se, fundamentalmente,
com novos parametros de agao da linguagem, porque se produz novo texto: trata-se,
além de redimensionar as projecdes de imagem dos interlocutores, de seus papéis so-
ciais e comunicativos, dos conhecimentos partilhados, assim como de motivagoes e
intencdes, de espago e tempo de producédo/recepcdo, de atribuir novo proposito a
producéo linguageira.

A RETEXTUALIZACAO COMO PROCEDIMENTO DE INSERCAO
DO ALUNO NO UNIVERSO DA ESCRITA ACADEMICA

Do ponto de vista adotado, analisar a retextualizagdo de textos cientificos
ou de vulgarizacéo (cientifica) implica, como se pode depreender, reflexdo sobre ques-
tdes relativas ndo apenas ao proprio objeto de estudo e aos géneros académicos como
também as praticas discursivas nas quais eles circulam. Em outras palavras, dessa
perspectiva, propor atividades de retextualizagdo na formac&o do aluno ingressante é
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tambem promover sua insercao nas praticas discursivas universitarias, em um movi-
mento que engloba tanto a apropriagao de conceitos e procedimentos académico-ci-
entificos — um saber fazer, portanto — quanto de modos de referéncia e de textualiza-
¢éo dos saberes — em outras palavras, um saber dizer.

Um primeiro aspecto a ser salientado quanto aos percalgos na trajetoria de
insercéo dos alunos diz respeito ao seu desconhecimento de conceitos e de termino-
logia na &rea. Uma vez que os alunos estdo tdo-somente comegando a ter acesso ao
fazer cientifico das disciplinas implicadas em seu curso, pode-se supor que, para eles,
uma das maiores dificuldades é ter clareza sobre como abordar as informacoes lidas
(o que deve ser considerado secundario?, o que deve ser considerado relevante?, o
que deve ser substituido e retextualizado por meio de reformulacdes?). 1sso porque
esses alunos, em sua grande maioria, desconhecem as praticas sociais envolvidas na
producéo do saber do dominio cientifico implicado por seu curso — desconhecem como
se faz pesquisa na area.

Mas os alunos ingressantes desconhecem, também, as praticas discursivas
das quais emergem os textos que |éem e devem passar a produzir — desconhecem
como sdo produzidos, recebidos e como circulam os textos produzidos na area. Assim,
pode-se dizer que vivenciam dificuldades relativas ao modo como o0s papéis sociais,
comunicativos e pessoais devem ser construidos/representados na producéo de tex-
tos e também ao uso dos mecanismos enunciativos que sinalizam os enunciadores
(saliente-se ai, como mecanismo enunciativo que representa enorme obstaculo, o
agenciamento de vozes no texto, seja na citacdo direta, no discurso relatado ou na
assuncao de um determinado ponto de vista no seio de uma comunidade discursiva).

H4, ainda, as dificuldades vinculadas ao conhecimento da configuracéo e
funcionamento dos géneros discursivos: tanto as referentes ao conhecimento de sua
configuracéo regular —asuperestrutura do proprio género e dos tipos textuais aos quais
se recorre regularmente no género, se for o caso — quanto ao funcionamento desse
género — modos de producéo, recepcdo e circulacdo dos textos do referido género.

Também em relagdo aos propositos enunciativos pode-se prever a ocorrén-
cia de dificuldades, vinculadas a manifestacdo dos propdsitos enunciativos (ligadas,
por exemplo, ao grau de explicitude das informagdes considerado adequado pelo
produtor do texto, ao equilibrio entre informagdes postas e pressupostas, ou, ainda,
as normas sociais que delineiam as estrategias de manifestagdo dos propdsitos enun-
ciativos); essas dificuldades ligam-se, obviamente, as referentes ao quadro interlocu-
tivo e a atualizacdo do género nas praticas sociais em que ele é previsto.

Finalmente, h& dificuldades vinculadas aos recursos passiveis de utilizacéo
no suporte selecionado (considerando-se as possibilidades habituais do género tex-
tual) e a representacéo do contexto institucional, portanto socio-historico, de produ-
¢éo, recepcéo e circulagéo do texto (considerando-se a construgdo do quadro interlo-
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cutivo, a configuracéo, o funcionamento e os propositos habitualmente previstos para
0 género textual selecionado). Em outras palavras, 0s alunos sentem-se inseguros em
termos das representacdes da delimitagdo do contexto de producéo, recep¢éo e circu-
lagdo do texto.

LER E RESUMIR EM PRATICAS ACADEMICAS

Para tratar da produgdo do género que interessa a este trabalho — o resumo —,
é preciso refletir sobre o fato de que a noc¢do do que seja resumir recobre diferentes
realidades.

A acéo de resumir esté envolvida na atividade de leitura. Em outras pala-
vras, ler um texto implica resumir/sumarizar, mesmo que ndo demande a escrita de
um outro texto. E desse processo que trata Van Dijk (1988), ao descrever as macror-
regras de sumarizagao — ou regras de reducéo da informagéo seméntica de um texto —
através das quais, pela leitura, se chega a macroestrutura de um segmento do texto
ou do texto como um todo. Ou seja, identificar a macroestrutura é, desse ponto de
vista, depreender a proposi¢éo de maior alto grau de um dado segmento do texto ou
do texto como um todo, aquela proposicéo a partir da qual seria possivel extrair as
demais.

As macrorregras, que podem ser consideradas como estratégias através das
quais o leitor sumariza o texto, retendo as informacdes que considera centrais, envol-
vem estratégias de apagamento, em que ha a selecdo de proposicdes relevantes, e
estratégias de substituicdo, em que se da a generalizagdo — isto €, a substituicdo de
um conjunto de nomes de seres, de propriedades e de agGes por um nome, proprie-
dade ou acdo mais geral — e a construcéo — ou seja, a substitui¢do de uma seqiiéncia
de proposi¢des por uma proposicdo que dela é deduzida (cf. Machado, 2002).

Quando a acdo de resumir um texto, além de implicar leitura, envolve tam-
bém a elaboragdo de um novo texto, isto &, uma retextualizacéo, tem-se a producéao
do género resumo. Depreender as caracteristicas desse género nao € tarefa facil, pois
seus tragos mais relevantes dependem das funcdes atribuidas & atividade de retextua-
lizag&o.

E assim que, nas praticas académicas, ndo raro encontram-se resumos cu-
jas macroestruturas vinculam-se estreitamente apenas a algumas das macroestru-
truras do texto-base; além disso, nesse caso, pode-se verificar que as macroestruturas
selecionadas se encontram no resumo n&o porgue sejam, necessariamente, as princi-
pais na estrutura do texto-base, mas, sim, porque s&o principais em relacéo aos pro-
positos enunciativos do autor da retextualizagdo. Seriam exemplos desse tipo de re-
sumo aqgueles encontrados no interior de artigos, dissertacdes e teses, cuja funcdo é
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integrar a discussao do estado da arte em relagdo ao objeto de estudo daquele que
retextualiza.

Ainda nas praticas académicas de producdo de um resumo podem-se en-
contrar aqueles resumos que, integrados a um texto académico (ao artigo, a disserta-
¢éo ou a tese), tém a funcéo central de descrever o modo de realizagdo do trabalho
académico e ndo necessariamente sua estrutura. Novamente, nesse caso, a no¢éo do
que seja principal esta diretamente subordinada aos propdsitos da retextualizagdo
especifica. Sao exemplos desse tipo de resumo 0s résumés ou abstracts de trabalho
cientifico.

Ha pelo menos mais um tipo de resumo encontrado nas praticas académi-
cas, aquele envolvido no processo de elaboracéo da pesquisa, na etapa em que se faz
levantamento bibliografico e fichamento das leituras. Esse resumo, diferentemente
dos dois primeiros tipos, tem a funcéo de mapear um campo de estudos ainda a ser
desvendado pelo retextualizador e tem também a fungéo de servir como referéncia
para consulta em momentos posteriores da pesquisa. Freqientemente, a elaboragdo
desse resumo implica alto grau de subordinagao ao texto-base, pois se trata de regis-
trar a leitura com uma fidelidade que permita recuperar integralmente os movimen-
tos de sentido do texto-base, ou seja, suas macroproposicdes.®

Esses exemplos sdo o0 bastante para demonstrar o quanto varia a configura-
¢&o de um resumo, como decorréncia da variagdo nas representagdes que se tém da
acdo de resumir e das diversas funcdes que essa acdo pode receber nas préaticas dis-
cursivas. Esses exemplos s&o também suficientes para demonstrar dois aspectos en-
volvidos na acdo de resumir que se mantém regularmente nas praticas em que essa
acdo se desenrola e que devem, por essa razéo, pautar a abordagem desse género.

De um lado, resumir pressupde selecionar macroproposicoes, relaciona-las
e reconstrui-las em funcéo dos propdsitos atribuidos ao autor do texto-base ou dos
propositos de uma nova producdo, a retextualizacdo. Por outro lado, e em funcéo dos
propositos da retextualizacdo, o resumo pode funcionar como género que ndo se in-
tegra ao funcionamento de um outro género, e nessa situacdo freqiientemente guar-
dara os tragos de configuracgdo do texto-base; ou, entéo, o resumo pode integrar-se a
um ou mais géneros, perdendo tragos da configuragdo do texto-base para funcionar
como estratégia textual-discursiva do novo texto ao qual se integra. Portanto, em ter-
mos de praticas de producdo de resumos nas instituicdes de ensino, esses exemplos
parecem indicar que haveria um continuum entre os diferentes tipos de resumo, que
iriam daqueles que mais se aproximam do texto-base — cuja funcéo primordial é a de

¢ Devem ser mencionados, ainda, os resumos que regularmente séo produzidos na escola, cuja fungdo primor-
dial é indicar a compreensdo do texto-base. Nesse caso, parece ser desejavel a produtores e receptores que o re-
sumo mantenha um alto grau de fidelidade com relagdo a configuragdo — macroestrutural — do texto-base.
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registrar a leitura — até aqueles que guardam do texto-base apenas referéncias, que
podem servir a uma nova producéo de texto.

RESUMIR NA UNIVERSIDADE: AS OPERACOES REALIZADAS PELOS ALUNOS

Dois exemplos de resumos do texto “Leitura e gramatica” (de autoria de
Angela Kleiman), produzidos por alunos do 2° periodo de um curso de Letras, po-
dem ilustrar o que estou dizendo. Para elaborar esses resumos, que fazem parte das
primeiras atividades de uma disciplina cujo objetivo é tratar justamente da leitura e
da producéo de textos académicos, os alunos ndo tiveram uma instrucéo especifica.

A proposta de analise é partir das estratégias textual-discursivas através das
quais 0s alunos constroem as macroestruturas textuais de seus resumos, procurando,
a partir dai, identificar que relacéo eles estabelecem com o texto-base e de que modo
eles manifestam essa relagao.

Exemplo 1

O texto trata da introdugéo da leitura nas aulas portugués, dos diversos problemas
gue a gramatica convencional possui e da forma equivocada como ela € introdu-
zida nas escolas, pela metaliguagem e pela analise gramatical.

Discute-se também a abordagem de diferentes tipos de textos e das varias inter-
pretacdes que cada um deles pode assumir de acordo com os interlocutores.

Ha uma reflexdo sobre o adjetivo na estrutura linguistica de um texto e sobre as
funcdes que ele assume de acordo com seu contexto. Ele € analisado em dois tex-
tos: um jornalistico e um propagandistico. Finalizando a andlise do adjetivo, a
autora fala da capacidade informativa que o adjetivo possui e de que forma ele
pode agir nos interlocutores.

A autora quer que as aulas de portugués levem o aluno a refletir melhor sobre sua
lingua.

Nesse primeiro exemplo, o aluno inicia o resumo descrevendo aquela que
seria, a seu ver, a principal proposicao do texto-base — o texto trata da introducéo da
leitura nas aulas portugués. No resumo, essa proposi¢ao vem acompanhada de duas
outras proposicdes que seriam, aparentemente, secundarias, embora parecam essen-
ciais a0 movimento argumentativo do texto-base: a primeira refere-se ao fato de o
texto tratar dos diversos problemas que a gramatica convencional possui, e a segunda
refere-se ao fato de que o texto trata da forma equivocada como ela (a leitura) é intro-
duzida nas escolas. O aluno chega também a ilustrar as criticas da autora ao tratamen-
to da leitura na escola, referindo-se ao foco na metaliguagem e na analise gramatical.

Nos dois paragrafos seguintes, o aluno apresenta mais uma série de propo-
siches, mas, nesses trechos, ndo apresenta, como no 1° paragrafo, uma proposicao
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através da qual seria possivel identificar os propdsitos da autora do texto-base ao
construir sua argumentacéo. Em outras palavras, o aluno néo chega a indicar a im-
portancia da discussao sobre a multiplicidade de leitura dos diferentes tipos de texto
e a relevancia da discussao sobre o funcionamento do adjetivo desenvolvida pela au-
tora do texto-base. Além disso, 0 resumo nao cria vinculos explicitos ou inferiveis en-
tre as reflexdes as quais se faz mencéo no 3° e no 4° paragrafo e a proposi¢ao de que
o texto trata da introducéo da leitura nas aulas portugués, o que dificultaria a compre-
ensdo do movimento argumentativo do texto-base para alguém que o desconheca e
desconheca tambem a filiagdo teorico-metodoldgica da autora. Vale lembrar que a
proposigao o texto trata da introducéo da leitura nas aulas portugués é identificada pelo
aluno como a proposicao central ao texto-base, portanto, a discusséo a que se fez
mencao nos paragrafos 3 e 4 deveria ser retomada como argumento para que se de-
fenda a introducéo da leitura nas aulas de portugués. Entretanto, essa proposicao é
retomada apenas no Gltimo paragrafo, em que se diz que a autora quer que as aulas de
portugués levem o aluno a refletir melhor sobre sua lingua. Nessa retomada, porém, o
aluno n&o faz referéncia as relagdes entre aprendizagem (reflexiva) da lingua, ensino
da leitura e ensino da gramatica.

Um dos pontos que merecem atencéo é o uso que o aluno faz dos mecanis-
mos enunciativos através dos quais ele atribui a autora do texto-base a co-participa-
¢&o em sua retextualizacdo. Refiro-me, especificamente, aos segmentos o texto trata
(12linha), discute-se também (42 linha), ha uma reflex&o (62 linha), a autora fala (82 li-
nha), a autora quer (penultima linha). Esses segmentos textuais funcionam como
operac0es textual-discursivas que nos permitem concluir que o aluno faz mais do
gue registrar a leitura ou referir-se a aspectos do texto-base. Afinal, através desses
segmentos, 0 aluno realiza uma série de operagdes textual-discursivas cuja fungao e,
simultaneamente: (i) articular os paragrafos e periodos do texto, (ii) iniciar os seg-
mentos em que séo apresentadas as proposicdes do texto-base, (iii) manifestar a po-
sicdo da autora do texto-base, (iv) manifestar a posi¢éo do autor do resumo em rela-
¢éo ao que é dito pelo autor do texto-base e (v) estabelecer interlocugdo com o leitor
do resumo. Portanto, ao lado da relacéo entre as proposi¢des e macroestruturas do
resumo, o gerenciamento de vozes no texto é uma dimensdo que permite fazer uma
série de afirmac0es sobre o conhecimento que esse aluno tem acerca do género e de
suas funcdes nas praticas discursivas.

Em termos da analise desse exemplo, pode-se dizer que o resumo do aluno
apresenta alguns problemas em relagdo ao modo como se relacionam as proposi¢oes
e as macroestruturas que ele identificou no texto-base e selecionou para fazer seu
proprio texto. Pode-se também dizer que as estratégias textual-discursivas agencia-
das no gerenciamento de vozes ddo indicacOes da perspectiva adotada pela autora e
da perspectiva de leitura do préprio aluno, além de fornecerem dados sobre uma
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certa configuracdo depreendida no texto-base por esse aluno. E, ao fornecerem essas
diferentes indicag@es, essas estratégias funcionam, também, para estabelecer a inter-
locugdo com o leitor do resumo.

No exemplo a seguir, o aluno realiza uma retextualizagéo que, ao contrario
da primeira, tem estrutura a partir da qual é efetivamente impossivel estabelecer um
vinculo com o texto-base, caso se desconheca esse texto. Por outro lado, esse € o
resumo que mantém relacdo mais explicita com as proposicdes do texto-base.

Exemplo 2

O ensino da leitura em &mbito escolar esta diretamente relacionado a outras ativi-
dades do ensino da lingua. O ensino da gramatica representa um embarago neste
processo de ensino, pois verifica-se a inclusédo de métodos considerados errados
para a verdadeira compreenséo da leitura.

O primeiro segmento desse resumo — 0 ensino da leitura em ambito escolar
esta diretamente relacionado a outras atividades do ensino da lingua — é a reformulacédo
da proposicao inicial do texto-base: 0 ensino da leitura em contexto escolar esta indisso-
luvelmente relacionado a outras atividades do ensino de lingua materna. O segundo
segmento do texto — o ensino da gramatica representa um embarago neste processo de
ensino — é, por sua vez, a reformulacéo de um trecho do 2° periodo do texto-base: eu
gostaria de relacionar aspectos da aula de leitura ao assunto que me parece ser o grande nd
do ensino de lingua materna: o ensino de gramatica. Finalmente, o segmento final do
resumo — pois verifica-se a inclusdo de métodos considerados errados para a verdadeira
compreensdo da leitura — retoma ilustracdes, fornecidas pela autora, do tratamento
equivocado que a escola da a gramatica: Ha duas razdes pelas quais considero essa dis-
cussdo importante. Primeiro, porque existe uma tendéncia em introduzir como topicos
gramaticais a metalinguagem da gramatica de texto: em vez de o aluno ter que definir
verbo ele tera de definir coesdo. Segundo, porque existe uma tendéncia em reproduzir a
antiga analise gramatical da frase no texto: assim, 0 aluno, em vez de ter que procurar um
sujeito na frase teré que acha-lo no poema, ou no conto. A atitude em relagéo ao ensino
de gramatica continua sendo a mesma, porém com rotulos diferentes.

Pode-se dizer, alias, que o aluno realiza efetivamente a a¢do de resumir
apenas na construcado desse segmento final. Ou seja, & apenas nesse segmento que se
percebe um movimento de sumarizagdo que implica tanto o apagamento de propo-
sicOes pela selecdo das proposi¢cdes mais relevantes, como a generalizacdo de uma
série de propriedades de um referente (nesse caso, um objeto-do-discurso: o ensino
de gramatica) e a constru¢do de uma nova formulacéo, através da qual se verifica a
macroproposicdo central de um segmento de maior extensdo. Em outras palavras,
embora 0s segmentos anteriores do resumo envolvam, como seu segmento final, a
selecdo de proposicOes do texto-base e sua substituicdo por uma nova formulacao,
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n&o envolvem a generalizacdo. Um outro aspecto que parece ser relevante € o fato de
gue aparece nesse 3° segmento uma marca sutil de que o aluno, ao enunciar, estabe-
lece uma forma de interlocucéo sobre o dito, quando afirma verifica-se a incluséo de
métodos considerados errados e, pela indeterminagdo do sujeito, faz referéncia a um
ponto de vista genérico sobre aquilo que diz.

CONSIDERACOES FINAIS

O que esses dois exemplos parecem mostrar € que o gerenciamento de vo-
zes € um dos aspectos de maior importancia na abordagem da atividade de resumir,
seja em termos do resumo como acéo implicada na leitura, seja em relagdo ao resu-
mo como género textual ao qual se recorre em diferentes préaticas discursivas.

O primeiro resumo mostra que as estratégias de gerenciamento de vozes
sao multifuncionais, pois servem, simultaneamente, para: (i) articular as proposi-
¢Oes e macroestruturas do texto-base e do resumo, (ii) manifestar o ponto de vista do
autor do texto-base e o do autor do resumo, (iii) estabelecer a interlocu¢do com o
leitor do resumao. J& o segundo exemplo mostra que a auséncia de estratégias que
aspectualizem o gerenciamento de vozes, além de ser uma forma de apagar a interlo-
cucéo entre os diferentes sujeitos envolvidos na producéo e recepgdo do resumo, pode
ocultar as dificuldades de sumarizagdo na leitura.

Os dois resumos analisados, representativos do corpus do projeto de pesqui-
sa, que tem acompanhado o processo de aprendizagem de alunos ingressantes em
um curso de Letras de forma longitudinal, sdo indicadores precisos de um aspecto de
central relevancia da abordagem da retextualiza¢Ges em situacdo de ensino, a saber, a
de que se deve enfatizar tanto a dimenséo proposicional —em segmentos textuais de
extensdes variadas (da escolha lexical a construcdo de enunciados e organizagédo de
tipos textuais) — quanto o gerenciamento de vozes, sobretudo no que diz respeito as
relacOes entre o texto-base e texto construido a partir dele e no que se refere aos
potenciais efeitos de sentido provocados pelas operacdes linguisticas, textuais e dis-
cursivas materializadas na retextualizacéo.

Acrescento que, ainda do ponto de vista do processo de ensino/aprendiza-
gem, o grupo de trabalho tem clareza de que ha muitos questionamentos a respon-
der, dentre os quais podem ser destacados o0s seguintes: em que medida uma opera-
¢&o sobre o contetido proposicional da indicagdes da origem da dificuldade do aluno
(se relativa a compreensdo, ao desconhecimento do género ou a variante linguistica
que ele utiliza)?; quando uma operacdo nos da indicios de que o aluno, embora
tenha compreendido o texto, tem dificuldades de identificar a extenséo do conceito
discutido no texto em relacéo ao campo dos estudos da linguagem?; quando uma
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operacao relativa aos mecanismos enunciativos nos da indicagdes de que a dificulda-
de do aluno é vinculada, por exemplo, a delineacdo do quadro interlocutivo ou, en-
tdo, a uma dificuldade relativa a construcéo da referenciagdo? Fica registrado aqui o
compromisso de procurar responder a essas perguntas brevemente.

RESUME

La production de résumés a I'Université est I'une des formes par les-
quelles I'étudiant enregistre sa lecture des textes scientifiques qu’il
étudie et en méme temps démontre sa compréhension des concepts et
du savoir faire dans son domaine d’études. Cette activité, qui implique
la retextualisation — c’est-a-dire, la production d’un nouveau texte a
partir d’un ou de plusieurs textes — est, naturellement, fondamentale
pour le processus de formation et de I'enseignement/apprentissage dé-
veloppé a I'Université. Etant donné I'importance de ce type d'activité,
cet article a pour but de réfléchir sur les opérations textuelles et discur-
sives comprises dans la production de résumeés, en considérant le fonc-
tionnement de ce genre textuel.

Mots-clés: Retextualisation; Pratiques discursives; Genre textuel; Ré-
sume.
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