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Resumo

Este artigo trata da escrita em sala de aula a partir do escopo teorico da Anélise do Discurso de
linha materialista, que considera a linguagem como materialidade discursiva, ou seja, produzida
pela relagdo constitutiva do material linguistico com sua exterioridade que engloba os contextos
enunciativo e socio-histérico. Em nossas analises, investigamos a producao de autoria em trés
textos argumentativos produzidos por alunos de escolas publicas do Ensino Fundamental e
Meédio. Buscamos também observar de que forma o discurso pedagogico polémico pode intervir
na producdo textual dos alunos sobre temas socioculturais, favorecendo que o sujeito-aluno
se coloque na posi¢do de autor. Comprovamos nossa hipotese de que, a partir de um discurso
polémico, estimula-se a polissemia, o que leva a criagdo de condi¢des para o aluno ocupar
discursivamente a posicdo-autor. Além disso, através dessa reflexdo tedrico-metodologica,
discutimos sobre a abordagem de tematicas socioculturais na escola como forma de contribuir
ativamente para a formacao de sujeitos-cidaddos, capazes de refletir e discursivizar o mundo ao
seu redor com singularidade assim como orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2018 com a proposta da educacao integral.

Palavras-chave: Discurso pedagdgico polémico. Autoria. Temas socioculturais.

L'écriture scolaire de I'analyse du discours: le discours pédagogique
polemique de I'école pour le développement d’un éleve-auteur

Résumé

Cet article s’agit de ’écriture en classe atravers le champ théorique de Analysis du Discours
de ligne matérialiste qui considere le langage comme une matérialité¢ discursive, c’est-a-dire,
produite par la relation constitutive du matériau linguistique avec son externalité englobant
I’énoncé et le socio-historique. Dans nos analyses, nous avons examiné la production de 1’auteur
dans trois textes argumentatifs produits par des éleves de primaire et de colleége. Nous avons
également cherché a observer comment le discours pédagogique polémique pouvait intervenir
dans la production textuelle des ¢éléves sur des sujets socioculturels, en favorisant I’étudiant
en tant qu’auteur. Nous avanos confirmé notre hypothése selon laquelle, a partir d’un discours
polémique, il y a un stimulus a polysémie et, par conséquent, il existe donc des conditions pour
que I’étudiant puisse occuper discursivement la position-auteur. En outre, a travers cette réflexion
théorico-méthodologique, nous discutons de 1’approche des questions socioculturelles a 1’école
comme un moyen de contribuer activement a la formation de sujets-citoyens, capables de réfléchir
et de discursiver le monde qui I’entoure avec singularité comment le BNCC de 2018 avec la
proposition d’éducation intégrale.
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Neste texto, propomos uma analise da produg¢do da escrita de textos escolares a partir do
funcionamento do discurso pedagdgico escolar! (doravante DPE) polémico (ORLANDI, 2009) com
o propdsito de compreender como esse tipo de discurso opera com relagdo a autoria na escrita dos
alunos. Além disso, em uma reflexdo tedrico-metodoldgica, buscaremos atentar para a importancia
de o sujeito-professor abordar tematicas socioculturais na escola, pois elas permitem observar o
funcionamento da lingua em uso, além de corroborar ativamente para que os alunos consigam se
colocar em uma posi¢cdo-autor que lhes dé a oportunidade de vivenciar a polissemia para refletir e
discursivizar o mundo ao seu redor com singularidade, assim como orienta a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) com a proposta da “educacgdo integral”.

Para tanto, enquanto objeto de andlise, ocupar-nos-emos de textos argumentativos que registram
os gestos de leitura dos alunos frente a noticias que foram relacionadas ao preconceito racial implicito
em nossa sociedade. Os textos selecionados foram produzidos por alunos de terceiro ano do Ensino
Médio e por um aluno de oitavo ano do Ensino Fundamental, todos oriundos da rede publica de
ensino do municipio de Bagé, no Rio Grande do Sul.

Como aporte teorico para o desenvolvimento deste trabalho, recorremos a teoria da Analise de
Discurso (AD), de vertente materialista, uma vez que, para Orlandi (2009), essa vertente procura
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbodlico, parte daquilo que é social,
constitutivo do homem e de sua historia. Isso permite que, ao estudarmos o “discurso”, seu principal
objeto, possamos observar a exterioridade que o constitui, essencial, portanto, a abordagens de temas
transversais, ou, como preferimos, tematicas socioculturais.?

Dessa maneira, voltamos nossa aten¢ao para a pratica docente ancorada nos conceitos de autoria e
de discurso pedagogico escolar polémico, o qual compreende um processo interpretativo poliss€émico
que permite aos sujeitos-alunos assumirem uma posi¢cdo de autor dos seus dizeres, transpassando a
no¢ao do sujeito-enunciador, reprodutor da fala docente e ou do senso comum, para uma posi¢ao-autor
em seus textos, sejam estes orais ou escritos. Para Assolini (2013, p. 44), “ocupar a posi¢ao de autor
¢, assim, ter direito ao exercicio da palavra, quesito essencial para a formagao de um sujeito-cidadao,
que responde pelo seu dizer”. Logo, refletir sobre os meandros que essa relagdo pode pressupor
torna-se fundamental para o desenvolvimento de um trabalho que pense a significacdo de um texto e
a forma como os seus sentidos podem vir a ser deslocados a partir da posi¢ao-sujeito daquele que o
1€ ou produz.

1 A lingua como pratica social

Na era da tecnologia digital, torna-se cada vez mais recorrente o debate acerca de qual seria a
metodologia pedagogica mais adequada a fim de que os alunos passem a produzir textos marcados
por autoria. Nessa conjuntura, temos defendido uma posi¢ao que enfatiza a possibilidade de o sujeito-
aluno desviar-se do senso comum, bem como deslocar-se por distintos lugares interpretativos, o
que so ¢ possivel de acontecer se lhes for oportunizado o contato historicizado, em sala de aula,
com diferentes tematicas socioculturais. Entendemos que esse “contato historicizado” com alguma
tematica de cunho social e cultural significa que, além de entender as condic¢des estritas da producao
de um enunciado, o aluno consiga perceber e compreendé-las num sentido amplo, isto €, socio-
historico, que indica toda uma rede de sentidos que cerca o discurso.

1 Especificamos o discurso pedagogico estudado aqui como sendo “escolar”, visto que discursos religiosos ou mesmo
o de um pai e uma mae podem funcionar de modo pedagodgico quando o proposito for o de educar/disciplinar o sujeito.
2 O termo se refere a sociedade e a cultura que a caracteriza; por “cultura”, consideraremos, neste artigo, tal como
¢ definida nas ciéncias sociais, como um conjunto de saberes (crencas, leis, moral), comportamentos, simbolos e
praticas sociais, aprendidos de geracdo em geragdo, através da vida em sociedade.
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Para isso, ¢ preciso refletir sobre a “lingua” a partir de uma concepgao que a entende enquanto
pratica social e histdrica, resultado de processos discursivos que compreendem os movimentos
parafrastico e polissémico de significacdo, deixando, portanto, de ser vista como um sistema
totalmente abstrato e autbnomo. Pensar a lingua como prética social e historica nos faz refletir sobre
as condig¢des de leituras nas quais ela se materializa. Assim, segundo Pécheux (2009), o sentido estrito
de um texto nao existe somente em si, sendo este definido pelas posi¢des ideoldgicas desenvolvidas
no processo socio-historico em que as palavras sdo produzidas. Frisamos que os sentidos de uma
producdo textual se instauram ndo apenas pelo que esta dito/explicito, mas igualmente a partir dos
ndo ditos que ressoam no texto. Isso ocorre porque os discursos sdo manipulados estrategicamente
ou manifestos inconscientemente pelo sujeito-enunciador, segundo sua inscricdo em determinada
formagao discursiva, como explica Pécheux:

Uma palavra, uma expressao ou uma proposi¢cao nao t€ém um sentido que lhes seja “proprio”,
vinculado a sua literalidade. Ao contrario, seu sentido se constitui em cada formacao
discursiva, nas relagdes que tais palavras, expressoes ou proposigdes mantém com outras
palavras, expressdes ou proposi¢des da mesma formacio discursiva. (PECHEUX, 2009, p.
147).

Michel Pécheux (2009, p. 160) entende que as formagdes discursivas (FDs) dizem respeito aquilo
que, “numa formacgao ideoldgica dada, isto ¢, a partir de uma posi¢ao dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito”. Essa determinacao
dos dizeres € historica e ideologica, ndo se diz o que ndo se cré e ndo se reconhece na producao historica
do dizer. E, portanto, a partir de processos historico-ideologicos que se constituem os discursos, assim
nos ¢ de fundamental importancia, no ensino de lingua portuguesa, “refletir sobre (e ndo a fungao) do
efeito do-eu-aqui-agora” (ORLANDI, 2009, p. 116) na produgdo de dizeres e de sentidos.

Com isso, procuramos pensar as questdes teorico-metodologicas a partir da vertente materialista
da AD, investigando os modos de como fazer com que os sujeitos-alunos consigam compreender e
interpretar um texto e todas as especificidades que o englobam para produzir o efeito de novo em seu
discurso. Afinal, diferentemente de outras teorias discursivas, na AD, consideraremos 0s processos
e também “as condi¢des de produgdo” de um discurso. Segundo Orlandi: Podemos considerar as
condi¢des de produgdo em sentido estrito e temos as circunstancias da enunciagdo: ¢ o contexto
imediato. E se as considerarmos em sentido amplo, as condi¢des de produgdo incluem o contexto
socio-historico, ideoldgico. (ORLANDI, 2007, p. 30).

Assim, para M. Pécheux (1997), o “discurso” se faz com base em efeitos de sentido produzidos
entre interlocutores, isto €, considerando o seu contexto socio-histérico e ideoldgico, o enunciado
significard para além do momento de sua produ¢do. Como dito mais acima, a especificidade da AD esta
no fato de ela considerar a linguagem como parte indissociavel da sociedade e de sua historia. Orlandi
(2009) considera que pensar no desenvolvimento de novos sentidos, bem como no deslocamento de
outros ja postos, nos permite entender o funcionamento da linguagem a partir do aspecto social no
qual se constitui.

Dessa perspectiva tedrica, vemos que a relagdo entre linguagem e exterioridade ¢ indissociavel e
ndo complementar simplesmente, tornando, assim, as condi¢des de produgdo constitutivas de todo o
processo discursivo.

2 O sujeito discursivo e o esquecimento simbdlico

Para Michel Pécheux (2009), a construcdo do sentido estabelece relagdo com a constituicdo do
sujeito e vice-versa, o que torna impossivel que tratemos de um sem tratarmos do outro. Os sujeitos na
AD nao sao representados como individuos empiricos, mas sim correspondem “a lugares determinados
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na estrutura de uma formagdo social” (PECHEUX, 1997, p. 82), ou seja, sdo representagdes subjetivas
construidas simbolicamente através de mecanismos ideoldgicos que determinam os sujeitos € os
sentidos. Determinado assim, o sujeito ndo possui total consciéncia de si e de seus dizeres, tendo
apenas a ilusdo de que a possui. E constitutiva do sujeito, portanto, a ilusdo de ser fonte do seu dizer,
sendo condi¢do para haver autoria.

A autoria se da em decorréncia dos dois esquecimentos simbolicos apresentados por Fuchs e
Pécheux (1997). Segundo os teodricos, o “esquecimento n° 17 diz respeito ao assujeitamento ideoldgico
que faz com que o sujeito se coloque na origem do seu dizer, como se este fosse original e unico. Esse
esquecimento foge ao controle do sujeito, que € levado a rejeitar e/ou apagar, de forma inconsciente,
tudo o que ndo estd inserido na FD em que se inscreve, o que lhe dd a impressdo de originalidade
no seu dizer. No que se refere a “ideologia”, para Althusser (1992), ela deve ser encarada como algo
que pode ser materializado, ndo estando no plano das ideias. Para ele: “O mecanismo pelo qual a
ideologia leva o agente social a reconhecer o seu lugar ¢ o mecanismo da sujeicao” (ALTHUSSER,
1992, p. 8). Esse ato de sujeicao se da a partir das exigéncias do contexto social no qual o sujeito esta
inserido, que ¢ o que faz os individuos ocuparem seus sempre-ja-lugares nessas relacdes que lhes
pertencem. Isso, evidentemente, ndo se faz apenas no plano da subjetividade, mas num conjunto de
praticas e rituais que se encontram dentro de aparelhos ideologicos do estado (AIE) e em aparelhos
repressores do estado (ARE) como propde Althusser (1992).

Quanto ao “esquecimento n°® 2”, este se refere ao fato de o sujeito manipular a linguagem de
modo a escolher a melhor forma de enunciar. Nesse processo, de modo pré-consciente, ele antecipa
seu leitor, desenvolvendo estratégias de escrita, por exemplo, optando por determinados operadores
argumentativos e recursos lexicais que compdem a autoria de um texto. Ele “esquece”, portanto, que
ndo tem o pleno controle sobre seu dizer, podendo o leitor se desviar dos sentidos pretendidos.

3 A escrita na Analise do Discurso: a autoria através de temas socioculturais

Na teoria discursiva, a escrita ¢ abordada através da categoria de autor. Segundo a defini¢do trazida
de Foucault (1992, p. 53): “O autor ¢ igualmente o principio de uma certa unidade de escrita [...] O
autor ¢ ainda aquilo que permite ultrapassar as contradigdes que podem manifestar-se numa série de
textos.” E um principio de fechamento do discurso, portanto.

Assim como o sujeito discursivo nao ¢ o individuo de carne e 0sso, o conceito de autor na AD
também nao se confunde com o ser bioldgico que escreve o texto, € mais uma funcao do sujeito-autor,
sendo essencial para estudar o texto como uma materialidade discursiva. Ja que discurso ¢ dispersao
de sentidos, e, para escrever um texto, ¢ preciso que haja uma organizacdo dessa dispersdo para
produzir um efeito de unidade, eis a funcdo da autoria, que seleciona os discursos € 0 modo como
serdo textualizados com base na memoria discursiva € no modo como se posiciona com relagao ao
tema a ser abordado.

Se o sujeito, ao praticar a fungdo-autor, produz clareza, progressao textual e coeréncia em seus
dizeres, ou melhor, consisténcia e ndo contradi¢gdo em seu posicionamento ideologico, ele estara
desenvolvendo a autoria. Assim, todo texto possuiria uma fun¢do-autor, no entanto nem todo
enunciador se coloca em uma posi¢ao-autor, ou pelo menos em uma posi¢do que produza o efeito
de originalidade e autenticidade. E o caso do “sujeito-enunciador” que designou Orlandi (2008) ou
“sujeito-escrevente” como em Assolini (2011), isto ¢, quando o sujeito apenas enuncia o ja dito, ou
repete os dizeres do professor, ndo produzindo o efeito de novo. E comum isso acontecer quando, na
sala de aula, funciona um DPE autoritario que ndo oportuniza ao aluno se desviar dos enunciados ja
legitimados pelo professor. Para Assolini (2011), o sujeito-escrevente ndo se coloca em uma posi¢ao
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de autor do texto que escreve porque nao historiciza seu dizer, apenas reproduz o DPE. Fernandes
(2017) explica como o discurso autoritario, sendo o que ¢ tradicionalmente presente nas escolas, afeta
a autoria dos alunos:

O aluno-escrevente, portanto, executa a tarefa de escrita, organiza sua producdo, mas, em
virtude da submissdo ao discurso pedagogico escolar tradicional, deixa de produzir o efeito
de autenticidade e de originalidade, passando a reproduzir os sentidos que imagina ser
esperados pelo professor. (FERNANDES, 2017, p. 139).

Assim, o sujeito, buscando uma posi¢ao de bom aluno, ndo produz gestos singulares de interpretagao,
apenas a repeticdo do DPE e sua aprovacao. Consideramos, portanto, a escrita como uma questao
de producao de autoria que pode ser vista, como propde Fernandes (2017), em termos de “graus”,
apontando uma escala entre a fungdo-autor e a posi¢ao-autor.

Com relacdo a interpretacdo de textos socioculturais, ¢ imprescindivel que o sujeito-aluno se
coloque em uma posi¢do de autor, ja que se espera dele uma atuagdo, mesmo que simbolica, na
sociedade em que vive. Desde os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a escola toma
para si o dever de formar sujeitos-cidadaos que sejam capazes de pensar, refletir e resolver problemas
sociais, o que, na BNCC (BRASIL, 2018, p. 14), aparece especificado no compromisso com a
“educacao integral” que visa a “formacao e desenvolvimento humano global”. Para isso, ¢ destacada
a formagdo da cidadania por meio da abordagem de temas contemporaneos de relevancia social,
isto €, “que afetam a vida humana em escala local, regional e global” (BRASIL, 2018, p. 19). Logo,
introduzir tais temas no ambiente escolar € agir ativamente no desenvolvimento do sujeito-cidadao,
uma vez que somente por meio deles € possivel dar visibilidade a discursos de fora do senso comum.
Assim, ¢ importante colaborarmos para que os alunos atinjam uma posi¢do de questionamento ou
deslocamento no interior das formagdes discursivas em que estdo inscritos, ainda mais sendo o
discurso a mediacdo entre a linguagem e o mundo.

Para Orlandi (2009, p. 15): “A mediacdo, que € o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a
continuidade quanto o deslocamento ¢ a transformac¢ao do homem e da realidade em que ele vive. O
trabalho simbolico do discurso estd na base da existéncia humana.”

Portanto, a adog¢do da AD como uma perspectiva de funcionamento da linguagem pode evidenciar
que a relacdo entre linguagem, pensamento ¢ mundo ndo ¢ e nunca podera ser plena, de sentido
unico e imutavel, mas opera entre a reproducdo e a transformagao dos processos de significagdo. E
entendemos que promover a polissemia, através do DPE polémico, para que o aluno se coloque na
posi¢do de autor, € o primeiro passo.

4 Os discursos pedagdgicos escolares e o estimulo a polissemia

No que se refere ao aspecto discursivo do ambiente escolar, refletir sobre o funcionamento do
DPE enunciado pelo professor se torna relevante para pensar a relagao entre os processos de ensino
e aprendizagem e os sujeitos neles implicados. Orlandi (2009) mostra que o DPE funciona de modo
especifico por ser formulado a partir de relagdes de poder dentro de aparelhos de estado. Ainda que
ndo sejam passiveis de enquadramentos, a autora (ORLANDI, 2009) sugere trés tipos de DPE: o
“discurso autoritario”, em que se tem como intuito conter a reversibilidade, tentando diminuir ao
maximo a aparicao da polissemia em aula; o “discurso polémico”, em que existe certo equilibrio na
forte relacdo entre a polissemia e a parafrase, com a reversibilidade se dando sob certas condigdes;
e o “discurso ludico”, em que se tende para a polissemia total. Ainda com Orlandi (2009), pode-se
dizer que o exagero do discurso autoritario ¢ a ordem no sentido militar, o do polémico, ¢ a injuria, e
o exagero do ludico ¢ o non-sense.
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Observamos, juntamente com Orlandi (2009), que o DPE, da forma como funciona nas escolas
brasileiras, ¢ predominantemente autoritario, visto que tem sua manifestagdo muito mais voltada para
a parafrase discursiva do que para a polissemia, o que evita a reversibilidade, ndo dando voz ao aluno.

O discurso autoritario ndo se limita ao ambiente escolar, mas se manifesta toda vez que ha interdi¢des
ao dizer, em espacos publicos de discussdes, impedindo a resisténcia. O autoritarismo aparece
normalmente nas faces de um discurso do poder (ORLANDI, 2009), o qual se materializa por meio de
um sistema punitivo que, ao pautar-se no certo e no errado, gerara, como no caso da escola, o sentimento
de fracasso no aluno. Para a autora (ORLANDI, 2009), o tipo autoritario ¢ um discurso que funciona
por meio de uma rela¢do pautada exclusivamente na transmissdo de informagdes, ou seja, o aluno s6
reproduz o conhecimento, nao participando de sua producao.

Segundo Orlandi (2009), superar esse discurso seria transforma-lo numa espécie de discurso
polémico, em que o pensamento critico seja estimulado através de questdes abertas para que os alunos
consigam compreender o funcionamento da linguagem na produgdo de sentidos. Para tanto, o sujeito-
professor teria de, através da interagdo com o aluno, deslocar-se de sua posicao privilegiada de fala para
outra que passasse mais a ouvir, explorando a0 maximo os temas socioculturais debatidos em sala de
aula, conforme indica a proposta de Orlandi para o DPE polémico. Assim, para a autora: “ser critico,
tanto pelo lado do locutor quanto do ouvinte, ¢ questionar as condi¢des de producdo desses discursos.
Nessas condicdes de producdo, ¢ determinante a presenca e fungdo da escola, que ¢ o lugar préprio do
discurso pedagdgico.” (ORLANDI, 2009, p. 86).

Dessa maneira, romper, mesmo que parcialmente, com o carater autoritario do DPE, rumando para
um discurso polémico, se faz necessario para a formacdo de uma sociedade democratica composta por
cidadaos criticos e conscientes de suas responsabilidades. A proposta da autora (ORLANDI, 2009)
para o ensino ¢, portanto, fazer predominar o DPE polémico, pois, além de ele propiciar a pratica
da polissemia, que favorece a autoria dos alunos, possibilita, também, um didlogo entre a escola e as
tematicas de cunho social, agindo como uma forma de relacionar o saber estruturado ao “mundo real”.

5 Uma analise das produgdes textuais de alunos a partir de um DPE polémico

Para efetuarmos nossa andlise, primeiro situaremos o contexto da intervencao pedagogica que
levou a coleta de dados/fatos linguisticos; em segundo, faremos a analise dos recortes das produgdes
textuais realizadas em aula, buscando observar de que modo o DPE polémico favoreceu a tomada da
posicao-autor pelos sujeitos-alunos.

As escolas onde desenvolvemos atividades articuladas ao projeto de pesquisa Analise do Discurso
e Ensino de Lingua vinculam-se as redes publicas municipais e estaduais, sendo uma de Ensino
Fundamental, situada na periferia da cidade, e a outra, de Ensino Médio e Técnico, situada em zona
central. Para cada contexto, foi elaborado um projeto de ensino especifico durante o primeiro e
segundo semestres de 2018, ambos com o tema: o preconceito racial sofrido pela populag¢do negra no
Brasil e os movimentos de resisténcia a esses discursos racistas. As atividades consistiram de leituras
de textos jornalisticos, obras visuais, charges ¢ HQs que incitaram discussdes e debates em sala de
aula sobre os temas abordados, em seguida produgdes textuais do género dissertativo-argumentativo,
com base nas discussoes realizadas em aula.

Em nossa anélise, focalizaremos o recorte de trés gestos de leitura possiveis para duas noticias
publicadas no site UOL Noticias — “Caso Rafael Braga: Justi¢a nega liberdade a catador condenado
por trafico”,’ e a segunda, “CNJ analisa se desembargadora interferiu em soltura de filho pego com
129kg de maconha no MS”.#

3 Cf. em https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/08/08/caso-rafael-braga-justica-nega-liberdade-de-
catador-condenado-por-trafico.htm.
4 Cf. em https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2017/07/26/cnj-analisa-se-desembargadora-
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Primeiramente, foi feita a leitura das noticias de forma individual e, em seguida, coletivamente,
para que, apoés isso, se sucedesse um debate sobre o assunto abordado nos textos. Para motivar o
debate, foram feitos alguns questionamentos, como: sobre o que as noticias tratavam; se elas
tinham relacdo entre si; como eram retratados os sujeitos suspeitos em cada uma delas, entre outros.
Destacamos ainda que buscamos direcionar o minimo possivel o debate para ndo interferir nos gestos
de interpretacdes dos alunos, como propde o DPE polémico, ja que sempre foi dado espaco para
que eles se posicionassem de diferentes modos, nao atribuindo suas manifestagdes como corretas ou
inadequadas, nem valorizando algumas intervencdes em detrimento de outras.

Ap6s isso, cada aluno produziu um texto para registrar seus gestos de interpretacao acerca do que
fora debatido, ou seja, a opinido sobre as noticias lidas e como poderiam ser relacionadas. A partir
dessa atividade escrita, pudemos perceber que foram distintos os gestos de interpretagdo textualizados,
o que tornou visivel as possibilidades de tomada de posicao que os sujeitos-alunos puderam assumir e
a atencao que tiveram para com a forma de composi¢ao dos textos estudados.

Ao analisarmos as duas noticias, percebemos existir uma diferenga de tratamento na forma como
0s sujeitos suspeitos sdo enunciados. Afinal, j4 em suas manchetes, temos, de um lado, “o catador
condenado por trafico”, em que lemos implicitamente “o traficante”, enquanto do outro, “o filho da
desembargadora, que foi pego com 129kg de maconha”, ¢ tratado como “empresario” e sem qualquer
mencao a trafico ou traficante, o que ja permite questionar o modo como a imprensa divulgou esses
fatos.

No debate com toda a turma sobre o contetido das noticias, os alunos, em sua maioria, perceberam
essa diferenca, observando haver também uma disparidade no modo como o Judiciario brasileiro
julgou cada caso. O filho da desembargadora, Breno Borges, foi liberado, em segunda instancia,
da acusagdo de trafico, mesmo sendo pego em flagrante com 129g de maconha, uma pistola 9mm e
munigdes, enquanto que o catador Rafael Braga foi condenado a 11 anos e trés meses de prisdo por
portar apenas 0,6g de maconha e 9,3g de cocaina. Por suas manifestagdes orais, notamos que, pelo
fato de o condenado ser pobre e negro, os alunos produziram o efeito de injustica e desaprovagao da
Justica brasileira, o que também pudemos observar em suas producdes escritas. A seguir, analisamos
trés producdes textuais que registraram diferentes gestos de interpretacao das noticias.

Texto 1°
Midia: uma democracia real em seu olhar sobre o mundo?

A midia em sua grande parte, tem tratado cada noticia de uma forma diferente,
mesmo que sejam os mesmos tipos de casos com os mesmos tipos de ocorréncia. Nao sendo
totalmente imparcial.

Certamente, a classe social da pessoa noticiada define a forma de como ela se
encontra em uma ocorréncia e até mesmo numa situagdo de prisdo é julgada pela classe
e ndo pelo que realmente foi cometido. O cara preto e pobre é sempre tratado diferente do
rico e branco. Nesse caso, o morador de rua foi preso por trafico portando poucas gramas
de cocaina, ja no outro caso em que o filho de uma desembargadora foi encontrado com
mais de 100kg de drogas, ele foi julgado como portador de uma doenga psicologica e entdo
liberado.

Ambas noticias tratavam do ocorrido a partir da cor da pele do individuo e da sua
situagdo social e economica. Me parece que a diferenca de cor e de razées sociais sdo os
fatores que definem constantemente os casos que serdo divulgados ao publico e de como a
noticia sera escrita. Acho isso complicado para aqueles que sao negros.

interferiu-em-soltura-de-filho-pego-com-129-kg-de-maconha-no-ms.htm.
5 Produgdo textual de aluno do terceiro ano do Ensino Médio-Técnico.
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Nessa primeira materialidade, temos um sujeito que interpreta a prisdo de Rafael Braga como
uma injustica, ressaltando o modo como a midia retratou o caso. Logo no titulo de seu texto, o autor
questiona: “Midia: uma democracia real em seu olhar sobre o mundo? ”, permitindo-nos dois gestos
interpretativos possiveis acerca dessa relacdo entre as palavras “midia” e “democracia” organizadas
num mesmo enunciado. O primeiro gesto indicaria que, se por um lado, existe uma “democracia
real”, para ele, por outro, existe uma que ndo cumpre com seu sentido mais recorrente, de que o povo,
independentemente de raca ou classe social, teria direito a uma vida digna e as prioridades sobre as
decisoes de uma nagdo. O segundo estaria no que se refere ao questionamento sobre a democratizagao
da midia em nosso pais, visto que esta € uma pauta bastante debatida na atualidade e que sempre volta
a tona nos debates sobre o assunto.

No corpo do texto 1, o uso de advérbios de tempo ¢ bastante marcado. Marcas como “sempre”,
em “o cara preto ¢ sempre (grifo nosso) tratado diferente do rico e branco”, e “constantemente”, em
“a diferenga de cor e de razdes sociais sdo os fatores que definem constantemente (grifo nosso) os
casos que serdo divulgados ao publico”, sugerem que, na interpretagao do sujeito-aluno, tais formas
de injustica ndo sdo fatos isolados, mas recorrentes em nossa sociedade.

A maneira como o aluno inscreve suas visdes de mundo tem relagdao direta com a forma pela
qual ele ¢ interpelado ideologicamente. Isso produz um efeito de indignagao por meio daquilo que
estd enunciando, como quando mais de uma vez da a entender que os fatores social e de raga sdo
predominantes para a maneira como o julgamento e as noticias se desenvolvem, o que indica que,
na FD que determina seu discurso, isso ndo ¢ entendido como correto ou justo, mostrando ele ser
favoravel ao discurso da igualdade racial e social ou em defesa dos oprimidos. Seu discurso critico
¢ favorecido pelas condigdes que a professora da turma oferece, ja que, nas aulas observadas, vemos
que ela faz da sala de aula um local propicio a reflexdes e a producdo de redes de sentido que expdoem
0s preconceitos sociais.

No enunciado “o cara preto e pobre ¢ sempre tratado diferente do rico e branco”, chama a aten¢ao
o modo pelo qual o discurso sobre o racismo recorta e atualiza um saber vindo do interdiscurso,®
cuja memoria discursiva remete a imagem do sujeito-negro como alguém que sofre demasiados
preconceitos em decorréncia de todo o processo historico e social resultante da escravatura e da grande
desigualdade social que ela acarretou. Isso desconstrdi o imagindrio de um povo sem discriminagao,
construido a partir da evidéncia da mestigagem da populagdo brasileira. Destacamos que, para
Pécheux (1999, p. 56), a memoria configura-se como um “espago movel, de divisdes, disjuncdes, de
deslocamentos e de retomadas, de conflitos e de regularizagao [...] Um espaco de desdobramentos,
réplicas, polémicas e contra-discursos”. Um espaco de producdo de sentidos, portanto, que ndo ¢é
homogéneo, mas comporta a diferenga, a ruptura com a parafrase, ou seja, a polissemia.

Ainda sobre o texto 1, vemos, em mais de uma ocasido, a expressao do eu como sujeito do seu
dizer, como em “me (grifo nosso) parece que a diferenca de cor e de razdes sociais sdo os fatores que
definem constantemente os casos que serdao divulgados ao publico e de como a noticia serd escrita”. A
op¢ao pela pessoalidade indica que o sujeito deseja manifestar como seu o ponto de vista do discurso
ali materializado, diferente da impessoalidade preferida nas dissertacdes escolares. Isso pode revelar
que esse sujeito-aluno, alids, negro, foi particularmente afetado pela problematica abordada. Todavia,
o0 sujeito “quebra” essa expectativa na discursividade do texto quando, no final, afirma: “acho isso
complicado para aqueles que sdo negros”. Ao proferir tal enunciado, contradiz sua posi¢do-sujeito,
pois, apesar de ser um sujeito negro, mostra ndo se identificar nesse texto como tal. O efeito da
subjetividade aqui produzido ¢ o de que o sujeito assume um discurso pessoal sobre a discriminagao
social, porém ndo se sente afetado por ela.

6 Podemos definir o interdiscurso como algo que ja foi falado antes, “em outro lugar e independentemente” (PECHEUX,
2009, p. 149). Assim, o consideramos como o saber que torna possivel todo o dizer, se constituindo como o ja-dito que
esta na base daquilo que ¢ passivel de ser dito.
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No que se refere a gestos que indicam autoria em seu texto, podemos notar sua presenca efetiva
dentro da producao. Nela, temos discursivizado um saber bastante marcado pelo desejo do bem-
estar social que implica o fim da desigualdade e, concomitantemente, do preconceito racial. Também
analisando o corpo textual, o sujeito consegue produzir sentidos por meio da textualiza¢do que produz
uma progressao de ideias, certa coeréncia, uma vez que, em nenhum momento, ele se contradiz e,
além disso, produz efeito de unidade com seu fechamento, como quando reitera, de forma clara e
sucinta, seus argumentos iniciais em seu ultimo paragrafo.

Na segunda produgdo dessa mesma turma, podemos perceber gestos interpretativos distintos destes
primeiros. Vejamos:

Texto 2’
A visdo igualitaria da vida dos jornais sobre aspectos do mundo

A midia mundial em grande parte retrata noticias de forma imparcial, ou seja,
sem pender para nenhum lado da historia, sejam boas ou mas as informagdes que estio
noticiando. E ela deveria se manter assim em todo didlogo com noticias, fatos e dados,
mesmo que algumas vezes acabem pendendo para algum lado da historia e diminuindo ou
aumentando um fato ocorrido.

E 6bvio que isso acontece, mas se pensarmos no grande niimero de noticias que saem
todos os dias, acredito que perceberemos isso ser quase que irrisorio, pois ainda acredito
num jornalismo que tenta passar as informagoes verdadeiras geralmente.

Sobre isso que a noticia trata, é claro que hd casos em que homens inocentes sao
presos, mais por conta de suas cores, religioes ou gostos, do que qualquer outra coisa.
Isso na verdade é o que mais prejudica os jornais. Como noticiar uma coisa certa se o
Jjulgamento foi errado?

Iniciemos a analise discursiva do texto 2 a partir de seu titulo, “A visdo igualitaria da vida dos
jornais sobre aspectos do mundo”. Apesar da ambiguidade produzida pelo emprego da contragdao
“dos” (a vis@o ou a vida ¢ dos jornais?), esse enunciado configura-se como uma afirmacao de que a
midia trata dos mais diversos assuntos através de uma otica igualitaria, ndo sendo tendenciosa em
suas matérias. O discurso de defesa da imparcialidade da imprensa ¢ materializado mais de uma vez,
entretanto, para retomar a discussdo da aula, abre concessdes, como em “mesmo que algumas vezes
acabem pendendo para algum lado da historia e diminuindo ou aumentando um fato ocorrido”.

Se a forma que o sujeito discursiviza acerca do mundo provém da ideologia pela qual ele ¢
interpelado, percebemos que as FDs nas quais ele se inscreve sdo opostas as FDs em que se inscrevem
os criticos da midia tradicional brasileira por julga-la identificada com o discurso classista da elite
do pais. Esses gestos de interpretacdo se tornam visiveis no decorrer de sua produgdo, como em: “¢
obvio que isso [pender para um lado da historia] acontece”, em que o efeito de obviedade do discurso
produz o sentido de que tais problemas sdo comuns, acontecem simplesmente, mas ndo a ponto de
corromper a midia, como sugere a adversativa: “mas se pensarmos no grande niimero de noticias que
saem todos os dias, acredito que perceberemos isso ser quase que irrisorio”. Para o sujeito-enunciador
desse texto, por mais que algumas noticias soem mal para certa parcela da populagdo, isso esta dentro
do aceitavel, uma vez que a propor¢ao de acontecimentos noticiados do modo adequado pela grande
midia ¢ muito maior, em suas palavras, tais fatos sdo “irrisérios”, reforcando o sentido de que sdo
fidedignamente retratados nas noticias.

No que se refere a forma como constitui seu discurso, € interessante observarmos que a formulagao
das redes de sentido presentes em sua producado se da por meio de diversas afirmagdes que funcionam
de modo a produzir o efeito de verdade, de que o que diz ndo esta apenas no ambito de sua opinido:

b 1Y 99 ¢

“é 6bvio”, “é claro”, “isso na verdade”.

7 Produgio textual de aluno do terceiro ano do Ensino Médio-Técnico.
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O tema da discussdo da aula, que fora o preconceito racial pela midia, ¢ quase ignorado no texto,
cujo foco estd na sua imparcialidade, sendo apenas mencionado como um erro da justica que deve
ser noticiado tal como ocorrido. Ha4 um apagamento da populagdo negra no texto, que aparece apenas
em: “¢é claro que ha casos em que homens inocentes sdo presos, mais por conta de suas cores (grifo
nosso), religides ou gostos, do que qualquer outra coisa”, a questao racial ¢ colocada ao lado de
“gostos” como se fosse algo menor, uma diferenca apenas. Notamos que o sujeito-enunciador nao
trata do racismo em si, mas somente da veracidade ou nao das noticias, mesmo em casos complicados
de injusticas. Além do mais, € perceptivel que o caso de Rafael Braga pode ser incorporado, nesse
segundo texto, a lacuna deixada pelo “isso” que se refere as excepcionalidades da imparcialidade da
midia. O fato de apagar o sujeito Rafael Braga ou mesmo a problematica do preconceito racial de sua
producao textual permite-nos considerar que, para esse sujeito-aluno, esta ¢ uma questdo secundaria,
ndo sendo relevante o suficiente para ser discutida por ele, o que aproxima esse sujeito-enunciador de
uma FD racista. A identificagdo com essa FD so foi possivel de ser recuperada, nesse texto 2, porque o
DPE polémico ndo restringiu as interpretacdes possiveis, mesmo que a injuria tenha sido controlada,
e, em nenhum momento, houve expressao de 6dio ou enunciados discriminatorios.

Especificamente no que diz respeito a questdes de autoria, temos um texto que produz efeito de
unidade, que, dentro de uma linha argumentativa, possui a consisténcia esperada para com aquilo que
se inscreve em determinada formagao ideologica.

Na ultima producao que iremos analisar, percebemos um maior deslocamento das posi¢des-sujeito
assumidas até o momento. Ressaltamos que o seu contexto de producdo também ¢ distinto, sendo
oriunda de um oitavo ano do Ensino Fundamental, de uma escola localizada na periferia do municipio
de Bagé. Observemos:

Texto 3?
O preconceito no Brasil

Eu acho que ainda existe muito preconceito, as pessoas ainda acham que se a pessoa
¢ negra elas tém que ser menos que eles. Nao sdo todas as pessoas que tém preconceito,
mas em muitos lugares ainda é assim e nos jornais também. Mas eles tem que botar na
cabega que a gente respira, come e sangra, como eles também fazem. Nos podemos ser
negros, mas a gente tem a mesma capacidade deles, até mais!

As pessoas pensam que negro ndo pode ter a sua propria empresa, que nos so temos
que trabalhar, mas os negros mostram cada dia mais que a gente esta melhorando, e se
Deus quiser, eu vou ser um desses negros que vai mostrar que nos podemos ter a mesma
classe social deles.

Comecemos a analise do texto 3 por suas marcas de subjetividade. Pécheux (2009) acredita que, a
partir do momento em que se percebe o locutor propondo-se como sujeito no interior do seu discurso,
ela — a subjetividade — torna-se visivel. Nesse caso, percebamos sua caracterizacdo por meio do
uso recorrente do pronome pessoal “eu”, como em: “eu acho que ainda existe muito preconceito”
e “eu sou um desses negros”. Esses gestos indicam uma proximidade do sujeito-enunciador com o
discurso de reconhecimento do preconceito existente no Brasil, indicando se inscrever em FDs que se
contrapdem a discriminagao racial ou até mesmo se identificando com uma FD da negritude quando
diz que negro tem a mesma capacidade dos brancos, ou “até mais”, com exclamagao.

O titulo de sua producdo afirma, de modo breve e enfatico, que a existéncia do preconceito no
Brasil ndo ¢ uma interrogagdo, portanto, indicaria haver um debate sobre o Brasil ter ou nao uma
sociedade racista. Essa questao ndo esta em aberto, ja ¢ dada como evidéncia. A fim de ratificar sua
afirmagdo, destaca-se, na sequéncia, “as pessoas ainda acham que se a pessoa ¢ negra elas tém que

8 Produgao textual obtida integralmente em um oitavo ano do Ensino Fundamental.
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ser menos que eles”, provocando duas possiveis interpretacdes: (1) em que se evoca pela memoria
discursiva o discurso da populacao branca sobre os negros serem inferiores; e (2) que supode “eles”,
pessoas brancas, ndo fazerem parte de um “nés” de que o autor participa.

Mais a frente, ¢ retomado o discurso de que parcela da populagdo acredita que os negros nao
possuem o mesmo valor que os brancos. Nisso, finalmente, temos sua posi¢ao-sujeito explicitada
através do recorte “mas eles tem que botar na cabeca que a gente (grifo nosso) respira, come € sangra
como eles também fazem”, o que torna visivel sua identificacdo com a raca negra, diferentemente do
autor do texto 1. Esse sujeito ndo s6 percebe o racismo contra os afro-brasileiros, mas também faz
parte desse grupo identitario que o sofre, tendo em vista que, ao inserir-se em “a gente”, marca mais
uma vez sua subjetividade e se coloca como membro dessa comunidade. Essa marca também nos
permite perceber que ha uma distin¢ao entre um “nds” ou “a gente” e um “eles”, construindo o efeito
de oposi¢do entre dois “sujeitos coletivos” distintos. Essas significagdes polarizadas indicam que,
para o autor do texto 3, existe um embate entre um “nos”, ao qual ele pertence, e um “eles”, indicando
a tensdo entre negros e brancos que ¢ calcificada nos meandros de nossa sociedade.

Aqui € o debate sobre a midia que fica em segundo plano, aparecendo somente uma vez ao afirmar:
“nao sdo todas as pessoas que tém preconceito, mas em muitos lugares ainda € assim € nos jornais
(grifo nosso) também”. Os jornais sao mencionados apenas para dar énfase ao preconceito existente
no Brasil. A questdo da parcialidade ou imparcialidade da midia perde espago nesse texto para o
preconceito racial que estrutura a sociedade brasileira.

Palavras como “come” e “sangra” em: “mas eles tem que botar na cabeca que a gente respira,
come ¢ sangra (grifos nosso)”, seguidas dos enunciados “nds podemos ser negros, mas a gente tem
a mesma capacidade deles, até¢ mais!” e “as pessoas pensam que negro nao pode ter a sua propria
empresa, que nos so6 temos que trabalhar”, indicam, além da raca, o pertencimento a uma classe social
baixa, uma vez que € visivel também o desejo de ascensdo social, como se o0 negro pobre tivesse que
subir na escala econdmica para ser respeitado. Tal discurso provém de uma formagdo ideoldgica
capitalista, em que se pressupde um ideal de conquista em que todos podem “conseguir ascender”
na vida por seus proprios méritos, €, no caso do negro, demonstrar isso € provar o seu valor. Pois
ndo basta provar que o negro “come” e “sangra” como o branco, isso os animais também fazem, ¢é
preciso ser um empresario que representa a figura do patrdo em oposi¢ao ao trabalhador que a ele ¢
subordinado. Em todo o texto, h4 a produ¢do do sentido de que a desigualdade ¢ latente em nossa
sociedade, apresenta consisténcia, portanto, mesmo com a periferia em que a escola esta situada.

E interessante notar a maneira como a composi¢do desse texto torna visivel a apari¢io de um
sujeito-autor de seus dizeres a partir de seus gestos singulares de interpretagao. Diferentemente do que
ocorre nas duas primeiras produgdes, aqui o sujeito-enunciador ndo sé repete dizeres do interdiscurso,
mas também produz novos enunciados a partir das marcas de subjetividade. Ao se colocar ativamente
dentro do texto, materializa um discurso de resisténcia contra uma FD racista, afirmando a capacidade
do sujeito-negro e a sua propria.

Orlandi (2008) sugere que, para a “efetivacdo” da fungdo-autor, os sujeitos-enunciadores precisam
organizar os discursos no texto de modo a produzir um efeito de unidade e fechamento. Partindo dessa
afirmagao, destacamos tais especificidades aparecerem nas producdes analisadas, trazendo com elas
discursos afetados, de distintas maneiras, pela responsabilidade de um dizer social. Afinal, o sujeito
s0 se faz autor se o que ele produz conseguir ser interpretavel (ORLANDI, 2008), e, nesses casos, fica
visivel que suas significacdes sdo. Porém, destacamos a tltima produgdo como a que revelou maior
grau de autoria, sendo que, além de defender um ponto de vista, o autor se inscreve no texto de modo
a dar maior relevancia ao tema e consisténcia aos seus argumentos.
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Consideragoes finais

A andlise discursiva dos textos produzidos por alunos das escolas publicas em que atuamos nos
proporcionou algumas reflexdes. Se, por um lado, observamos claramente gestos interpretativos
bastante distintos, por outro, notamos um ponto de congruéncia entre eles: o desenvolvimento da
autoria, quando o sujeito produz o efeito de originalidade e autenticidade em seu texto, rompendo
com meras repeti¢des de dizeres, provocando, assim, deslocamentos de sentidos em suas produgdes,
0 que o coloca em uma posi¢ao de autor.

Mais do que apenas uma tipologia discursiva, o DPE polémico aparece como um aliado do
professor para o desenvolvimento de alunos que consigam ser autores dos seus proprios dizeres, pois,
nessa perspectiva, cria-se uma relacado em que estes passam de uma posi¢do de somente ouvintes ou
repetidores para uma em que possam discursivizar suas visoes sobre o mundo.

Finalmente, percebamos que trabalhar, de forma mais enfatica, tematicas socioculturais ou
transversais que dialogam com a formagao de um sujeito-cidadao ¢ de fundamental importancia para
o desenvolvimento de uma sociedade democratica. Afinal, um sujeito pensante, capaz de refletir sobre
as problematicas a sua volta e produzir sentidos historicizados para o que 1¢/vé ou ouve, torna-se cada
vez mais necessario em uma era em que o discurso rompe as barreiras do espago/tempo nas redes
virtuais.
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