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Resumo

Este estudo propde discutir o estatuto da gramatica como
componente curricular da disciplina lingua portuguesa na escola
brasileira. Para tanto, apresenta, inicialmente, um panorama
dos modos como a gramatica escolar emerge no percurso
historico de constituicdo do ensino de lingua portuguesa. Em
seguida, contrasta esse estatuto historicamente construido com
praticas de ensino de lingua portuguesa atuais mediadas por
estudantes de licenciatura em Letras, por ocasido de realizacdo
de estagio em escolas da rede publica da cidade de Sao Paulo
(Brasil). A descricdo e a analise do processo de implementagio
de um projeto de ensino sobre o funcionamento do verbo no
texto poético, por um estudante, conforme registrado em seu
relatorio de estdgio, permitem problematizar alguns desafios
que a abordagem da gramatica coloca para as praticas de ensino

e para a formagao do professor de lingua portuguesa.
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Schooling grammar, teaching Portuguese

language and teacher training
Abstract

This study proposes to discuss the status of schooling grammar
as a curricular component of the subject Portuguese language in
the Brazilian school. Therefore, it presents, initially, an overview
of the ways in which schooling grammar is approached in the
historical course of the constitution of Portuguese language
teaching. Next, this historically constructed status of schooling
grammar is contrasted with current Portuguese language
teaching practices mediated by students for licentiate in
Letters, on the occasion of an internship in schools of the public
system of the city of Sdo Paulo (Brazil). The description and
analysis of the process of implementation of a teaching project
about functioning of the verb in the poetic text by a student,
as recorded in your internship report, allow us to problematize
some of the challenges that the schooling grammar approach
poses to teaching practices and to the training of the Portuguese

language teacher.
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Introdugao

O processo de descricdo das linguas naturais ou
gramatizacao consiste em um exercicio de reflexdao e um esforco
de objetivacdo de longa dura¢do, um trabalho histérico que
Auroux (1992) qualifica como uma “revolugdo tecnoldgica”
comparada a grandes descobertas cientificas, tais como a teoria
heliocéntrica de Copérnico ou as leis de Newton, que “conduz a
produzir dicionarios e gramaticas de todas as linguas do mundo
(e nao somente dos vernaculos europeus) na base da tradi¢ao
greco-latina”. (AUROUX, 1992, p. 8). O duradouro trabalho
de producdo de um saber linguistico suposto nos processos
de gramatizacdo sé se torna possivel com o aparecimento da
escrita, processo por que se criam as condi¢cdes de abordagem
da linguagem como objeto suscetivel de manejo e codificagdo.
Assim qualifica Auroux esse vinculo constitutivo entre gramma
(letra) e gramatique (gramatica): “[...] o florescimento do saber
linguistico tem sua fonte no fato de que a escrita, fixando a
linguagem, objetiva a alteridade e a coloca diante do sujeito
como um problema a resolver.” (AUROUX, 1992, p. 23).

E nesse vinculo que se ancoram a fungdo original da
gramatica como técnica de acesso e compreensdao de textos
escritos da tradi¢do e a reconfiguragdo posterior dessa funcao
ou a “mudanca de orientagdo pratica da gramatica”, que
passa a consistir em “técnica geral de aprendizagem de uma
lingua estrangeira”, no contexto da revolucdo tecnoldgica da
gramatizacdo. O traco transversal dessa dupla funcao encontra-
se na motivacdo comum em atribuir sentido a alteridade —
consistindo esta tltima seja no corpus textual escrito da tradi¢ao
literaria, na antiguidade cléssica, seja em diversidade linguistica,
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quando do trabalho de gramatizacdo dos vernaculos, a partir do
século XVI. Conforme lembra Auroux, atuando em espacos de
oralidade, nossos gramaticos “o que encontram primeiramente
¢ a variacao linguistica [...]”. A gramatizagdo, geralmente se
apoiando sobre uma discussdo do que seja o “bom uso”, vai
reduzir essa variagcdo. (AUROUX, 1992, p. 69).

Essas percepg¢des apontam para pelo menos dois aspectos
gerais dos modos com que a reflexdo sobre a gramatica
constitui-se historicamente: por um lado, a relagdo constitutiva
entre gramatica e texto (escrito, literario) e, por outro lado, o
enfrentamento da variagdo como campo de (im)possibilidades
do préprio gesto de gramatizagao dos usos linguisticos. Assim, €
possivel dizer que o desafio do procedimento de reflexdo sobre a
gramatica ¢, historicamente, aquele de estabelecer a alteridade,
de estabilizar aquilo que ¢ constitutivamente heterogéneo:
a nocao de purismo linguistico permite, em grande medida,
objetivar esse desafio no interior sempre de projetos politicos
especificos, como o de conferir a lingua a fun¢do de dispositivo
de constitui¢do da ideia de nagdo (AUROUX, 1992, p. 29).!

Com base nessas consideragdes gerais, proponho levantar
elementos de qualificagdo do estatuto do conhecimento
gramatical como componente curricular da disciplina lingua
portuguesa. Mais especificamente, discutir como o duplo aspecto
mencionado, em que se investe historicamente a reflexdo sobre
a gramatica — a relacdo entre gramatica e texto e o problema da
variagdo —, configura-se no percurso historico de evolucao do
ensino de lingua portuguesa, na escola brasileira, no que respeita
particularmente aos curriculos e programas de ensino e aos

1 Faraco menciona o fato de a “ameaga de sobrepujamento da lingua grega pelos falares ‘barbaros’ (ou seja, ndo gregos)”
(FARACO, 2017, p. 12) estar entre as motivagdes socioculturais e politicas em que se baseia o empreendimento de reflexao

sobre gramatica na antiguidade.
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materiais didaticos propostos. Em seguida, proponho contrastar
esse estatuto historicamente construido do conhecimento
gramatical escolar com praticas de ensino de lingua portuguesa
atuais, mediadas por estudantes de curso de licenciatura em
Letras, por ocasido de realiza¢do de estagio em escolas da rede
publica da cidade de Sao Paulo (Brasil).

1 Gramatica escolar e ensino de lingua portuguesa

A seguir, consideremos alguns elementos de qualificagao
do estatuto do conhecimento gramatical como componentes
curriculares do ensino de lingua portuguesa, com base em
estudos voltados a reconstituicio do percurso historico de
formacgdo desse ensino na escola brasileira (ANGELO, 2010;
BRITTO, 1997; BUNZEN, 2011; BUNZEN; MEDEIROS,
2016; BUNZEN; NASCIMENTO, 2019; COSTA VAL, 2002;
FARACO, 2017; PIETRI, 2010; RAZZINI, 2000; ROJO, 2008;
SOARES, 1997; 2002).2

1.1 Gramdtica escolar, cdnon literdrio e purismo
linguistico: o modelo cldssico e beletrista

No processo historico de génese e consolidagao da disciplina
linguaportuguesa, naescolabrasileira, o conhecimento gramatical

2 Tais estudos representam uma parte da produgao académica brasileira voltada a abordagem historica do ensino da gramatica
particularmente como componente curricular da disciplina lingua portuguesa, na escola brasileira. A restitui¢do do percurso
historico desse componente, com base nas sinteses propostas nesses estudos, tal qual apresentada aqui, consiste em um
movimento tanto de cotejo de fatos e fendmenos nelas descritos e qualificados, quanto de proposi¢do de uma operagdo
metodologica de contraste de dois modelos de ensino de lingua portuguesa, conforme configurados em duas conjunturas

delimitadas socio-historicamente.
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constitui-se em componente curricular que sobredetermina
o conjunto de conhecimentos constituidos em objetos de
ensino, sendo a codificacdo da lingua nas gramaticas escolares
justamente o pardmetro com relagdo a que se constituem tais
objetos, incluidos aqueles atinentes ao conhecimento sobre os
usos da palavra em praticas de leitura e producdo textual, ou
seja, ao eixo retdrico do curriculo da disciplina, subsididrio em
relacdo ao conhecimento gramatical e nele encontrando suas
condigdes de legitimidade e validade.

Essa funcao instrumental dos usos da lingua (em préaticas
de leitura e producdo textual escrita e oral) com relacdo aos
conteudos gramaticais concorre para a definicdo do lugar das
coletineas de textos (seletas, antologias, livros de leitura)
nas praticas didaticas: ao compilarem um conjunto de textos,
conferindo-lhes unidade e os conformando em um cdnon
escolar legitimo, essas coletdneas asseguram e recrudescem a
concepgdo de lingua codificada nas gramaticas escolares. As
condi¢des de possibilidade de existéncia objetiva — de validade
e legitimidade institucional — desse cdnon submetem-se,
portanto, ao conhecimento gramatical, o que subverte o processo
mesmo em que se produz historicamente a reflexdo sobre a
gramatica, apoiado, conforme mencionado, exatamente sobre
textos escritos da tradicao. Esse papel instrumental ou subsidiario
do texto com relagdo a gramatica ¢ um primeiro tragco fundante
do estatuto do conhecimento gramatical no modelo classico e
beletrista de ensino de lingua portuguesa, na conjuntura historica
considerada.

Complementarmente, outro traco fundante refere-se ao
principio de padronizagdo em que se ancora a concepcdo de
lingua (lingua ou idioma nacional ou lingua patria) da gramatica
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escolar. Pode-se dizer que ¢ tal principio — de correcdo ou de
purismo — que assegura a gramatica a funcao de matriz a partir
de que se engendram e se articulam os demais componentes
curriculares e objetos de ensino; que lhe assegura, no modelo
classico e beletrista, o estatuto de porto seguro em que se fixa e
pelo qual se traduz a propria identidade da disciplina Portugués.
A opcdo por tal principio denega, em sentido diametralmente
oposto, aquele da variagdo ou da heterogeneidade linguistica.

Ora, tanto a funcao instrumental do texto com relagdo a
gramatica quanto a denegacdo da variagdo ou heterogeneidade
linguistica representam reconfiguragdes que a forma escolar
(LAHIRE, 2008) opera sobre o conhecimento gramatical (e sobre
o proprio percurso historico de reflexdo sobre a gramatica) ao
transforma-lo em objeto de ensino. Esse duplo traco representa
a base comum sobre a qual se estabelece historicamente a
polémica em torno do ensino de gramatica, ou seja, as disputas
e os confrontos — tedricos, epistemologicos e ideologicos
— sobre 0 que e como se ensina quando se pretende ensinar
gramatica na escola.

Assentam-se sobre essa base comum, no modelo classico e
beletrista, as condi¢des de integracao de diferentes perspectivas,
concepgoes linguisticas ou tradi¢des disciplinares que vao
informando e conformando historicamente a versdo escolar
do conhecimento gramatical. Bunzen e Medeiros (2016),
por exemplo, ao discutirem o lugar da gramatica no curriculo
humanista do ensino secundario brasileiro, durante a Primeira
Republica, entre os anos 1898 e 1930, assinalam o carater
enciclopédico que adquire tal curriculo na transi¢ao de diferentes
reformas curriculares implementadas no periodo, o que se da no
cerne da disputa em torno do estatuto e do peso de disciplinas

592 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 586-617, 1° quadrimestre de 2021



Gramatica, ensino de lingua portuguesa e formagao do professor

classicas e de disciplinas cientificas no ensino de portugués;
segundo os autores, uma disputa pela qual se busca harmonizar
“a tradicdo dos estudos humanistas com a modernidade dos
cientificos”. (BUNZEN; MEDEIROS, 2016, p. 122).

Assim, como estratégia de autolegitimagdo, a disciplina
Portugués mantématradi¢ao greco-latinacomo discurso fundador
do conhecimento gramatical legitimo a ser ensinado e, a0 mesmo
tempo, desse discurso delimita-se ao aderir ao contemporaneo,
traduzido como moderno, ou seja, ao discurso cientificista sobre
o qual passam a se embasar diferentes concepcdes linguisticas
e pedagodgicas, na virada do século XIX para o século XX.
Estratégia ambigua que lhe assegura um duplo valor: a tradicdo
como espaco da estabilidade e o moderno, em seu suposto
dinamismo, como indice de evolu¢do. E nessa modulacdo
entre o considerado tradicional e o considerado moderno que
se pode qualificar o estatuto do conhecimento gramatical na
Gramatica expositiva: curso superior, de Eduardo Carlos
Pereira:® a tentativa de harmonizagdo do bindmio tradicional-
moderno opera, mais especificamente, como combinacdo de
uma perspectiva especular de lingua com outra historicista. E
esse modelo classico e beletrista que passa a ser tensionado mais
particularmente na virada dos anos 1970 para os anos 1980 e, a
partir dai, por mais de trés décadas até os dias atuais, quando da
elaboracgao tedrica, curricular e didatica de um modelo de ensino
de lingua portuguesa alternativo e concorrente a ele.

Vejamos, a seguir, alguns tragos panoramicos do estatuto
do conhecimento gramatical nesse assim designado modelo
interacionista.

3 Os autores mencionam a ampla difusdo dessa gramatica na escola brasileira tendo em vista o conjunto significativo de
reimpressdes da obra. Assinalam ainda a profusdo de gramaticas escolares brasileiras publicadas entre o fim do século XIX e as
primeiras décadas do século XX. (BUNZEN; MEDEIROS, 2016, p. 123).
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1.2 Gramatica escolar, diversidade textual e polilinguismo:
o modelo interacionista

Para compreender o lugar do conhecimento gramatical
no curriculo de lingua portuguesa na conjuntura intelectual de
inicio de abertura politica do Brasil, na virada dos anos 1970
para os anos 1980, ¢é preciso considerar o fenomeno mais amplo,
a partir de entdo, de “retoriciza¢ao” do curriculo, o que consiste
em um processo de redefinicdo curricular pelo qual os usos
(retoricos) da palavra em praticas de leitura e producao textual
passam a adquirir centralidade na elaboracdo tedrica e aplicada
sobre o ensino de lingua portuguesa (NONATO, 2019a; 2019b).
Tal fendmeno deve ser considerado em estreita imbricagao
com a circulacdo de conhecimentos, entre outros, do campo
dos estudos linguisticos na instancia da formagao académica e
naquela das politicas publicas de elaboracdo e implementagao
curriculares levadas a cabo no periodo em diferentes pontos do
pais (GERALDI; SILVA; FIAD, 1996).

O “discursodamudanga” (PIETRI, 2003) que passaaafetar o
processo de redefini¢cdo curricular do ensino de lingua portuguesa
consiste em um empreendimento central na historia desse ensino
por ndo se tratar apenas de alteracdo das referéncias teoricas ou
das disciplinas cientificas de referéncia, mas principalmente
de algcamento de renovada perspectiva epistemologica sobre a
linguagem e seu ensino. Nesse empreendimento, combinam-se
pelos menos duas tradigdes — a epistemologia estruturalista,
assentada ha mais tempo na academia brasileira, ¢ uma
tradi¢do epistemoldgica que comeca a circular e ganhar folego
explicitamente somente no Ultimo quartel dos anos 1970 e que
poderia ser genericamente designada como perspectiva textual,
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pragmatica ou discursiva de linguagem e de ensino de lingua.
Trata-se de um amalgama nao desprezivel porque permite
pensar sobre a lingua tanto em seus planos fonético-fonoldgico
e morfossintatico e em seus niveis lexical e frasal —, quanto
em seus planos semantico e pragmatico e em seu nivel textual,
tendo em vista o conjunto de praticas comunicativas em que se
inserem os falantes.

Em que consiste mais precisamente a emergéncia dessa
dupla tradigcdo epistemologica e quais seus efeitos na busca por
um curriculo renovado para o ensino de lingua portuguesa e,
mais especificamente, de gramatica? Em primeiro lugar, cabe
considerar que se trata de inverter o sinal no que respeita ao
lugar da gramadtica no curriculo: de componente que pilota o
conjunto de objetos de ensino, conforme mencionado, ela passa a
componente subsidiario as praticas de leitura e produgao escrita.
E o que esta marcado na ambiguidade do titulo do conhecido
livro de Sirio Possenti — Por que (nfo) ensinar gramatica
na escola? (POSSENTI, 1996). Em segundo lugar, trata-se de
revisitar os dois aspectos fundantes da reflexdo multicentenaria
sobre a gramatica, conforme mencionado: a relacdo entre
gramatica e texto e o estatuto da variacdo ou heterogeneidade
linguistica.

No que respeita a relagdo entre gramatica e texto, aportes
gerados em diferentes tradicdes disciplinares na academia
brasileira (estudos textuais, estudos discursivos, enunciativos
— incluidos os estudos bakhtinianos —, estudos funcionalistas,
além de estudos na area de linguistica aplicada (ANTUNES,
2007; FARACO, 2017; NEVES, 1990; TRAVAGLIA, 2001;
2003; 2010), tanto fornecem uma lupa para a compreensao
de recursos linguisticos que afetam a unidade textual — caso
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dos operadores argumentativos e conectores ou das expressdes
definidas que promovem a progressao textual (KOCH, 2004) —,
quanto permitem redimensionar a fun¢ao de recursos dos planos
fonético-fonoldgico e morfossintatico, bem como daqueles
relativos aos niveis lexical e frasal da lingua, no processo de
produgdo de efeitos de sentido na unidade textual. E assim que o
desenvolvimento de uma teorizacao ¢ de uma descri¢ao robustas
de fendmenos, processos e recursos, nas ag¢des de producao
e recepcao de textos, bem como o interesse pelo processo de
producdo do conhecimento constitutivo da propria pratica
de producdo da linguagem (MARCUSCHI, 2007) fornecem
categorias e dispositivos analiticos suscetiveis de auxiliar a
compreensdo da diversidade de géneros textuais-discursivos
que circulam em praticas comunicativas de diversa natureza,
bem como de recursos que, altamente sensiveis a tais géneros,
constroem a materialidade semiotica de textos escritos, orais €
multimodais.

Com relacdo ao estatuto da variacdo ou heterogeneidade
linguistica, um conjunto amplo de aportes gerados nas areas dos
estudos sociolinguisticos, dos estudos funcionalistas, dos estudos
em antropologia linguistica e dos estudos aplicados brasileiros,
entre outros, permite tanto descrever fendmenos de variacao e
mudanga linguistica do portugués brasileiro, quanto qualificar
uma gama diversa de recursos, c6digos, posturas, processos de
estilizagdo, de oficializagdo e de (des)regulamentacdo de usos
linguisticos em praticas comunicativas ndo menos diversas,
incluidos os contextos constitutivamente polilinguisticos
(BAGNO, 2002; BENTES, 2010; BENTES; MARIANO, 2013;
BORTONI-RICARDO, 2005; CASTILHO, 1987; SIGNORINI,
2002). A variagdo ou heterogeneidade linguistica ou o
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polilinguismo, nessa direcao, sendo considerados ndo um traco
acessorio da lingua em uso, mas “estado da lingua e recurso do
falante”, conforme a bastante apropriada formulagdo proposta
por Signorini (2002, p. 122). Para a autora, ¢ exatamente o
postulado da variagdo como propriedade constitutiva da lingua
que fica nas margens das evidéncias recobertas pela nogdo de
lingua nacional, a qual se encontra justamente na base do modelo
classico e beletrista.

Ora, 0 acordo comum em que se ancoram os aportes tedricos
mencionados encontra-se no postulado de que a producao
linguistica — mais especificamente, a constitui¢do dos recursos
gramaticais da lingua — ¢ funcdo da agéncia distribuida de
interagentes em praticas comunicativas situadas institucional e
socio-culturalmente, ndo preexistindo absolutamente a elas. E
sob tal 6tica que se pode considerar a conhecida sugestao didatica
formulada por Geraldi (1991) de reposicionar a gramatica como
pratica de andlise linguistica no curriculo de lingua portuguesa,
em interface e em estreito vinculo com dois outros componentes
curriculares: as praticas de leitura e de produgdo textual.
Incorporada a diversas propostas curriculares desde a década
de 1980, no Brasil, essa sugestao ¢ recuperada nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), nas Orientacées Curriculares
para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) e, mais recentemente,
recategorizada como “analise linguistica e semiotica”, na
Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 2017).
“Analise linguistica” ou “reflexdo sobre a lingua” ou, ainda,
“analise linguistica e semidtica” (BEZERRA; REINALDO,
2013; MENDONCA, 2006; LOURENCO; ARAUJO, 2019;
TRAVAGLIA, 2010) sdo, em seu conjunto, expressdes que
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figuram o interesse em conferir ao conhecimento gramatical
o estatuto de conhecimento de natureza fundamentalmente
pragmatica, no curriculo de lingua portuguesa. Trata-se, assim,
de expressoes que se opdem simbolicamente a historica vocacao
taxondmica em que esteve hegemonicamente ancorado o ensino
do conhecimento gramatical nesse curriculo.

Pode-se dizer, portanto, que ¢ em um cenario de disputa
historica que o estatuto do conhecimento gramatical reconstitui-
seno curriculo de lingua portuguesa, nas relagdes de aproximagao
e de distanciamento e, mais comumente, de mixagem, entre o
modelo classico-beletrista € 0 modelo interacionista de ensino,
conforme caracterizados. E, por fim, na tensdo entre tais modelos
de ensino que se pode compreender um conjunto amplo de
desafios com que se confrontam as professoras e os professores
quando do ensino de gramatica na aula de lingua portuguesa,
atualmente. A seguir, vejamos como parte desses desafios
ganha corpo em praticas didaticas mediadas por um estudante
universitario, licenciando em processo de formagao académica®.

2 Gramatica e formagao do professor de lingua portuguesa

Nesta se¢do, pelo recurso a um relatorio de estagio
elaborado como produto final do Curso de Metodologia de
Ensino do Portugués por estudante do Curso de Licenciatura
em Letras da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo, proponho discutir o conjunto de consideragdes expostas.
Com base no registro escrito de praticas de ensino conforme

4 Embora considerando, conforme discutido, o duplo aspecto em que se configura a incorporagio da gramatica na pratica escolar
— arelagdo entre gramatica e texto e o problema da variacdo linguistica—, em fungéo de limite de espago, opto por considerar,
na descrigdo e andlise dos dados, a seguir, apenas o primeiro aspecto, deixando para outro momento a abordagem do problema

central da variag@o.
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representadas no relatorio, procuro interpretar o processo de
implementagdo, por ocasido de realizagdo de estagio de regéncia,
de um projeto didatico focado sobre o funcionamento do verbo
no texto poético’.

No quadro, a seguir, aparecem condensados dados
de identificagdo do relatorio®, além daqueles relativos aos
objetos ensinados e aos dispositivos didaticos empregados na
implementagdo do projeto de ensino.

Quadro 1 - Dados do relatério selecionado — Gramatica

5 As priticas de ensino de lingua portuguesa de que toma parte o licenciando na posi¢do de estagiario sdo algadas por ele ao
estatuto de objeto de reflexdo por meio do relatorio de estagio. Nele, saberes e métodos de ensino sdo colocados a distancia e
se tornam objetos de discurso — objetos de descrigdo e de analise. Como tém mostrado diversos estudos sobre a formagdo do
professor de lingua portuguesa (GOMES-SANTOS; SEIXAS, 2012; SILVA, 2013; SILVA; MELO, 2008), a consideragao desse
artefato material da pratica de formagdo profissional pode trazer multiplos indicios de questdes, problemas e desafios que o
processo de atualizagdo dos saberes e métodos de ensino da disciplina lingua portuguesa coloca para o professor em formagao.
Do ponto de vista de sua abordagem como dado da pesquisa sobre formagdo docente, ndo ¢ initil lembrar que o exercicio de
interpretagdo dos rastros das praticas de ensino nele representadas constitui-se em uma interpreta¢io sobre outra interpretagio,
uma espécie de metainterpretagio. Trata-se, nessa diregdo, de uma abordagem orientada pelo interesse em qualificar tais rastros
como indicios dos processos histéricos de disciplinariza¢do do ensino de lingua portuguesa de que essas mesmas praticas
tomam parte.

6 Os dados considerados neste estudo integram o corpus do projeto de pesquisa Formagcio inicial e letramento do professor
de lingua portuguesa: conceber, implementar e avaliar projetos de ensino (GOMES-SANTOS, 2019). A selegdo do relatorio
em tela, neste estudo, considerou: i) o componente curricular nele focalizado (gramatica), tendo em vista a discussdo proposta
neste estudo, e ii) a supervisdo explicita a que procedi, na condigdo de professor formador, de seu processo de produgéo. Cabe
assinalar que a consideragdo de um tnico relatorio ¢ motivada pelo interesse em abordar, como unidade global de analise,
especificamente a se¢do do relatorio em que o processo de implementagdo do projeto de ensino aparece descrito e analisado:
o fato de se tratar de segdo textual extensa dificulta a considera¢do de dois ou mais relatorios. Embora ndo se possa proceder
a generalizagdes com base no relatorio eleito, ¢ possivel toma-lo em seu carater indiciario (ilustrativo) com relagdo a énfases
tematicas, estilos de descrigdo, ensaios analiticos, etc., ensejados em um conjunto de outros relatorios que compdem o banco de

dados de que ele faz parte.
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Descritor/Titulo

A flor brotou no asfalto do K.? Experiéncia
e vivéncia de estagio de lingua portuguesa
em uma escola estadual paulista

Sumario do relatorio

Resumo

Palavras-chave

Parte I: O do-entorno do ensino

Parte II: Quando o professor se faz poeta
Parte III: A flor consegue romper o asfalto

Ano e Nivel de Ensino
Faixa etaria dos alunos
Periodo — Duragio

Bibliografia

Anexos
No.? de paginas [30 paginas]

¢ Escola Estadual, localizada em Sao Paulo
Escola

(SP, Brasil), bairro da Luz, regido central
¢ 8° Ano Ensino Fundamental
¢ Entre 12 ¢ 14 anos de idade
e 2° Semestre de 2018 — 08 (oito) aulas

Objetos ensinados

o Funcionamento dos verbos em poemas:
* Modos do verbo: infinitivo, indicativo,
subjuntivo e imperativo

» Tempos verbais

« Texto poético: tematica amorosa-
perspectiva feminina; definicdo de poesia;
forma soneto; métrica, rima e verso

Coletanea de

> Soneto “Amor ¢ fogo que arde sem se ver”,
de Camoes

> Poema “Ainda que mal”, de Carlos
Drummond de Andrade

trabalho escolar

textos . . .
> Poema “Bilhete”, de Mario Quintana
> Poema “IX”, de Hilda Hilst
. . > Poema “Casamento”, de Adélia Prado
Dispositivos
didaticos e Leitura oral de poemas seguida de
comentarios orais com anotagdes na lousa
Instrumentos . -
e * Exposicao oral em didlogo com a turma (Par
didaticos e .
Pergunta-Resposta) acompanhada de sintese
formas de

de conteudos na lousa
* Tarefa de producao escrita
« Tarefa de andlise linguistica

Fonte: Quadro sin6ptico elaborado pelo autor.

A seguir, observemos como os dois componentes
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estruturantes do projeto de ensino (objetos ensinados e
dispositivos didaticos)’ ganham corpo nas praticas didaticas
representadas no relatorio, bem como quais os desafios que a
abordagem da gramatica coloca para o professor em formacao.

2.1 Gramadtica e texto em uma turma de 8°. ano do ensino
fundamental: o funcionamento dos verbos no texto
poético

A relag@o entre Perseu e a Gorgona ¢ complexa: ndo
termina com a decapitagdo do monstro. Do sangue da
Medusa nasce um cavalo alado, Pégaso; o peso da pedra
pode reverter em seu contrario; de uma patada, Pégaso
faz jorrar no monte Hélicon a fonte em que as Musas

irdo beber [...]. (CALVINO, 1990, p. 17).

O relatério intitulado A flor brotou no asfalto do K.?
Experiéncia e vivéncia de estadgio de lingua portuguesa em uma
escola estadual paulista expde o processo de implementacao de
um projeto didatico em torno do funcionamento de verbos no
texto poético, junto a alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental —
adolescentes na faixa etaria entre 12 e 14 anos de idade, “publico
proveniente de familias pobres, vulneraveis, com presenga ampla
de imigrantes. Muitas das familias sdo sustentadas com trabalho
informal” [LPF, Gramatica, 2018, p. 10]® — de uma escola da
rede estadual de ensino de Sdo Paulo (SP, Brasil) localizada no
bairro da Luz, regido central da capital, em um percurso de oito
aulas, no segundo semestre de 2018.

Esse objeto ¢ delimitado pela selegdo de topicos de contetido

7  Paraa caracterizagdo global do percurso de implementagdo dos projetos de ensino, recorro, na descrigdo e anélise do relatorio, a
contribui¢ao dos estudos sobre o trabalho docente em uma perspectiva didatica desenvolvidos por Bernard Schneuwly, Joaquin
Dolz e seus colaboradores. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2009).

8 A inser¢do entre colchetes remete a codificagdo do relatério de estagio considerado no corpus do projeto de pesquisa
mencionado. (GOMES-SANTOS, 2019).
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particulares, de natureza tanto propriamente gramatical (tempos
e, principalmente, modos verbais), quanto textual/composicional
(forma soneto, métrica, rima, verso), passando por aqueles de
natureza tematica (os temas “amor” e “feminino”, presentes
nos poemas). A coletanea de textos escritos em que se baseia a
abordagem desses topicos de conteudo comporta cinco poemas.

O projeto estrutura-se em quatro fases ou atividades
escolares, cada uma das quais comportando duas aulas. O
dispositivo didatico global acionado ao longo desse percurso
combina centralmente o uso da leitura oral, acompanhada de
identificagdo do vocabulario, com o comentario ou a explica¢ao
de textos. Esta Gltima, um instrumento sedimentado na cultura
escolar e no ensino de lingua portuguesa (CARRETER; LARA,
1962), antecede e introduz a abordagem dos topicos de contetido
gramaticais eleitos, com auxilio da lousa. O recurso a lousa como
suporte de registro e “institucionalizacdo de conhecimentos”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2009) sobre o texto adquire um carater
singular na agdo didatica. Nos termos do licenciando,

[...] apés a primeira leitura, retornamos ao poema
para identificar todos os verbos presentes, os quais
circulamos. Enquanto iamos avangando, buscava
demonstrar as etapas do processo de leitura na lousa,
materializar por exemplo em cores diferentes de giz
os verbos no infinito e no indicativo; os alunos foram
orientados no comego da aula a reproduzirem a lousa
no caderno, fornecendo também um caminho para
o prosseguimento dos estudos e de leituras futuras.
Logo de inicio, dividira a lousa em quatro colunas,
que nomeei junto com os alunos: a esquerda, ‘o que
ja sabemos’; o poema, onde iamos anotando os passos
da leitura; uma area de ‘rascunho’, com observagdes
e contribui¢des ndo definitivas dos alunos; e a direita,
‘conceitos’ (poesia, soneto e modo indicativo). A lousa
tentava mimetizar o caminho da aula. [LPF, Gramatica,
2018, p. 13].

602 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 586-617, 1° quadrimestre de 2021



Gramatica, ensino de lingua portuguesa e formagao do professor

O uso desse conjunto de instrumentos — leitura oral e
explicacao do texto seguidas de sistematizagao de conhecimentos
de natureza tematica e gramatical — remete ao objetivo didatico
de recepcao do texto (de seu tema, de seu vocabulario e de
SEuS recursos expressivos) e prepara o terreno para a tarefa de
producgdo escrita, no fim da aula dupla, a saber: “[...] algumas
linhas (de 3 a 5 linhas, em torno de 1 paragrafo) sobre o amor,
dialogando com o poema e com sua defini¢do.” [LPF, Gramatica,
2018, p. 13]. Além da fun¢do de ensino dos tempos ¢ do modo
indicativo do verbo, a formulagdo dessa tarefa de produgdo tem
ainda a fun¢do de regulagdo — checagem dos efeitos do uso
dos instrumentos sobre os modos de aprendizagem dos alunos
materializados nos textos por eles produzidos.

A percep¢ao de certo ‘“desnivelamento grande entre
os alunos” no que respeita a conhecimentos prévios sobre
nomenclatura gramatical, nessa primeira atividade do percurso,
impulsiona o licenciando a operar uma inversdo, com relagao
a atividade anterior, dos componentes previstos para a segunda
atividade escolar (na segunda aula dupla). Nessa ocasido, opta
por iniciar a atividade pela sistematiza¢cdo de conceitos, ou seja,
pelo recurso a metalinguagem precedendo a leitura do texto. O
efeito dessa inversao € assinalado pelo licenciando nos seguintes
termos:

Tendo ja copiado o poema “Ainda que mal” no centro
da lousa — o que por si motivou perguntas ¢ afirmagdes
dos alunos: “isso ndo ¢ soneto, pr6” — iniciei a aula
retomando conceitos gramaticais. E repliquei o
modelo de perguntas e respostas, sem sucesso. As
respostas foram escasseando, os alunos dispersaram
sua aten¢do e, quando chegamos ao poema (sem que a
explicagdo gramatical tenha se consolidado), a leitura
pautou-se menos pelos sentidos do poema ¢ mais pela
demonstragdo da variabilidade da forma verbal. Isso
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comprometeu ndo s6 a relagdo com o texto como o
passo seguinte, a exposi¢do e conceituagdo do modo
subjuntivo. [LPF, Gramatica, 2018, p. 14].

O esmaecimento da recepcdo textual em favor da
sistematizagdo (“retomada”) prévia de conhecimentos de
natureza gramatical (conjugacdo verbal, por exemplo) impacta
nao apenas a leitura oral posterior do terceiro poema da coletanea
(“Bilhete”) — aparentemente sem maior engajamento por parte
dos alunos —, como também a tarefa proposta em torno dele:
“[...] pedi que os alunos transpusessem o poema para 0 modo
subjuntivo, ocasionando alteragdes ndo somente na oragdo
subordinada como nos verbos das oragdes principais. Resultado:
apenas uma aluna entregou (Anexo 2).” [LPF, Gramatica, 2018,
p. 14].

A opcdo feita na atividade escolar em questdo ¢
redimensionada na atividade posterior, terceira do percurso
didatico trilhado. Nela, o licenciando opta por retomar a
precedéncia da experiéncia de leitura do texto sobre a abordagem
e sistematizagdo de topicos gramaticais de conteudo, restituindo
a ponte almejada entre literatura e gramatica. Em seus termos:
“[...] ao invés de passar na lousa, imprimi os poemas de Hilda
Hilst e Adélia Prado e os distribui para os alunos, sentados num
circulo no meio da sala — eu e V. comptiinhamos o mesmo
circulo.” [LPF, Gramatica, 2018, p. 16].

O compartilhamento de comentarios sobre os poemas,
na sequéncia da leitura oral, incide sobre os temas — amor e
feminismo — representados no poema. Entre as trés atividades
propostas, esta ¢ aquela que mais se aproxima da representacao
que o licenciando faz de um estilo interacionista de mediacao

9 Professora titular da turma em que ocorre o estagio.
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didatica — “Foi a aula mais interacionista de todas e funcionou
muito bem.” [LPF, Gramatica, 2018, p. 16]. E também a atividade
que parece mais explicitamente indiciar o impacto da natureza
do objeto de conhecimento (nesse caso, o topico tematico do
texto), associado a forma de trabalho escolar eleita (o circulo
ou a roda de conversa), no engajamento dos alunos quando do
comentario sobre o texto. Nas palavras do licenciando:

De pronto ja surgiu a questdo do feminismo e do
machismo — ao responder o que ¢ feminismo, um aluno
disse que “feminismo ¢ o contrario de machismo”,
gerando a tréplica de uma aluna sobre a diferenga
entre ambos. V. também interagiu bastante, acredito
porque algumas questdes afetam diretamente a ela e sua
trajetoria pessoal — foi 0 momento em que a vi sair do
lugar esperado de professor, falando com propriedade
(e os alunos escutando-a), provocando. Curioso que
sobre um tema muito presente durante a eleicdo — o
papel da mulher na sociedade brasileira — e sobre o
qual paira um tabu (com o avango do Escola sem
Partido e de explicagdes simplistas, mas recorrentes),
conseguimos avangar, causar um debate entre os alunos.
[LPF, Gramatica, 2018, p. 16].

O design dessa atividade — precedéncia da leitura oral e
do comentario dos poemas com relagdao a abordagem de topicos
de contetdo gramaticais —, tem como ponto de chegada a
formulagdo de outra tarefa de produgdo escrita: “[...] na atividade
no final da aula, pedimos que eles se posicionassem do ponto
de vista do interlocutor da eu-lirica, respondendo a pergunta
expressa no poema: por que quer nao so6 o corpo, mas também a
alma, da mulher?” [LPF, Gramatica, 2018, p. 17].

Por fim, a atividade que encerra o percurso didatico consiste
em “uma atividade mais livre, menos orientada de leitura”. [LPF,
Gramatica, 2018, p. 18]. Trata-se de uma atividade em grupo, em
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torno de um livro de poemas, na qual a “instancia do exercicio”
(BATISTA, 1997) ou a tarefa proposta ocupa o primeiro plano
da interacdo didatica. Assim sdo descritos pelo licenciando o
objetivo e a execugdo da tarefa:

Distribui a sala em seis grupos (mesclando os
agrupamentos voluntarios dos alunos), cada um com
um livro de poemas, os mesmos de onde selecionei os
poemas. O objetivo era que eles tivessem contato nido
com poemas isoladamente, mas com o objeto-livro,
que manejassem os livros, escolhendo um poema
que deveria ser copiado e dedicado a outro aluno da
sala. Eles deveriam, entdo, escrever uma dedicatoria,
demonstrando algo do poema (algum rastro linguistico)
que relacionasse o presenteado e o dedicador. [...]
Enquanto eles escolhiam os poemas, eu e V. iamos
passando de grupo em grupo, motivando-os que
trabalhassem juntos, ajudando alguns mais timidos,
lendo alguns poemas junto. [LPF, Gramatica, 2018, p.
18].

Notemos que, no conjunto das atividades implementadas
(especificamente, na primeira, na terceira e nessa final, a quarta),
parece esbogar-se certa suspeita sobre a efetiva possibilidade de
ensino de topicos gramaticais com base na leitura do texto: na
relacdo entre gramatica e texto, o licenciando acaba por constatar
a nao obviedade da propria possibilidade de estabelecimento de
ponte entre os dois componentes, conforme objetivo didatico
previsto ainda no planejamento do projeto de ensino.

No enfrentamento do desafio de construcdo da ponte entre
gramatica e texto (literario), o projeto didatico implementado
demarca explicitamente um objeto de natureza gramatical
(verbo: tempos, modos, conjugacdo) como recurso de incremento
de outro objeto — o poema, mais especificamente os topicos
tematicos nele representados (o amor; a perspectiva feminina
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sobre a relagdo amorosa). E a experiéncia de leitura que parece
estar o tempo todo na expectativa, na representacao e na atuacao
do licenciando, no decorrer do percurso didatico trilhado.

A suposi¢do de um modelo interacionista de ensino de
lingua portuguesa como referéncia na concepcdo do projeto
didatico € o que gera, no percurso de sua implementacao efetiva,
um estilo de mediacdo didatica, poderiamos dizer, por tateios,
mediacdo dindmica, suscetivel de ser “quebrada” (“resolvi
quebrar a metodologia proposta”) e de se refazer ao longo do
percurso como metodologia aberta. E por qué? Porque, dado
o perfil dos alunos e da comunidade escolar e circunvizinha a
escola, dadas as condigdes infraestruturais da escola e dada a
precariedade das condigdes de trabalho das professoras e dos
professores, ndo seria possivel pensar em ensinar conhecimento
gramatical prescindindo da experiéncia de leitura do texto e de
repertdrios textuais (como os poemas selecionados) a que os
alunos ndo teriam acesso caso ndo estivessem na escola — locus
de producdo, a um s6 tempo e paradoxalmente, de promocao de
acesso e de distin¢do de modos de acesso ao capital cultural.

Nesse cenario, ¢ uma motivagao de empoderamento do aluno
como leitor critico que parece mover as acoes e opgoes didaticas
do licenciando ao longo da implementacao do projeto didatico.
A tentativa de estabelecimento de vinculo entre gramatica e texto
adquire espessura no calor das tensdes objetivas das praticas
didaticas, gerando um posicionamento sobre tal vinculo e,
principalmente, catalisando a atividade reflexiva do licenciando
sobre as condi¢des materiais de produgao das relagdes sociais no
espago escolar;' atividade reflexiva materializada na metafora
formulada sob forma de interrogagdo no titulo do relatério (A

10 Consideremos que estamos em uma escola localizada na regido central de uma das maiores metrépoles do mundo, a cidade de

Sdo Paulo.
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flor brotou no asfalto do K.?) e no subtitulo da secao III (“A
flor consegue romper o asfalto?”’). Nos termos do licenciando,

Sera possivel gramaticalizar a literatura sem reduzi-la?
Ou, pela outra face da mesma questdo, literaturizar a
gramatica? Acredito que sim, como tentei demonstrar
no relato da regéncia. Somente assim conseguiremos
avancar na reflexdo acerca da lingua portuguesa pelos
alunos, o que traz consequéncias também para o
professor e a escola, que recebem novos usos, novas
problematicas. Para tal, entretanto, a escola deve
estar preparada, estruturada; ela deve perceber, na
atual conjuntura politica, suas proprias rachaduras, de
onde podem brotar flores. Em meio a dureza, a arte e
a literatura (integradas por uma concepcdo Unica da
lingua) indicam caminhos possiveis e, talvez, Gnicos.
[LPF, Gramatica, 2018, p. 20].

No jogo complexo entre gramatica e texto, este ultimo
€ o que daria a “leveza” (como um cavalo alado, um Pégaso
nascido do sangue maldito da Medusa, conforme a metafora
de Calvino) aos processos de apropriacdo do capital cultural
pelo aluno (incluido o conhecimento gramatical): o texto, sua
recepcao e producao, como flor que brota do chao de praticas
de ensino de gramatica descontextualizadas, fragmentadas e
desprovidas de sentido. Nessa dire¢ado, recurso didatico e técnica
de aprendizagem de uma lingua talvez ainda longinqua — a
lingua da escola. Mas também locus de reconfiguracao possivel
do lugar histoérico para o qual essa mesma lingua foi destinada
na escola.

Consideragoes finais

608 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 586-617, 1° quadrimestre de 2021



Gramatica, ensino de lingua portuguesa e formagao do professor

Neste estudo, propus descrever e analisar o estatuto da
gramatica como componente curricular da disciplina lingua
portuguesa, considerando tanto os modos como ela se configura
na tradi¢do escolar brasileira, quanto em praticas de ensino
de lingua portuguesa atuais mediadas por um estudante de
licenciatura em Letras, por ocasido de realiza¢do de estdgio em
escolas da rede publica da cidade de Sao Paulo (Brasil).

Mais especificamente, a operagao metodologica ensejada
consistiu, por um lado, em restitui¢ao panoramica do estatuto
curricular do conhecimento gramatical pela qualificacao geral de
dois modelos de ensino de lingua portuguesa (modelo classico
e modelo interacionista) e, por outro lado, em identificagao
e problematizacdo de elementos didaticos desses modelos
no processo de implementacdo do projeto de ensino sobre o
funcionamento do verbo no texto poético. A hipdtese ¢ de que,
nas praticas didaticas de que tomam parte os futuros professores
de lingua portuguesa, atualiza-se um conjunto de desafios
sedimentados na tradi¢do escolar, além daqueles que emergem
de maneira inelutavel em decorréncia das condi¢Oes materiais
em que se constituem as praticas comunicativas € as agoes
verbais de professores e alunos em sala de aula.

Tais problemas e desafios, como procurei mostrar quando
da andlise apresentada, recuperam a relagdo constitutiva entre
gramatica e texto (escrito, literario). Esse aspecto adquire
nuangas particulares em cada um dos modelos de ensino de
lingua portuguesa. No modelo classico, a énfase incide sobre a
func¢do instrumental ou auxiliar do texto com relacdo a gramatica;
no modelo interacionista, por sua vez e inversamente, a énfase
incide sobre a func¢do da gramatica como recurso subsididrio a
recepeao e producdo do texto e, por essa via, a incorporagao ativa
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de multiplos repertorios culturais em praticas comunicativas
diversas. As praticas de ensino em que se inserem os licenciandos
por ocasiao de implementacao de projetos didaticos no ambito
do estagio de regéncia, longe de espelharem um ou outro
desses modelos, ilustram tensdes decorrentes de processos de
mixagem ou entrecruzamento de elementos de ambos, embora
com explicita identificagdo — no caso de que tratei — com o0s
pressupostos teoricos, epistemoldgicos e ideologicos do modelo
interacionista.

No projeto de ensino do funcionamento dos verbos no texto
poético, o desafio ¢ aquele de construgdo de uma ponte entre
gramatica e texto (literario). No enfrentamento desse desafio, a
crenca ¢ de que a abordagem da gramatica ndo pode prescindir
da leitura do texto, da detec¢dao de seus topicos tematicos, da
identificacdo de seus elementos composicionais e¢ da defini¢ao
de seu léxico. Nessa configuracdo, a abordagem do topico
gramatical ¢ um apéndice no trabalho de ensino. Se ha tentativa
de construcdo da ponte visada entre gramatica e texto, o gesto
didatico pende para este tltimo, para o conhecimento de natureza
textual (temas e seu sentido na arquitetura textual).

Talvez se possa dizer que tal opgao didatica representa, de
certa maneira, uma atualizacdo dos proprios modos como se
estabelece historicamente a relacdo entre gramadtica e texto na
tradi¢do de reflexdo sobre a linguagem, ainda entre os gregos,
em que a gramatica se configura como técnica de leitura do
texto. No projeto didatico implementado, a leitura do texto ¢
dispositivo de identificacdo e atribuicdo de sentido ao topico
gramatical eleito como objeto de ensino. Para usar, as avessas,
uma formulagdo conhecida no campo da pesquisa académica
brasileira sobre ensino de lingua portuguesa, poder-se-ia dizer
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que, no caso em tela, a gramatica ¢ pretexto para o ensino do
texto. Do ponto de vista didatico, tratar-se-ia de “inversao dos
procedimentos didatico-metodologicos assumidos, pela adogao
de um caminho que proporcione aos alunos oportunidades de
observar, refletir, analisar e descobrir” (COSTA VAL, 2002, p.
121); de inversdo do “caminho tradicional — teoria-exemplo-
exercicio”. (COSTA VAL, 2002, p. 119).

O que estaria na base desse redimensionamento da relagao
entre gramatica e texto? Talvez o suposto de que o nivel textual
e o plano pragmatico da lingua, ou seja, a dimensao dos usos
linguisticos em praticas de letramento (leitura e produgdo
textual) permite gerar maior engajamento dos alunos na aula
de lingua portuguesa; permite ainda incrementar seus modos de
apropriacao do texto, de producao de sentido e, nessa direcao,
pode promover a atitude critica do sujeito, seu empoderamento
em praticas comunicativas diversas em que ¢ suscetivel de se
inserir. Trata-se, assim, de uma finalidade que busca delimitar-
se da tradicdo hegemdnica de abordagem do conhecimento
gramatical na aula de lingua portuguesa, tal como preconizada
no modelo cléssico e beletrista, sobretudo nos valores de pureza
do idioma e de carater elevado do cdnon literario.

Porfim, pode-sedizerque, noprojetodidaticoimplementado,
o que estd fundamentalmente em jogo, por um lado, ¢ o desafio
de tomar o conhecimento gramatical como problema de
producdo da significagdo. Nessa direcdo, a questdo formulada
por Franchi mantém-se atual: “A questdao mais importante para a
teoria gramatical € a seguinte: por que € como as expressdes das
linguas naturais significam aquilo que significam? No centro da
gramatica se coloca, mesmo quando se faz sintaxe, o problema
da significacdo.” (FRANCHI, 1987, p. 14).
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Por outro lado, o que também entra em jogo ¢ o desafio
de considerar o conhecimento gramatical como problema de
producao do sujeito ou de subjetivacao do sujeito na forma
escolar, sobretudo do sujeito-aluno. Nao parece casual que
grande parte dos relatorios de estdgio mencionem esse problema
quando da descricdo das praticas escolares, que assinalem o
silenciamento da voz do aluno no cotidiano e na vida da escola.
Nesse caso, toca-se fundamentalmente no problema de “o que”
a escola faz com a lingua do aluno e com que aluno falante ela
sonha. A esse proposito, também a sugestao de Franchi (1987)
aponta um caminho: a criatividade como categoria heuristica
para compreender os usos linguisticos, mas também, poderiamos
acrescentar, como postura politica suscetivel de dar visibilidade e
potencializar a efervescéncia de praticas comunicativas escolares
e ndo escolares que buscam resistir em diferentes pontos do pais.
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