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Resumo

O presente estudo tem por objetivo analisar a representagao
das variedades do portugués nos documentos norteadores
para o ensino/aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira
(doravante PLE). No contexto de ensino de PLE fora dos
paises que tém o portugués como lingua oficial, encontramos
um grande nimero de professores que ndo tém formagao
linguistica especifica. O mercado de trabalho promissor em
alguns paises absorve falantes de outras linguas que fizeram
cursos de curta duracdo ou ainda profissionais de outras arcas
que tém o portugués como lingua materna. Tais profissionais
nem sempre estdo familiarizados com nogdes como lingua
padrao, norma culta, variacdo linguistica. Nesses contextos,
os documentos norteadores podem oferecer subsidios para o
planejamento de cursos, avaliagcdes e até mesmo como unica
fonte de referéncia teérica de professores com pouca ou
insuficiente formagao teodrica. Cabe propor entdo a seguinte
questdo: como tais documentos norteadores contribuem para
dar visibilidade as variedades do portugués? Esta ¢ a pergunta
central a que nos propusemos a responder. Para tal, analisamos
alguns documentos voltados para a sistematizacdo de conteudos
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para o ensino/aprendizagem de PLE. Os resultados mostram
que, na maioria das vezes, tais documentos ainda oferecem
escassa informagdo que poderia fomentar a representacao das

variedades do portugués na sala de aula de PLE.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Material

didatico. Variagdo linguistica. Politicas linguisticas.

Representation of the Portuguese
varieties in the guiding documents for
the teaching/learning of Portuguese as a
foreign language

Abstract

The present study aims to analyze the representation of the
varieties of Portuguese in the guiding documents for teaching /
learning Portuguese as a Foreign Language (henceforth PLE).
In the context of teaching PLE outside countries that have
Portuguese as their official language, we find a large number
of teachers who do not have specific language training. The
promising job market in some countries absorbs speakers
of other languages who have taken short courses or even
professionals from other areas who have Portuguese as their
mother tongue. Such professionals are not always familiar with
notions such as standard language, cultured norm, linguistic
variation. In these contexts, the guiding documents can offer
subsidies for the planning of courses, assessments and even as
the only source of theoretical reference for teachers with little or
insufficient theoretical training. It is worth asking the following
question: how do such guiding documents contribute to giving
visibility to the varieties of Portuguese? This is the central
question that we set out to answer. To this end, we analyzed
some documents aimed at the systematization of content for

the teaching / learning of PLE. The results show that, in most



cases, such documents still offer little information that could
promote the representation of the Portuguese varieties in the

PLE classroom.

Keywords: Portuguese as a Foreign Language (PLE). Teaching

material. Linguistic variation. Linguistic policies.

Recebido em: 05/03/2021 // Aceito em: 30/03/2021.



Mercedes Sebold e Ana Carolina Monteiro Freitas Henriques

Introdugao

Como muitas outras linguas naturais, a expansao do
portugués se deu inicialmente por meio de uma relacdo de
imposicdo entre colonizador e colonizado. Em momentos
posteriores da histdéria, como quando foi assinada, em 1991, a
criacdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul), parecia que o
ensino do portugués poderia ser alavancado como contrapartida
ao ensino do espanhol no Brasil, mas nao foi o que aconteceu
(ou pelo menos na mesma propor¢ao do espanhol).

Mais do que conhecer os paises que falam o portugués, ¢é
relevante dar voz as diferentes variedades que coexistem dentro
de cada um dos paises que tém essa lingua como sua. Mas
como estdo representadas essas idiossincrasias do portugués no
material didatico de Portugués Lingua Estrangeira (doravante
PLE)?

Nos materiais didaticos para o ensino do espanhol como
lingua estrangeira, por exemplo, parece predominar a variedade
peninsular (que, na verdade, ndo ¢ s6 uma) e as demais variedades
muitas vezes sdo desprestigiadas como variedades de menor
status. Isso também ocorre no contexto de PLE?

Esperamos trazer algumas respostas para o contexto de
ensino/aprendizagem do PLE. Escolhemos analisar documentos
norteadores por entender que tais documentos sdo as referéncias
para produ¢do de materiais, elaboracdo de avaliagcdes e também
podem ser muitas vezes a unica fonte de informagao para
aqueles que ensinam portugués como lingua estrangeira. Este
artigo esta organizado da seguinte forma: primeiro tratamos
da variagdo no portugués. Posteriormente, analisamos a
representacdo das variedades do portugués no Documento-base
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do Exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020) e nos trés volumes da
colecao do Ministério das Relacdes Exteriores (2020a; 2020b;
2020c) dirigidos ao ensino/aprendizagem de PLE e, finalmente,
apresentamos nossas conclusdes.

1 Variagao no portugués

Iniciamos este artigo partindo de algumas questdes que ndo
necessariamente t€m uma resposta, mas parecem ser o pano de
fundo do tema que nos mobilizou para a escrita deste texto, qual
seja: a representacdo das variedades do portugués no processo
de ensino/aprendizagem como LE.

No que diz respeito ao portugués, ndo comegaremos com
a classica informacao que diz respeito ao numero de falantes do
portugués para justificar sua importancia ou a relevancia de seu
ensino. Conforme mencionamos na introdu¢ao, mesmo com o
advento do Mercosul, o portugués nao teve politicas linguisticas
uniformemente sérias que ajudassem a sua divulgagao, entretanto,
em contrapartida, o interesse por essa lingua € crescente.

Ao retomar os estudos da linguagem, Faraco (2008, p.
31) propde que “nenhuma lingua ¢ uma realidade unitéaria
e homogénea” e vai mais além ao afirmar que “uma lingua
¢ constituida por um conjunto de variedades”. Ao fazer
tal afirmacdo, o autor atribui a lingua uma constituicdo
intrinsecamente heterogénea. Interessa-nos seu exemplo ao
afirmar que, quando nos referimos ao portugués, tal designacao
nao se refere a “um objeto empirico uno, homogéneo, claramente
delimitdvel e objetivamente definivel por critérios apenas
linguisticos” (FARACO, 2008, p. 32).
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Considerando o contexto de variagao do portugués do Brasil
(doravante PB), Carvalho e Bagno (2017) afirmam que muitos
estudos realizados nos ultimos tempos revelam um panorama das
principais variedades regionais e/ou sociais do PB. Os autores
destacam, por exemplo, com relagao as contribuigdes relativas
ao sistema pronominal, que:

(1) com relacdo aos pronomes de 2* pessoa do singular:
existem seis subsistemas em que os usos de “tu” e “voc€” se
combinam com a morfologia verbal.

(2) com relacdo aos pronomes de 1% pessoa do plural:
concorrem duas variantes: a forma “nos” e a forma “a gente”;

Carvalho e Bagno (2017) também reconhecem que vém
sendo produzidas obras descritivas que consideram grandes
corpora de lingua falada e escrita: Neves (2001), Azeredo
(2008), Perini (2010), Castilho (2010), Bagno (2012), o
projeto Gramatica do portugués culto falado no Brasil (apud
CARVALHO; BAGNO, 2017). Mas os autores apontam a
grande contradicdo se se considera que tais estudos ndo sao
levados em conta e, portanto, seus resultados ndo aparecem no
material didatico para o ensino de PLE. Acrescentamos ainda
que, provavelmente, também sejam desconsiderados nas aulas e
muitas vezes até desconhecidos pelos proprios professores.

A critica feita por Carvalho e Bagno (2017) aos livros
didaticos para o ensino de PLE publicados no Brasil ¢ bastante
contundente:

Os livros didaticos de portugués brasileiro, no entanto,
apesar de serem publicados no Brasil e terem por
obrigacao representar a realidade linguistica e cultural
brasileira, ainda se atém a prescri¢des das gramaticas
tradicionais, as quais tomam como referéncia a produgio
de cléassicos consagrados da literatura ndo somente
brasileiros, com também portugueses. (CARVALHO;
BAGNO, 2017, p. 30).
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Compartilhamos com os autores a ideia de que, em
contextos de ndo imersao do aprendiz, o input oferecido pelo
material didatico deva fazer referéncia a lingua em uso das
comunidades que t€ém o portugués como lingua oficial. Em seu
estudo, Carvalho e Bagno (2017) analisam manuais publicados
no Brasil a partir de 2000. Na critica que fazem a um dos
manuais analisados (BV: Bem-vindo! A lingua portuguesa no
mundo da comunica¢do), no que diz respeito a forma como
apresenta os pronomes pessoais, destacam que faz uso de textos
ndo auténticos (aos quais chamam de “pseudotextos™) e que
apresenta incorre¢des como informar que as formas “vocé” e “a
gente” ndo sao pronomes pessoais, mas formas de tratamento no
PB.

Pensemos na lingua que ¢ nosso objeto de discussao
neste momento: o portugués. Esta ¢ a lingua de diferentes
comunidades linguisticas (no Brasil, dentro de um mesmo
estado, temos inumeras comunidades linguisticas, em Portugal
também e nos paises que foram colonias de Portugal também).
E cada comunidade linguistica se caracteriza por apresentar um
determinado conjunto de normas. Mas nem todas parecem estar
legitimadas da mesma forma. Algumas parecem merecer mais
status do que outras. Vemos isso todos os dias nos meios de
comunicag¢do, nas artes... Quando alguma norma fora do eixo
das grandes capitais aparece como protagonista, chama a ateng¢ao
mais por ser exotica do que por ser uma legitima representante
de uma das normas do portugués.

Voltamos a falar sobre a norma e o fazemos retomando
Faraco (2008). que se refere a norma como fator de identifica¢do
do grupo: “Podemos afirmar que o senso de pertencimento
inclui o uso das formas de falar caracteristicas das praticas e
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expectativas linguisticas do grupo.” (FARACO, 2008, p. 41). Tal
afirmacao nos leva a proxima etapa deste artigo: o contexto de
ensino-aprendizagem de PLE. Os documentos norteadores que
servem de fonte de informagdo e formacao dos professores de
PLE trazem informacao suficiente sobre as normas do portugués?
Alguma norma ¢ privilegiada em detrimento das demais? Tal
recorte pode contribuir para dissemina¢do do preconceito e do
nao reconhecimento das demais normas?

Estes sdo apenas questionamentos iniciais que dao uma
pequena amostra da tarefa dificil e ardua de representar uma
lingua, diferentes normas, diferentes formas de falar. Mas nao
diminui a responsabilidade daqueles que ocupam lugares de
prestigio e detém algum poder de fazer diferente e fazer da
melhor forma possivel.

Entendemos que os documentos norteadores para o ensino
de PLE sdo agdes que constituem uma politica linguistica
e, como tal, indicam dire¢des para novas agdes. Por isso,
partimos da definicao de Calvet (2002) para politica linguistica.
O autor propde que se trata de “um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relagdes entre lingua(s) e vida social
e de planejamento linguistico, a implementagao concreta de
uma politica linguistica, de certo modo, a passagem ao ato”.
(CALVET, 2002, p. 133).

Sobre o plurilinguismo que caracteriza nosso mundo,
Calvet (2002) propde que ha dois tipos de gestdo de tal
plurilinguismo: aquele que emana das praticas sociais € o que
¢ resultado da intervengado sobre tais praticas. Mas esse mesmo
autor propde ainda que existe outra abordagem dos problemas
do plurilinguismo que seria a abordagem do poder.
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Seguindo a linha de pensamento de Calvet (2002), os Estados
podem promover uma lingua ou modificar seu stafus ou suas
fungdes sociais. Tal reflexdo nos parece de extrema importancia,
uma vez que entendemos que uma politica linguistica e as suas
respectivas agoes relativas a expansao do portugués fora de seus
paises deveriam contemplar a totalidade de suas variedades, por
exemplo.

Tal direcionamento permitiria que um aprendiz de PLE fosse
exposto a amplitude das variedades dos diferentes paises que
tém o portugués como lingua oficial e ndo tivesse que limitar sua
aprendizagem a variedade que, por imposi¢do, seria a de maior
prestigio ou de maior status ou aquela que foi apresentada como
tal ao professor por ocasido de seu processo de aprendizagem.

Interessa-nos o conceito de representagao na perspectiva
pos-estruturalista, porque, segundo Silva (2000, p. 89), “incorpora
todas as caracteristicas de indeterminagdo, ambiguidade e
instabilidade atribuidas a linguagem”. O autor propde que
representar significa determinar a identidade. Assumimos,
seguindo a linha de pensamento de Silva (2000), que aqueles que
detém o poder de representar sdo os que definem e determinam
a identidade.

No caso dos documentos norteadores para o ensino do PLE,
representar o portugués semrepresentar suas diferentes variedades
pode ndo servir para definir o portugués ou pode ser representa-
lo de maneira parcial ou até mesmo reducionista. Considerando
tais escolhas conscientes esperadas nas politicas linguisticas,
pareceu-nos relevante investigar que direcionamentos podemos
levantar em alguns dos documentos norteadores elaborados com
vistas ao contexto de ensino-aprendizagem de PLE.
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2 Metodologia

Considerando os objetivos definidos anteriormente para este
artigo, optamos por uma metodologia qualitativa e quantitativa
(embora entendamos que a quantidade de ocorréncias que
poderemos levantar ndo serd exaustiva).

Buscamos levantar ocorréncias de referéncias as
variedades do PB em documentos norteadores para o ensino
de PLE. Comporao nosso corpus para esta analise os seguintes
documentos, ordenados pelo titulo:

Quadro 1 - Corpus de analise

SIGLA TITULO
DBE Doc.-base do Exame Celpe-Bras
PLELOE (i) Portugués como lingua estrangeira para paises de

lingua oficial espanhola

PLELH (ii) Portugués como lingua de heranga

PLEILOP (v) Portugués como lingua intercultural para paises de

lingua oficial portuguesa

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Estabelecemos como critério de selecdo dos materiais o
corte temporal, ja que os quatro documentos tém como data de
publicacdo o ano de 2020. Interessa-nos avaliar se, por se tratar
de versdes bem recentes, ja foram incorporados novos aspectos
e, principalmente, se encontraremos referéncias as variedades
do PB.
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3 Documentos norteadores para o ensino/aprendizagem
de PLE

3.1 Documento-base do Exame Celpe-Bras (versdo 2020)

E recorrente em artigos da 4rea a afirmacio de que faltam
parametros brasileiros para o ensino de PLE. Schoffen e Martins
(2016) corroboram esse dado. Segundo os autores, a auséncia
de documentos que possam pautar o ensino de PLE faz com
que se busquem orientagdes para o ensino em outras acdes da
area (SCHOFFEN; MARTINS, 2016, p. 2). Como exemplo de
tal afirmacgdo, destacam a importancia do Exame Celpe-Bras,
que vem atuando na condi¢do de “elemento direcionador”
dos processos educacionais. Diante do exposto, pareceu-nos
relevante partir do Documento-base do Exame Celpe-Bras
(doravante DBE), versao 2020.

Nessa versdo mais recente, sdo retomados alguns aspectos
da historia do exame, tais como a Portaria n°® 1.787, de 26
de dezembro de 1994, na qual ja se afirmava sua vocacao de
direcionar o ensino de portugués: “Oferecer um instrumento com
potencial para redirecionar o ensino de portugués, tanto no Brasil
quanto no exterior, visto que exames de proficiéncia podem ser
eficientes mecanismos de politica linguistica.” (BRASIL, 2020,
p. 17).

Os autores também destacam a relevancia da acdo de
criacdo de um exame de proficiéncia do Brasil e, por isso, se
constitui como um instrumento de politica linguistica do Estado
brasileiro. Schoffen e Martins (2016) afirmam que tal acdo
contribuiu para desconstruir a ideia de que o portugués do Brasil
seria uma variedade menor em relagdao ao portugués europeu.
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Diante de todo o exposto, entendemos que o DBE poderia
servir de importante referéncia para diferentes elementos que
constituem o contexto de ensino-aprendizagem de portugués,
tais como desenho de material didatico, avalia¢des, entre outros.
Mas que referéncias as variedades do PB! podemos esperar na
definicdo das pautas de avaliagdo descritas nesse documento?
Foi essa a pergunta que definimos para orientar nossa analise.

Cabe aqui abrirmos um pequeno parénteses para esclarecer
que nao ¢ objetivo deste artigo desmerecer ou deslegitimar o
Exame de Proficiéncia Celpe-Bras, que tem cumprido seus
objetivos de avaliar, considerando os mais atuais conceitos
de proficiéncia, bem como definir pautas que se aproximem
ao méaximo dos contextos que serdo exigidos daqueles que se
apresentam para obter tal diploma de proficiéncia. Com relagao
a esse aspecto, cabe ainda reconhecer que o exame vem se
adequando as necessidades daqueles que precisam obter tal
certificacdo para dar continuidade a sua vida académica ou
profissional.

Entretanto, talvez ndo tenhamos de esperar de tal acdo
nada além daquilo a que se propde ser: um exame que avalia
proficiéncia, proficiéncia daqueles que usardo a lingua no seu dia
a dia, ou seja, nas suas interagdes principalmente profissionais.
Cabe sim questionar como um documento regulador de uma fase
final do processo de aprendizagem, a avaliagdo, pode ser o tinico
a orientar as demais fases anteriores.

Nessa linha de pensamento, fomos buscar no documento
referéncias as variedades do PB. Essa versdo mais recente do
documento tem como principal objetivo apresentar as alteragoes
feitas na estrutura do exame e parametros de avaliagdo

1 Embora reconhecamos a limitagdo de alguns rotulos na referenciacao das linguas, neste artigo, optamos por fazer tal referéncia

com o termo portugués do Brasil, considerando sua produtividade nos estudos de descrigéo dessa lingua.
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apresentados no capitulo 3 (“Estrutura do exame e parametros
de avaliacdo”). Selecionamos alguns fragmentos que podem ser
avaliados do ponto de vista do silenciamento no que diz respeito
as variedades do PB.

Ao apresentar a definicdo de estratégias comunicativas
considerando a abordagem de Niederauer (2014), destacamos a
defini¢do de pronuncia, assumida pelo documento: “capacidade
de produzir os sons para a producao de sentido, o que implica
o dominio de aspectos nao apenas segmentais, mas também
suprassegmentais (em particular, acentuacao, ritmo, entonagao)”
(BRASIL, 2020, p. 48).

Entendemos que, para as finalidades do documento, tal
definicdo daria conta do que mais adiante sera explicitado nos
quadros que apresentam as grades analiticas de avaliacao da
parte oral do exame.

Na pagina 51 do referido documento, encontramos,
no Quadro 4, o detalhamento do item Prontncia para fins de
avaliacdo: “Prontncia (sons, ritmo e entonagdo) adequada.”
Fica claro pela descricdo apresentada que sera do interesse
do avaliador o grau de interferéncia (o documento se refere a
“eventuais marcas de outras linguas”) da lingua materna no
portugués. Nao poderiamos esperar aqui, nem mesmo em uma
nota de rodapé, que se fizesse mencao a necessidade de avaliar
a habilidade do candidato de compreender inimeros enunciados
relativos a diferentes variedades do PB. Esse argumento por si
sO seria suficiente para justificar que a acao do exame esta bem
definida e cumpre com seus objetivos. O que nao esta definido e
necessita de uma acao especifica sdo os documentos norteadores
para o ensino de PLE.
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Embora tivéssemos consciéncia, desde o inicio da analise
desse documento, de que a finalidade de um descritor de exame
ndo necessariamente seja a mesma de um documento norteador
para o ensino, encontramos na versao analisada uma referéncia
que poderia sim ser ampliada de modo a contemplar uma
visdo mais atualizada de variacdo. Encontramos no Quadro 8
(BRASIL, 2020, p. 62), que trata dos Eixos de sub-habilidades
das partes escrita oral do Exame Celpe-Bras, na descri¢ao da
parte oral, o seguinte objetivo: “Utilizar sons, ritmo e entonagao
da lingua portuguesa.”

Na definicao desse objetivo, entendemos que se optou por
uma generalizacdo de lingua que parece neutralizar a variagao do
PB. Embora uma especificagdo que considerasse as variedades
do PB nao fosse objeto de avaliacdo, entendemos que, dada a
natureza de representagdo do documento, tal referéncia poderia
ter sido feita.

Mais uma vez, refor¢amos que nosso objetivo, ao analisar o
DBE, ndo ¢ em absoluto deslegitimar essa a¢do, que tem ganhado
reconhecimento desde a portaria que a formalizou. Pretendemos
sim problematizar a auséncia de documentos orientadores
especificos para o ensino de PLE.

Essa breve analise desse documento nos permite reconhecer
que o desenho do exame de proficiéncia ¢ bem definido, bem
como as pautas de avaliagdo sdo bem descritas, de modo que
aqueles que estejam envolvidos no processo — avaliadores,
professores preparadores e aqueles que se inscrevem para realizar
o exame — tenham a real visdo de como se dara a avaliacao da
proficiéncia e quais os parametros aplicados. Entretanto, também
verificamos o silenciamento de pautas para o processo anterior
a avaliagdo, ou seja, de aprendizagem de PLE (que, como ja
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haviamos mencionado anteriormente, ndo constitui em absoluto
a finalidade do documento em questao).

3.2 Propostas curriculares para ensino de portugués no
exterior

Como haviamos apontado anteriormente, a auséncia de
propostas curriculares especificas para o ensino de portugués no
exterior sempre foi uma questao comentada por diversos autores
(SCHOFFEN; MARTINS, 2016; FRANCO, 2019). A fim de
preencher essa lacuna, o Ministério das Relagdes Exteriores
(MRE) e a Fundagao Alexandre de Gusmao (Funag) publicaram,
em maio de 2020, a colecao Propostas curriculares para ensino
de portugués no exterior, composta pelos seguintes titulos: (i)
Portugués como lingua estrangeira para paises de lingua
oficial espanhola; (ii) Portugués como lingua de heranca;
(ii1) Literatura para o ensino de portugués; (iv) Portugués
para praticantes de capoeira; (v) Portugués como lingua
intercultural para paises de lingua oficial portuguesa.

As publicagdes, segundo os autores, visam a harmonizar
o conteudo dos cursos de portugués no exterior pertencentes a
rede de ensino do Itamaraty, contribuindo para o fortalecimento
destes e aprimorando seu potencial como instrumento de politica
linguistica e cultural do Brasil.

Entendemos que tais publicacdes constituem importantes
acoes de politica linguistica que ja vinham ha muito sendo
requeridas pelos diferentes ambitos ligados ao processo de
ensino-aprendizagem de PLE. Neste artigo, selecionamos como
objeto de nosso estudo os titulos (i), (ii) e (V).
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3.2.1 Portugués como lingua estrangeira para paises de
lingua oficial espanhola

A proposta apresentada no titulo Portugués como
lingua estrangeira para paises de lingua oficial espanhola
(MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b)
rechaca a abordagem meramente sistematica de lingua e destaca
a importancia do desenvolvimento de diferentes capacidades que
permitam que o aluno produza e interprete textos de diferentes
géneros discursivos.

O documento ¢ norteado pela perspectiva dialdgica da
linguagem (BAKHTIN, 1979/2003). Tal corrente entende a
lingua como um dialogo inacabavel formado a partir de diversas
enunciagdes nao inéditas, ja habitadas por diferentes entonagoes
e avaliagdes que ganham um novo sentido pelo locutor. Em
sintese, essa perspectiva defende que o assunto de que se fala
“estd amarrado e penetrado por ideias gerais, por pontos de
vista, por apreciagdes de outros e por entonagdes” (BAKHTIN,
1975/2002, p. 86).

A partir dessa no¢do, o volume reafirma a necessidade de
entender a lingua como meio de (re)construgdo de sentidos,
buscando um trabalho pedagoégico que favorega o discurso
diverso e que contribua para a formagdo intercultural dos
aprendizes. Nesse sentido, o documento ainda ressalta a
importancia de uma visdo que ndo limite o portugués a um
instrumento de comunicagdo, mas que valorize seus aspectos
politicos e culturais.

A tematica da proximidade tipoldgica entre o portugués e o
espanhol também ¢ abordada no documento. Os autores destacam
a mobilizagdo de diferentes géneros discursivos e a abordagem
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contrastiva que a referida proximidade entre as linguas facilita,
contudo rechagam a ideia de tal abordagem como principal
norteador do curriculo.

Em sua segunda secdo, o titulo em questdo apresenta uma
proposta de harmonizacao curricular dos cursos de portugués
em paises de lingua oficial espanhola, indicando a necessidade
do estabelecimento de niveis claros de proficiéncia e de uma
estrutura comum aos cursos no que tange a questdoes como o
numero de niveis, carga horaria e nomenclatura (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 23).

No que se refere aos niveis de proficiéncia, o documento
considera, a partir de uma equivaléncia aproximativa, os
parametros do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (Celpe-Bras) e do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR).

O QECR ¢ um padrao de avaliacao dos niveis de proficiéncia
de uma determinada lingua adotado internacionalmente. Por
meio da descricdo de habilidades a serem desenvolvidas e da
delimitacdo de objetivos para cada nivel, o documento serve
como um instrumento de unificagdo no que se refere ao ensino
de linguas estrangeiras.

Entendemos que uma generalizagdo da natureza do QECR
pode ser produtiva para um modelo de exame de proficiéncia,
mas ndo para um documento que trate, de modo mais especifico,
do processo de ensino-aprendizagem. Além de ndo atentar
para as especificidades de cada lingua e seus aprendizes, tal
generalizagdo pode provocar interpretagdes diferentes ao
estabelecer objetivos pouco claros como podemos observar em
sua descricao do nivel B2.
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E capaz de compreender as ideias principais em
textos complexos sobre assuntos concretos e
abstratos, incluindo discussdes técnicas na sua area de
especialidade. E capaz de comunicar com um certo
grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes
nativos, sem que haja tensio de parte a parte. E
capaz de exprimir-se de modo claro e pormenorizado
sobre uma grande variedade de temas e explicar um
ponto de vista sobre um tema da atualidade, expondo as
vantagens e os inconvenientes de varias possibilidades.
(CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 49, grifos
Nnossos).

Expressdes como “certo grau de espontaneidade” e “sem
que haja tensdo” sdo definigdes genéricas que podem ser pouco
produtivas no que se refere ao ensino de linguas. Ademais, nos
parece importante destacar que os parametros do QECR podem
ndo corresponder a diferentes ambientes sociais fora do eixo
europeu. Quetz (2003, p. 152 apud NUNES; LORKE, 2011, p.
44) comenta que uma tarefa simples associada a niveis iniciais
como fazer compras pode exigir maior competéncia linguistica
do que retirar o produto da prateleira e ir ao caixa, como ¢ de
praxe em supermercados europeus. Pode haver a necessidade de
negociar pre¢os, questionar a respeito da disponibilidade de uma
determinada mercadoria, etc.

Ainda que tenha os pardmetros do QECR e do Celpe-Bras
como base, o documento analisado ressalta a necessidade de um
plano curricular que compreenda as especificidades linguisticas e
culturais entre o portugués e o espanhol bem como o Brasil e os
paises hispanofalantes.

A respeito dos aspectos metodologicos da proposta curricular
—para os cursos regulares de portugués em paises de lingua oficial
espanhola — apresentada no documento, destacamos o trecho a
seguir a fim de retomar o viés discursivo que norteia a proposta:
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Em relagdo a aspectos educacionais e metodologicos,
a proposta mostra-se alinhada a tendéncias
contemporaneas de ensino-aprendizagem de linguas,
norteando-se por concepgdes que trazem destaque a
compreensdo de lingua(gem) sob perspectiva discursiva
e ao seu ensino como atividade reflexiva e como
experiéncia que favorece o desenvolvimento de um
movimento intercultural abrangente. (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 10).

O curriculo apresentado pelo titulo ¢ estruturado, com
base em Serrani (2010), em trés dimensdes hierarquicamente
organizadas, como podemos observar na figura a seguir:

Figura 1 - Hierarquia dos componentes curriculares

Fonte: MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 35.

Em sintese, propde-se que o trabalho pedagogico tenha
a dimensao sociocultural como ponto de partida. Para tanto, o
documento sugere o recurso de unidades tematicas ou projetos
pedagogicos. Nesse sentido, o documento justifica a amplitude
da dimensdao sociocultural proposta de cada nivel com a
necessidade de viabilizar diferentes recortes € ndo comprometer
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a flexibilidade necessaria para contemplar especificidades do
contexto de cada institui¢do e/ou turma (MINISTERIO DAS
RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 36-37).

Os quadros curriculares propostos no documento
classificam os conteudos em cinco categorias, a saber: dimensao
sociocultural; géneros discursivos (orais, escritos, multimodais);
propositos; recursos lexicogramaticais; recursos fonético-
fonologicos.

Nao se pode dizer que o documento desconsidera as
variedades do PB, contudo ¢ importante destacar que aabordagem
arespeito do tema ¢ bastante reduzida e que determinados pontos
parecem indicar uma tendéncia a homogeneizagao da lingua.

Na proposta apresentada para o curso de Portugués Basico
I, um dos pontos citados na categoria de recursos fonético-
fonologicos diz respeito a ‘“sensibilizagdo para o ritmo e
a prosodia em portugués brasileiro” (MINISTERIO DAS
RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 39), entretanto niio ha
nenhuma mengado as variagdes existentes nesse aspecto, o que
pode indicar a valorizacdo de uma variedade tida como padrao
em detrimento de outras.

Apenas no curriculo proposto para o curso de Portugués
Intermediério II comegam a aparecer alguns pontos referentes
a variacdo. A seguir, destacamos alguns destes citados na
categoria de recursos fonético-fonologicos (MINISTERIO DAS
RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 45):

* Marcas fonético-fonolodgicas tipicas de variedades nao

prestigiadas do portugués;

* Aspectos fonético-fonoldgicos tipicos de variedades nao

prestigiadas do portugués;

* Diferengas regionais na prontincia do portugués brasileiro.

A questdo da variacdo volta a aparecer brevemente na
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proposta para o curso de Portugués Avangado 11 (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 48), porém,
mais uma vez, se recorre a nomenclatura de “variedades ndo
prestigiadas”. Na categoria de recursos lexicogramaticais, um
dos pontos citados faz referéncia a “aspectos lexicogramaticais
de variedades nao prestigiadas do portugués brasileiro” e,
na categoria correspondente recursos fonético-fonoldgicos,
destaca-se a “identificacdo de fendmenos fonético-fonologicos
tipicos de variedades nao prestigiadas do portugués brasileiro”.

Bagno (2013, p. 65) atenta para os aspectos heterogéneos
das variedades de prestigio ao afirmar que estas “apresentam certa
uniformidade, mas também, como ndo poderia deixar de ser num
territorio tdo amplo, caracteristicas proprias conforme a regido
[...]”. Tal percep¢ao nao parece estar presente no documento
em questdo, visto que ndo ha qualquer tipo de especificacao
sobre a quais variedades do portugués se faz referéncia e, além
disso, sobre a menc¢ao a tais variedades a partir da tensdo entre
prestigiadas e ndo prestigiadas. Entendemos que um documento
como esse poderia adotar uma abordagem sobre a variagdo que
contemplasse todas as variedades do portugués sem estabelecer
qualquer tipo de relagdo hierarquica entre elas.

No que se refere as variedades ndo brasileiras do portugués,
s6 sdo mencionadas a partir da proposta para o Portugués
Avangado I. Na categoria referente a dimensdo sociocultural,
um dos pontos citados diz respeito a “producdes cientificas
e académicas brasileiras e de outros paises de lingua oficial
portuguesa, de diferentes areas do conhecimento” (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 46).

Na proposta para o curso de Portugués Avangado II,
as referéncias as variedades ndo brasileiras do portugués
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aparecem brevemente nas categorias de dimensao sociocultural
e de recursos fonético-fonoldgicos, como podemos observar no

quadro a seguir:

Quadro 2 - Alguns pontos da proposta curricular para o
curso de Portugués Avancado 11

Dimensao sociocultural Recursos fonético-fonologicos

* Aspectos lexicogramaticais de
variedades do portugués falado
em outras nagdes da Comunidade
* Produgdes artisticas em lingua | dos Paises de Lingua Portuguesa.
portuguesa, candnicas ¢ nao | (recursos lexicogramaticais);

candnicas, em outras nagdes da
Comunidade dos Paises de Lingua |  Identificacdo de fendmenos
Portuguesa. fonético-fonologicos tipicos de
variedades do portugués faladas
em outras nagdes da Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa.

Fonte: Adaptado de Ministério das Rela¢oes Exteriores (2020b, p. 48-
49).

3.2.2 Portugués como lingua de heranga

O exemplar que tem como titulo Portugués como lingua
de heranca (doravante PLH) se propde a ser um documento
norteador de acdes pedagogicas para o ensino de PLH, de
perspectiva ndo prescritiva € com possibilidade de adaptagao a
diferentes objetivos e contextos socioculturais.

A proposta apresentada ¢ dividida em quatro habilidades
— expressdo oral, compreensdo oral, compreensdo escrita e
expressao escrita — e adota um sistema de codigo alfanumérico
a fim de auxiliar os professores no processo de identificag¢do
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das seguintes habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos:
expressdo oral, compreensdo oral, compreensdo escrita ¢
expressdo escrita.’

Em suas orientagdes para uso, o guia apresenta um quadro
que propde os seguintes pontos a serem abordados nas aulas: tema;
subtema; func¢des sociais; habilidades linguisticas; componentes
de conhecimento especifico; exemplos/comentarios; itens
lexicais; pontos gramaticais.

O documento em questao dedica suas ultimas segdes as
listas de topicos a serem trabalhados,’ ressaltando sempre a
flexibilidade de tais listas e enfatizando a possibilidade de
complementacdo e adaptacdo para diferentes contextos e
caracteristicas do publico-alvo.

Consideramos, inicialmente, para fins de andlise, as
descricdoes dos niveis de proficiéncia feitas em quadros que
contemplam, além do nivel curricular, a habilidade linguistica,
o componente de conhecimento especifico e exemplos/
comentarios. Na se¢do relativa & expressdo oral, para o nivel
Iniciante (A1), encontramos algumas formas de referéncia
ao portugués homogeneizadoras, como no seguinte exemplo:
Componente de conhecimento especifico: “Articular sons da
lingua portuguesa para ser entendido em interagdes simples.”
(MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2020a, p.
32).

Tal forma de referenciagdo ao portugués parece sugerir
que tal nome poderia designar, nas palavras de Faraco, “um
objeto empirico uno, homogéneo, claramente delimitavel...”
(FARACO, 2008, p. 32). Considerando as expectativas que

2 Todos os niveis compreendem tais habilidades.
3 Aquarta segdo apresenta os temas transversais a serem tratados em cada nivel; a quinta se¢do apresenta os pontos gramaticais
a serem trabalhados em cada nivel; a sexta se¢do apresenta os campos lexicais a serem explorados em cada nivel; e, por fim, a

sétima segdo apresenta os tipos de texto a serem abordados em cada nivel.
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um documento norteador pode gerar e o contexto de ensino do
portugués fora do Brasil, por exemplo, podemos propor que tal
referéncia nao da conta em absoluto das variedades do portugués
e, como consequéncia, pode-se interpretar que uma aula de PLE
que trate o portugués de maneira homogénea seja o esperado.

Essa leitura parece refor¢ada porque ainda, nesse mesmo
quadro, o leitor encontra como exemplo/comentario a seguinte
mencao: “Compare os sons da lingua portuguesa com os da
lingua do pais onde o aluno mora.”

Chama a atencdo que tal referéncia aparega no primeiro
nivel e, apds ela, se suceda a descricdo dos demais niveis, que
termina somente na pagina 155 do documento, e que nem mesmo
esse tipo de referéncia ao portugués seja encontrada. Somente
ao final do documento, quando se oferece uma lista de temas
transversais, aparece novamente o mesmo tipo de referéncia ao
portugués:

A lingua portuguesa no cotidiano; A lingua portuguesa
no Brasil; A lingua portuguesa no mundo; A lingua
portuguesa no pais de residéncia; A lingua do pais de
residéncia no cotidiano; A lingua do pais de residéncia
no Brasil; A lingua do pais de residéncia no mundo.

(MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES,
2020a, p. 155).

3.2.3 Portugués como lingua intercultural para paises de
lingua oficial portuguesa

Na apresentacdo da proposta deste volume, recebe grande
destaque o encontro/reunido de professores e diretores de centros
culturais, além de um nucleo de estudos brasileiros de paises
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de lingua oficial portuguesa, que ocorreu em Luanda. O volume
parece se distanciar um pouco dos outros dois anteriormente
analisados em alguns aspectos que destacamos a seguir.

Encontramos referéncia ao carater pluricéntrico do
portugués e a consequente valorizagdo de diferentes normas
que vao mais além da cléssica polarizag@o entre o portugués do
Brasil e o portugués de Portugal:

O surgimento de outros ‘portugueses’, ou a nativizagao
do portugués (FIRMINO, 2015 apud TIMBANE,
2017, p. 99), indica que hoje a lingua possui um
carater pluricéntrico, ou seja, ha tantas normas quanto
os centros em que a lingua se faz obrigatoriamente
presente. (BRASIL, 2020, p. 24).

O documento indica a importancia de acolher todas as
variedades, inclusive as locais, e propde que seja reduzido o
“distanciamento entre normas”. Anosso ver, tal proposta, ausente
nos documentos anteriores, traduz o verdadeiro significado da
nocao de pluricentrismo que, anteriormente, foi utilizada para
definir o portugués.

Mas esse documento parece avangar no tratamento da
variacdo no portugués. Ao apresentar os quadros curriculares
(secao 3.3.1), ha muitos outros contextos que promovem e
incluem o tema da variag@o. Na descri¢do do curso “Portugués
como Lingua Intercultural Basico A1”, por exemplo, no inicio
da ementa, j& se destaca a relevancia do tema ao propor o
reconhecimento da diversidade linguistica no espago luséfono a
partir da conscientizacao sobre a existéncia de normas emergentes
da lingua portuguesa e sua relacdo com as identidades regionais”
(MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2020c, p.
41).

O Quadro 5, Proposta de curriculo para o referido curso,
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apresenta um detalhamento ao descrever temas, géneros
discursivos, tarefas/projetos e contetidos estruturantes. Os
dois temas propostos sdo sumamente favorecedores de aulas
inclusivas e input que considere diferentes variedades do
portugués. Ao proporem o tema “Conscientiza¢ao sobre a lingua
que se fala (que portugués eu falo?)” ou o tema “Aspectos
identitarios ligados a variedade linguistica”, norteiam, sem
davida, o professor a se informar e buscar input que permita tal
problematizacdao em sua sala de aula.

Entretanto, a combinacdo dos demais elementos que
compdem a proposta curricular ndo necessariamente parece
conversar com os temas. Assim, se consideramos a sugestdo
de contetidos estruturantes para os dois temas, ndo vemos
necessariamente referéncias mais detalhadas, para o professor,
dos elementos que podem ser explorados para tratar o tema,
como, por exemplo, a distribui¢do dos pronomes “nos” e “a
gente” a que nos referimos na parte inicial deste artigo.

Se avangcamos um pouco mais na analise das descrigdes
dos conteudos estruturantes, ainda encontramos marcas de
uma tradicional neutralizacdo das variedades do portugués,
ao levantarmos referéncias tais como: “Familiarizacdo com o
quadro fonético-fonologico do portugués do Brasil em contraste
com 0 portugués europeu e variantes regionais”. Ao longo do
documento, sdo inimeras as ocorréncias que podemos levantar
de tal tendéncia.

Talvez por se tratar de uma primeira sistematizacao, o
documento ndo pretenda tratar exaustivamente o tema, mas,
ao se propor como documento de referéncia, seria importante
minimamente sugerir estudos sobre os temas, como leitura
complementar para o professor.
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Em outros niveis, as referéncias comecam a ser mais
escassas, embora tampouco haja informacao suficiente para o
professor, e tal maneira de referenciar as variedades do portugués
pudesse ser feita de forma mais linguistica e académica

“mineirés, gauchés”) (MINISTERIO DAS RELACOES
EXTERIORES, 2020c, p. 44), porque podem inclusive reforgar
alguns esteredtipos.

No Quadro 7, que apresenta a proposta de curriculo para
o curso de Portugués como Lingua Intercultural Intermediario
B1, um dos contetdos estruturantes diz respeito a colocacao
pronominal e inclui os trés tipos de colocagdo: proclise, mesoclise
e énclise (MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES,
2020c, p. 45). O professor que teve como unica formagdo o
proprio curso de portugués podera encaminhar o tema sem
necessariamente considerar os estudos sobre a reducao do
sistema pronominal do portugués do Brasil, por exemplo.

Destacamos ainda o Quadro 10, que apresenta a proposta de
curriculo para o curso de “Portugués como Lingua Intercultural
Avangado C2”, na qual encontramos, na descri¢ao dos contetidos
estruturantes, uma referéncia a “influéncias do portugués europeu
e/ou do Brasil na norma do portugués local”, que parece sugerir
uma hierarquizagdo das variedades estandares sobre as demais
variedades que sdo nomeadas como “locais”.

Considerando o panorama exposto relativo a esse
documento, nosso entusiasmo inicial ao encontrar a voz da
variagdo no portugués parece que foi silenciado nos demais
niveis, como se o tema se exaurisse em poucas aulas. Da mesma
forma, entendemos que as demais se¢des da proposta ainda
estdo mais vinculadas a propostas mais conteudisticas, que nao
favorecem a inclusdo da varia¢ao em toda a formagao linguistica.
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Consideragoes finais

Partimos inicialmente do pressuposto de que dizer
“portugués”, a partir de Faraco (2008), ndo representa uma
realidade homogénea e delimitavel e que, no que diz respeito ao
portugués, reune um universo de multiplas variedades dentro de
cada um dos paises que tém essa lingua como oficial.

Considerando o universo multiplo que constitui o contexto de
ensino/aprendizagem de PLE, de diferentes demandas, recursos
e professores com formagdo mais ou menos especializada,
entendemos a importancia de acdes politicas que deem aos
diferentes agentes do processo condi¢des de ensinar e aprender,
se preparar para ser avaliado e quaisquer outros objetivos que se
estabelecam no processo.

Neste artigo, ao nos propor a analisar os documentos
norteadores para o PLE, analisamos inicialmente o Documento-
base do Exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020), tendo em vista
que muitos estudos afirmam que tal documento se constitui como
referéncia no ensino de PLE, ao nao haver outros documentos.
Considerando a natureza e finalidade do documento, ndo
encontramos referéncias as variedades do portugués e, portanto,
entendemos que tal acdo tenha seu escopo limitado a avaliagao
de proficiéncia.

Encontramos uma sériec do Ministério de Relagoes
Exteriores desenhada especificamente para o PLE que foi
publicada em 2020 e selecionamos trés dos cinco volumes para
nossa analise. Entendemos a importancia e relevancia de tal agao,
considerando seu ineditismo, mas nossa analise nos permite
afirmar que as referéncias as variedades do portugués ainda
sdo bastante timidas. Entendemos que talvez tais documentos
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pudessem sugerir alguns dos muitos estudos que tém sido feitos
e que dao conta de diferentes fenomenos do PLE como leituras
complementares para que (ainda que inicialmente) a variagao
seja uma pauta incluida no processo de ensino/aprendizagem de
PLE.

Reconhecemos que a coleg¢do organizada pelo Ministério
de Relagdes Exteriores voltada para o ensino de PLE, bem
como a nova versao do Documento-base do Exame Celpe-
Bras (BRASIL, 2020) nos permitem comemorar pequenos
avangos na direcao de uma politica linguistica mais atuante no
que diz respeito ao ensino-aprendizagem de PLE. Entretanto,
h4 ainda muitas lacunas, principalmente, no que diz respeito a
representacdo do PB e suas variedades.

Seria interessante que novas agdes pudessem ser
implementadas no sentido de fornecer subsidios para os diferentes
agentes do processo, tais como professores e aprendizes. E que tais
acoes pudessem ser planejadas por equipes multidisciplinares,
que contribuiriam com diferentes especialidades na elaboragao

de materiais mais completos.
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