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Resumo

O desejo de conhecer a realidade pertence ao ser humano.
Os modos de conhecer exigem atos de consciéncia que
conduzem ao processo de acumulacdo de saberes. Neste
artigo, buscamos relacionar os atos da consciéncia em uma
abordagem que configura o aprendizado baseado em analogias
com os modos de conhecer. A intelec¢do como atividade e
conhecimento, proposta por Bernard Lonergan, torna-se a
chave para compreender os processos cognitivos. As analogias
sdo realizadas a partir de uma familiaridade com os objetos
ou com o processo de abstracdo que, por sua vez, advém da
inteleccdo. De forma provisdria, percebe-se que entender o
modo de conhecer de pessoas com deficiéncia visual remete
para o campo da inteleccdo no aprender com analogias.
Essa experiéncia inicia-se com os sentidos, que chamamos
de analogia primaria, para, posteriormente, desenvolver
relagdes estruturais que levam a um pensamento complexo. O
conhecimento do mundo vivido pelos sujeitos com deficiéncia
visual configura o dominio analogico familiar, garantindo,
assim, a aquisicdo do novo conhecimento e permitindo o
processo da intelecgdo da inteleccao.

Palavras-chave: Analogia; atos de consciéncia; intelecgdo;
deficiéncia visual.
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From Intellection to the Ways of
Acquiring Knowledge Through Analog
Reasoning by the Blind

Abstract

The desire to know reality characterizes humans. Acquiring
knowledge demands acts of consciousness. In this paper,
we seek to relate acts of consciousness in an approach
that involves learning based on analogies with the ways of
knowing. Intellection as activity and knowledge, as proposed
by Bernard Lonergan, becomes the key to understanding
cognitive processes. Reasoning by analogy, based on
familiarity with objects or with process of abstraction, arises
in its turn from intellection. Provisionally, we realize that the
process of knowledge acquisition by the blind places learning
with analogies in the field of intellection. This experience
begins with the senses, which we call primary analogy, and
subsequently develops into structural relationships leading to
complex thinking. Knowing the world experienced by the blind
defines the familiar domain of analogy guaranteeing, thus, the
acquisition of new knowledge and allowing the process of

intellection of the intellection.

Keywords: Analogy; acts of consciousness; intellection; visual

impairment.
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Introdugao

Hé na condi¢ao humana o desejo de conhecer o mundo. A
existéncia do mundo fenoménico exterior aos sujeitos configura
uma relacdo do sujeito/objeto, que constitui ao longo da historia
do pensamento ocidental modos de conhecer. As teorias do
conhecimento, pela via das correntes mais conhecidas, oscilam
entre o empirismo, idealismo e realismo, demarcando primazias
ora sobre o sujeito, ora sobre o objeto ou na interagdo entre esses
dois termos.

Essa configuragdo do conhecimento (Wissen) pela
cognicdo (Erkenntnis) ficou marcada por uma necessidade de
compreender e justificar as acdes dos seres humanos no mundo.
Trata-se de um exercicio racional que envolve uma comunidade
linguistica configurada em muitos momentos em um solipsismo
metodoldgico e configuragdes céticas' e que, com toda a critica,
sdo cruciais para entender o modo de conhecer do sujeito.

A cogni¢do opera, por um lado, pelo caminho da sensagao,
percepgao e atengdo e, por outro, para formas mais apuradas que
vao repercutir em representagoes linguisticas na comunidade
de falantes. O sujeito em todas as suas agdes sobre o mundo,
sejam corretas ou nao, falsas ou verdadeiras, dispde do desejo
de conhecer, configurado como sendo a realidade. Realidade
entendida como uma constru¢do mental que possui leis de
funcionamento.

1 Cf. Jodo Paulo Monteiro aponta em seu livro Realidade e Cogni¢do para a configuragdo do saber, demonstra solipsismo
metodologico e ceticismo, observando as varias perspectivas e conjecturas que eles apresentam. O autor chama atengdo
para o fato de que: “[...] qualquer filosofia que pretenda empreender a tarefa de fundamentar uma determinada concepgio
de sujeito, ou da propria consciéncia, para além do fugidio instante de existéncia evidente em que temos vindo a insistir,
depressa se vera colocada perante a impossibilidade dessa pretensdo [...]. O territério da conjecturalidade abrange tudo o que
importa [...]. Do senso comum 4 ciéncia, passando pela maior parte pela filosofia, ¢ por aqui que nossas capacidades cognitivas
podem ir movimentando, procurando sempre escolher a melhor explicagdo sem pretender que qualquer uma seja definitiva
(MONTEIRO, 2006, p. 32-33).
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Estar consciente sobre o mundo e a realidade que o compde
exige a compreensdo de certas estruturas consideradas invaridveis
e que respondem as conjecturas do sujeito. O que se procura ¢
compreender as estruturas da consciéncia de modo a perceber o
que ja esta constituido e aceito em sua figuragdo na comunidade
de falantes. A cognicdo ¢ evidenciada ao processar informagdes
e adapta-las em um determinado ambiente que exige processos
da consciéncia ou “o fenomeno da consciéncia”.?

Este artigo estd organizado no campo dos estudos sobre
a consciéncia e parte da investigagdo de Bernard Lonergan,’
que aparentemente tornou menos complexo o entendimento da
realidade. A partir das investigagdes de Lonergan, “o desejo de
conhecer” ¢ crucial no processo de compreensao do sujeito. Para
tal, o autor utiliza em suas reflexdes o método classico e estatistico
para conhecer o mundo mediante o exercicio de atos de cognigao.
Trés perguntas basicas sao formuladas pelo autor: O que fazemos
quando estamos conhecendo? O que estd produzindo esse
conhecimento? O que sabemos quando o fazemos? As respostas
dadas a essas perguntas configuram o arcaboug¢o fundamental da
filosofia: teoria cognitiva, epistemologia, metafisica.

E a teoria cognitiva que priorizamos neste artigo. A
complexidade da cogni¢do e sua importancia no campo da
experiéncia do sujeito permitem investigacdes nas variadas
areas do conhecimento humano. Privilegiamos os sujeitos
com deficiéncia visual, considerando a singularidade atrelada
aos sentidos e ao modo de conhecer o que ja esta constituido
mediante a complexidade das analogias realizadas. Por ser um

2 Expressio utilizada por Jodo Paulo Monteiro para designar o mistério da consciéncia, tendo em vista: “o que se nos apresenta
sdo apenas atos da consciéncia, ndo uma consciéncia permanente e identificavel como uma entidade, passivel de ser situada ao
lado (ou dentro) do corpo (MONTEIRO, 2006, p. 43).

3 Filosofo e tedlogo canadense do século XX que traz em sua principal obra, /nsight, um ensaio sobre o conhecimento humano,

base para nossa reflexdo.
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estudo sobre cogni¢do, o dominio conceitual estd circunscrito
a intelec¢do. Discute-se a relacdo consciéncia e cogni¢do para
se compreender como as analogias utilizadas pelas pessoas
com deficiéncia visual podem desvelar o modo de conhecer
na passagem do concreto para o abstrato, ou seja, para uma
configuracdo mais apurada do conhecimento, pois exige a
inteleccdo da inteleccdo.*

1 Consciéncia e intelec¢ao

Em toda discussdo sobre cogni¢do, o sujeito organiza e
estabelece juizos sobre arealidade. As representacdes linguisticas
circulam com mais ou menos énfase no campo da sensagdo e da
percepcao, que para Mari e Silveira (2010) indicam um exercicio
imediato com a realidade:

Quando qualificamos uma forma de cogni¢do (visual,
auditiva, gustativa, tatil), orientamos o0s processos
para uma forma de sensagdo destacavel e a partir dela
¢ possivel dispor de muitas informagdes capazes de
recompor grande parte dos processos que efetivam
o conhecimento para um determinado organismo.
(MARI; SILVEIRA, 2010, p. 3).

A cognicao humana ¢ referenciada no desejo de conhecer
do sujeito — desejo que parte dos sentidos que configuram seus

4 Tal perspectiva remonta a esse desejo de conhecer que implica em atos de descoberta e, quanto mais se aprimora este exercicio,
atingem-se niveis mais elevados de abstrac¢do. A intelec¢do da intelecgdo se configura como o modo de conhecer algo complexo,
um exercicio mental de descoberta sobre descobertas, o que demanda respostas provisorias para perguntas iniciais, ou seja,
intelecgdes diretas aparentemente simples ganham for¢a em revisdes necessarias. Certas teorias ndo nos sdo compreensiveis em
um determinado grau de intelecgdo. Elas exigem uma inteligibilidade superior, isto ¢, um exercicio abstrato de determinadas
areas do saber. Tal perspectiva conduz a um desejo de conhecer em uma objetivagao aos atos de descoberta. A obra Insight,
de Lonergan, tem como objetivo “levar a uma intelecgdo da intelecgdo. Os matematicos buscam intelecgdes sobre conjuntos e
elementos. Os cientistas procuram intelec¢des sobre séries de fendmenos. As pessoas do senso comum demandam intelecgdes
sobre situagdes concretas ¢ afazeres praticos. A nossa preocupagio ¢ chegar ao ato da inteligéncia organizadora que integra
numa perspectiva Ginica as intelec¢des dos matematicos, dos cientistas e das pessoas de senso comum” (LONERGAN, 2010, p.
21).
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orgaos, estes apropriados para lidar com o mundo fenoménico,
porém avidos por atos de conhecer que (por vezes) os ultrapassam.
H4, nesse movimento, a necessidade de compreender os atos de
conhecer que oscilam entre o concreto e o abstrato. Ir além dessa
oscilacdo exige reflexdes que estdo no campo da consciéncia,
considerando-se que o conhecer e o reconhecer sao fundamentais
em qualquer processo de descoberta.

Ocorre a necessidade de configurar esse movimento do
sujeito dentro de um escopo da filosofia da consciéncia, que
nos remete a uma diferenciacdo imediata de areas especificas
do conhecimento, Ciéncias humanas, exatas, biologicas, sociais.
Ao investigar o sujeito, tais areas estabelecem sua singularidade
em campos reconhecidos de saberes, mas ndo suficientes para
essa investigacdo proposta. Remontamos aqui ao alerta de
Mendo Castro Henriques, na apresentacdo da obra de Eugene
Webb (2013), sobre os Filosofos da consciéncia:

[...] a consciéncia de que falam os filésofos ndo se
confunde com o eu da psicologia, com o ego da
psicanalise nem com o epifendmeno da neurofisiologia
[...] ou em outras filosofias. O eu ¢ um fendmeno
secundario diante da for¢a do ser consciente, ¢ uma
perspectiva dentre outras que se apresentam na
consciéncia [...]. A introspecgdo apenas realca certos
aspectos da consciéncia, ndo a revela nem a modifica
essencialmente. O eu ndo é uma substincia, como
queria o solipsismo cartesiano denunciado pelo filésofo
Merleau Ponty. (WEBB, 2013, p. 13-15).

A consciéncia demanda atos de inteleccdo e pode ser
compreendida em niveis diferenciados. Na obra supracitada de
Lonergan ocorre a importincia da consciéncia para configurar
a problematica do conhecimento. Para o autor, ¢ fundamental

o estudo da inteleccdo, pois ela “oscila entre o concreto € o
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abstrato. E a captagdo do mundo concreto por meio dos sentidos.
E a exploragio da realidade por meio da imaginacio artistica. E
o conhecimento expresso nas leis das ciéncias” (HENRIQUES,
2010, p. 20).

Para que o sujeito “conheca”, as intelec¢des sdo
fundamentais. Todo o processo de conhecer, dependendo do
nivel da consciéncia, demanda uma inteleccdo da intelecc¢ao,
o que configura uma parcela significativa do conhecimento
humano. “Por inteleccdo entende-se, pois, ndo qualquer ato de
aten¢do, adverténcia ou memdoria, mas um ato superveniente da
compreensdo” (HENRIQUES, 2010a, p. 21).

O exercicio do pensar configura um processo de integracdo
que permite ao sujeito o acumulo de atos de intelec¢do. O ato
de inteleccdo ocorre para Bernard Lonergan em todas as areas
do saber. Essa preocupacdo com o conhecer conduz o autor a
nos apresentar processos de apreensdo e revisdo por parte do
sujeito cognoscente em toda a extensdo do conhecimento.
Ocorre a necessidade de refletir e remontar ao que € estrutural na
consciéncia, o0 que permite avangar no modo como se organiza o
conhecimento para o sujeito em seu ato de conhecer. Assim, “[...]
conhecer ¢ ser capaz de realizar atos de autoconsciéncia [...]
quando nds conhecemos poderemos saber o que conhecemos,
quando isso sucede”. (HENRIQUES, 2011, p. 58).

E por meio da estrutura do conhecimento e da realidade que
o ato de inteleccdo permite o saber nos niveis da consciéncia,
ou seja, a partir da inteleccdo ocorrerdo as regras ou os atos
especificos de intelec¢do para conhecer o mundo. As intelecgdes
sdo apresentadas de formas aparentemente simples e inversas,

que sdo os atos de descobertas pelo sujeito.
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A inteleccdo como atividade e conhecimento, proposta
por Lonergan, abre possibilidades para uma compreensio
mais apurada nos modos de conhecer do sujeito. O autor busca
configura-la a partir do habito de investiga¢dao, proporcionado
pela acumulacdo de pequenas inteleccdes que podem ser
percebidas por qualquer sujeito tendo em vista que a intelecgdo:’
“1) surge como uma libertagcdo da tensdo da pesquisa; 2) ocorre
de modo subito e inesperado; 3) ¢ uma fungdo de condigdes
internas e nao de circunstancias externas; 4) gira entre o concreto
e o abstrato; 5) insere-se em uma textura habitual da mente
individual (LONERGAN, 2010, p. 42).

Da formulacdo do problema até a sua solu¢do, o modo de
conhecer do complexo ao mais simples vai se tornando 6bvio.
De tal maneira que conduz a intelec¢do como caracteristica
de universalidade, considerando um processo de soma de
intelecgdes sem o processo de exclusdo. “Podemos aprender,
porque a uma inteleccdo podemos adicionar outra, porque uma
nova inteleccdo ndo exclui a anterior, antes a complementa e
com ela se combina [...]” (LONERGAN, 2010, p. 44).

A realidade, como tudo o que existe, se torna o que
conhecemos a partir de juizos. Tem-se nessa figuragdo cognitiva
a necessidade de apreensdo da realidade, o que nos remete a
esséncia da teoria cognitiva de Lonergan: “conhecer ¢ identificar
realidades, por meio da experiéncia atenta, da captacao inteligente
e da afirmacdo razoavel”. (HENRIQUES, 2010, p. 21). Tal
abordagem conduz a necessidade de compreensdo de atos que
modelam o modo de pensar. Toda realidade exige inteleccao.
Os atos operam, segundo Lonergan, a partir da experimentacao,
compreensao e julgamento. Essas operacdes estdo configuradas

5  Lonergan configura esses passos da intelec¢do com ilustragdo a partir do exemplo dramatico de Arquimedes com seu

enigmatico grito de “Eureka!”, quando formula o problema e a solugéo dele.
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em cada nivel de consciéncia. E importante ressaltar que o
autor entende a “consciéncia” na distingao que Brentano (1973)
e Husserl (1986) estabeleciam para o ato e conteido. Ha uma
intencionalidade da consciéncia. De tal maneira que “o visto ¢
diferente do ato de ver, o pensado ¢ diferente do ato de pensar, o
feito ¢ diferente do ato de fazer. A correlagao de contetidos entre
si ¢, essencialmente, do ambito da ciéncia”. (HENRIQUES,
2010, p. 23).

Se o conhecer remete a atos de cognicdo, o sujeito
cognoscente, ao conhecer uma determinada realidade, reformula
0 ja conhecido. A cada aumento de saberes especificos, ocorre a
necessidade de uma inteligibilidade superior, mesmo quando ha
a necessidade de ampliar o que se sabe para emitir juizos sobre
a realidade.

O desejo de conhecer, nesse movimento da intelecgdo,
marca a descoberta e autoconsciéncia do sujeito. A intelec¢ao
conduz a regras que levam a explorar a realidade. Nessa
direcdo, Lonergan compreende a inteleccdo como atividade e
conhecimento, tendo em vista que conhecer remete a atos de
cognic¢do. Cada inteleccdo, seja simples ou complexa, indica a
necessidade de reformulagdo do conhecido: o que eleva o nivel
da consciéncia abstrata.

O aumento da consciéncia abstrata remete a cognicao
objetiva, ou seja, auma configuragdo de unidade de conhecimento
a partir dos atos de compreensdo. E a intelecgdo como sendo
fonte ndo somente do conhecimento teérico, mas de aplicagdes
no mundo da prética.

O sujeito que conhece instaura formas que dao a ele marcas
de regularidades, que permitem o estabelecimento de juizos e
que, por sua vez, desencadeiam cognigdes objetivas. Nesses
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critérios de regularidade, ou de repeticao, configura-se o processo
de classificagdo que indica nos modos de conhecer do sujeito
as uniformidades e unidades de saber. Considerando-se que a
inteleccdo remete ao campo da descoberta em dados sensiveis
e da imaginacdo, ocorre uma retomada para compreender de
que forma o sujeito que conhece em potencial imprime o que
¢ da esfera do inteligivel, tendo em vista que os sentidos nos
mostram o factual. H4 necessidade de considerar como se da a
regularidade mediante a lei de funcionalidade fenoménica. Isso
exige do sujeito uma inteleccdo superior que estd circunscrita
a compreensdo de leis, como as da biologia e da fisica, entre
outras.

A atividade mental do sujeito demanda a compreensao de
uma realidade que pode ser conferida no entendimento de sistema
de leis, ou seja, no modo como a realidade pode ser compreendida
mediante aacumulagdo de insights que vao se tornando familiares,
o que demonstra uma forma de especializagdo no conhecimento
da realidade. Para Lonergan, é possivel o conhecimento de
todas as coisas, havendo a necessidade de correlagdes de algo
ja estabelecido. O autor chama aten¢do para o campo da ciéncia

moderna:

[...] elando é simplesmente um complemento do que era
conhecido antes. E o aperfeicoamento da propria nogao
de ciéncia, de conhecer as coisas por intermédio de suas
causas, pela andlise e sintese. Quais sdo as causas? O
campo das relagdes inteligiveis que define seus objetos.
Os objetos com que lida a ciéncia sdo definidos pelo
campo de relagdes inteligiveis, qualquer coisa que cai
dentro desse campo. (HENRIQUES, 2019, p. 205).

A medida que muda a nogio de ciéncia nessa busca de
inteligibilidade dos objetos, em decorréncia de descobertas e
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aplicacdo do que ¢ familiar em cada area do saber, ocorre uma
aceitagdao que demanda reconhecimento provisorio e intelecgoes
superiores. No exemplo dado por Lonergan no que se refere aos
ideais de Galileu ou Newton em relagdo ao desejo de conhecer,
estabeleceram-se modos de inteligibilidade que exigem do
sujeito cognoscente intelecgdes superiores: “os ideais de Galileu
e de Newton eram a lei e o sistema; o cientista queria conhecer
um sistema de leis” (HENRIQUES, 2019, p. 207). Esse tipo de
ciéncia perdurou e aos poucos vai sendo substituido por um
outro ideal: “em que o ideal ¢ conhecer estados e as respectivas
probabilidades, sendo que as probabilidades determinam os
estados” (HENRIQUES, 2019, p. 208).

Esse processo, no que se refere ao modo das intelec¢des da
ciéncia, indica que “a ciéncia em geral ¢ uma atuagdo gradual
da inteligéncia sobre os dados empiricos, e essa atuagdo gradual
produz uma nocao cada vez mais exata do que ¢ exatamente
a ciéncia. A ciéncia ¢ um conjunto de operagdes em que as
operagoes sao regidas por uma série de canones” (HENRIQUES,
2019, p. 208).

A consciéncia opera em determinados niveis de
conhecimento em que os objetos em desenvolvimento demandam
autoconsciéncia do sujeito. Para que isso ocorra, Lonergan chama
atencao para a necessidade da inteleccdo da inteleccao, pois a
consciéncia humana ¢ uma s6. Portanto, ndo d4 para misturar
tipos de conhecimento, tais como mitico, filosofico, cientifico.
Hé uma rede interativa de eventos possiveis que estdo em graus
diferentes de probabilidade.

Toda ciéncia exige uma inteleccdo especifica que estad
circunscrita em operagdes do experimentar, do conhecer/
entender, do julgar para uma ag¢ao final de um sujeito que ird

176 SCRIPTA, v. 26, n. 57, p. 166-192, 22 quadrimestre de 2022



Da intelec¢do aos modos de conhecer por analogias:
o conhecer de Pessoas com deficiéncia visual

operar pelo escolher. Um processo de autoapropriacao do sujeito.

O que a consciéncia estabelece para esse processo do

conhecimento estd circunscrito a essas operagdes que foram

mais bem compreendidas pelo esquema (Quadro 1) proposto

pelo intérprete e divulgador da teoria de Lonergan, Mendo

Castro Henriques.

Quadro 1: operacdes da consciéncia

Consciéncia

Atos Questoes Imperativos

Empirica

Sentir
Percepcionar Informar-se Ser atento

Imaginar

Intelectual

Inquirir
Interligar O que ¢ isto? Ser inteligente
Conceitualizar

Reflexiva

Ponderar
Capturar E ou ndo é? Ser racional
Julgar

Livre

Desejar
Deliberar Vale a pena? Ser responsavel
Decidir

Fonte: Mendo Castro Henriques (2011, p. 67)

O que nos interessa, na verdade, sdo as operacdes da

consciéncia, pois correspondem a determinados tipos de atos

que configuram o modo de conhecer do sujeito.

A consciéncia parte de atos mais elementares da
natureza empirica, quer o dado esteja presente,
para o representarmos, quer o dado esteja ausente,
e entdo temos de imagina-lo [...]. O grau seguinte
da consciéncia leva-nos a poOr hipdteses, a criar
argumentos, a conceptualizar, de forma a perguntarmos
sobre a esséncia das coisas. O passo seguinte, que ¢ o da
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consciéncia racional, caracteriza-se pelo fato de julgar
[...]. Finalmente, [a consciéncia] da ainda o passo livre
de desejar, deliberar e decidir. (HENRIQUES, 2011, p.
68-69).

Nesse processo de conhecer a realidade e estabelecer
relacdes razodveis ocorre a necessidade de utilizar analogias das
mais simples as mais complexas. Tal modo de conhecer exige
familiaridade com o mundo (que se inicia com os sentidos e
se amplia com a abstracdao). No entanto, esse processo pode se
iniciar com abstra¢des advindas de defini¢des ou conceitos ja
estruturados de compreensao da realidade, o que exige abstragdes
das abstracdes. Esse fundamento encontra-se no modo como o
sujeito estabelece sua relacdo com o conhecimento configurado
em processos cognitivos que se objetivam em conceito do
conceito, critica da critica, definicdo da defini¢dao, teoria da
teoria. Esses, por sua vez, estdo constituidos em um grau mais
elevado do saber.

2 Conhecimento e analogia

Em todo processo de apreensdo da realidade instaurado
pela relacdo sujeito/objeto ocorre a aporia da objetividade ligada
a representagdo do sujeito. Assim, partimos dos dados sensiveis
no campo da representagao que, de acordo com Lonergan (2010),
sdo definidos:

[...] como contetido, de um ato de ver, ouvir, tocar, provar,
cheirar. Mas a dificuldade presente nessa defini¢do ¢
que tais conteudos ndo ocorrem num vazio cognitivo.
Eles emergem dentro de um contexto que ¢ determinado
por interesses e preocupacgdes. (LONERGAN, 2010, p.
101-102).
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E nesse ato sensivel que se tem buscado equivaler ao que
se considera fundamental para saber um determinado contetido
e que se tenta representar em determinados contextos. Para que
1$so ocorra, tornam-se essenciais ajustes de principios cognitivos,
considerando-se que ocorre uma representagao da representacao.
Em toda representacdo ocorre uma substituicdo do que ¢é pelo
que poderia ser. Nao se sabe ao certo o modo como o sujeito
apreende e forma imagens representando-as (modelos mentais)
em seu pensamento, o que leva a formulagao de conceitos
e nao a mera repeticdo de uma definigdo. Nesse processo, a
imagem contribui (¢ necessaria) para uma melhor adequacao.
Ao remontarmos a intelec¢do a partir da imagem, configurada
na teoria de Lonergan, percebe-se que ela ¢ fundamental para se
chegar a defini¢do de um determinado assunto. “A imagem tende
a aproximar-se dos conceitos. Esses por meio de determinagdes
conceptuais adicionais podem expressar as suas diferencas da
imagem meramente aproximada. O fulcro entre as imagens e os
conceitos ¢ a intelec¢ao” (LONERGAN, 2010, p. 47).

Conceitos e/ou fendmenos podem ser compreendidos com
base em analogias e representacdes. H4 varios estudos sobre
a utilizagdo de analogias, compreendidas em uma perspectiva
familiar e de similaridades. Segundo Contengas (1999, p.
160), “usando a terminologia de Perelman [1987], o papel da
analogia ¢ esclarecer o tema pelo foro, explicando uma relagao
desconhecida através de outra mais familiar”. A concepgdo de

3

Contencas ainda pode ser entendida como “uma comparacao
entre dominios/estruturas de conhecimento que mantém uma
certa relagdo de semelhanca entre si, sendo um dos dominios
conhecido e o outro desconhecido”. (LEITE; DUARTE; 2006,

p. 45; VOSNIADOU, ORTONY, 1989). O uso de analogias
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facilita a compreensdo e visualizagdo de conceitos abstratos,
entre outras potencialidades (DUIT, 1991; BOZELLI; NARDI,
20006, p. 12; ALMEIDA, 2016).

A representagdo ¢ uma modalidade de analogia e nesse
sentido ela é primdria, ou seja, apenas de equivaléncia a imagem
jé representada por simbolos. Assim, todos os signos, palavras,
diagramas, desenhos, icones e outros estdo dentro desse campo
de representacdo que chamamos, aqui, de analogia primdria, uma
vez que fazem parte da apreensao sensorial dada pelos sentidos.
A representacao, portanto, enquadra-se no nivel de consciéncia
empirica de acordo com Lonergan (Quadro 1).

A analogia proporcional,® em que “os conhecimentos fonte
e meta se apresentam explicitamente, junto com a informagao
parcial sobre as relagdes” (LABRA, 1997, p. 22), permite um
tipo de raciocinio mais direto. Nesse tipo de analogia, ha pouca
ou nenhuma direcionalidade nas relagdes proporcionais, o que a
distancia das analogias feitas na vida real cujo “contexto impde
uma direcionalidade”. (LABRA, 1997, p. 24).

Formas de analogia mais complexas envolvem relagdes
mais estruturadas entre o conhecimento fonte e o conhecimento
meta (ou objetivo/alvo). Um exemplo € a teoria de extrapolacao
estrutural,” que se apresenta como “‘um trabalho rico no conjunto
de relagdes possiveis entre dois dominios de conhecimento de
modo semelhante ao uso de analogia na vida real”. (LABRA,
1997, p. 24). A analogia estrutural baseia-se em varios
processos de acesso ao conhecimento base, avaliacdo das
correspondéncias e armazenamento das inferéncias obtidas, e
o mais importante deles, a extrapolagdo entre o conhecimento
fonte e o conhecimento meta (LABRA, 1997). Essa extrapolacao

6 Teoria atribuida a Sternberg (1977).
7 Teoria atribuida a Gentner (1982; 1983).
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¢ realizada na estrutura sintatica, considerando os papéis que os
objetos desempenham, sem a necessidade de semelhanga entre
eles (LABRA, 1997, p. 24). Embora seja um tipo de analogia
importante, algumas lacunas no seu desenvolvimento mostram
que ndo se leva em consideragdo a experiéncia dos sujeitos ou a
relevancia do contexto na discussdo (LABRA, 1997, p. 27).

Uma comparagdo entre analogia baseada em relacdo
proporcional com analogia estrutural/relacional mostra que esta
ultima se encontra em um nivel de raciocinio superior, pois “o
processo de extracdo de aspectos comuns a ambos os dominios
pode gerar um nivel de abstragdo maior”. (LABRA, 1997, p.
24). A partir de analogias mais complexas ¢ possivel chegar
ao nivel de consciéncia intelectual, permitindo a interligagdo
de informagdes para construir a conceitualizacdo na estrutura
cognitiva do sujeito. De acordo com Dagher (1994; apud
ALMEIDA; DINIZ, 2020, p. 4): as analogias “permitem a
construcdo de um pensamento mais integral e interconectado”,
contemplando o imperativo de ser inteligente caracterizado no
Quadro 1.

Estudos indicam que similaridades superficiais ou literais
contribuem para a acessibilidade, enquanto semelhancas
estruturais de ordem superior potencializam a realizacdo de
inferéncias (DUIT, 1991, p. 656; MOZZER; JUSTI, 2015). Labra
(1997) complementa afirmando que semelhancgas estruturais tém
prioridade em relagdo as semelhangas superficiais, trazendo
possibilidades de inferéncias espontaneas, com menos utilizacao
da memoria.

A questdo da linguagem também permeia a utiliza¢do
de analogias, consideradas como recursos importantes para
a comunica¢do e explicacdo de fendmenos ou conceitos.
(ALMEIDA; DINIZ, 2020). De acordo com esses autores:
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No campo da Lingua Portuguesa sdo consideradas
figuras de linguagem: estratégias usadas pelo orador
para imprimir determinado efeito de interpretagdo no
ouvinte, seja por meio da linguagem escrita (texto),
ou pela linguagem falada. No caso das analogias,
exploram o sentido ndo literal e conotativo das palavras.
(ALMEIDA; DINIZ, 2020, p. 3).

No nivel de consciéncia reflexiva, entendido como “um
momento pessoal de cada individuo, podendo ocorrer antes da
acdo, durante a execucdo da ag¢do ou retrospectivamente, apos
terminada a acao” (ALMEIDA; DINIZ, 2020, p. 3), estudos
mostram que a simples utilizacdo de analogias ndo seria capaz
de suprir essa operagdo de racionalidade. Essa capacidade
de reflexdo, conforme Almeida e Diniz (2020, p. 3), pode ser
desenvolvida a partir de contextos de formacao construidos com
esse objetivo, envolvendo processos de colaboragdo. Assim, a
participacao do sujeito no processo de construgdo de analogias,
abrindo caminho para a realizacdo de novas inferéncias, garante
a possibilidade de adquirir atos que perpassam pela ponderacgao,
captura e julgamento do conhecimento (OLIVEIRA; MOZZER;
2017).

O raciocinio analdgico, portanto, constitui um artefato
de pensamento que tem o potencial para apoiar o sujeito em
processos de inteleccdo, partindo de niveis de consciéncia
mais simples, como o empirismo, até niveis mais complexos,
como o reflexivo. A nossa intencdo ¢ ampliar essa discussao
para compreender como ocorrem os processos de aquisicao
do saber em pessoas com deficiéncia visual, principalmente
quando utilizam-se analogias como suporte para conhecer. No
campo das analogias em geral e na complexidade delas, torna-se

fundamental compreender esse processo, pois ocorrem processos
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de intelecc¢do e de inteleccdo da intelecg@o, o que nos faz indagar:
como a consciéncia opera os atos de conhecer quando o sujeito

que conhece possui uma deficiéncia visual?

3 Intelecg¢do e analogias: deficiéncia visual

O campo de pesquisa sobre representacdes e analogias,
por apresentar-se como objeto de orientagdes teoricas diversas,
traz para a investigacdo, no que se refere as representacdes de
sujeitos com deficiéncia visual, um problema: como conceituar
o termo e como compreender a sua aplicagdo? Considerando que
a intelec¢do e o raciocinio analdgico abrem possibilidades para o
processo de conhecimento, torna-se fundamental compreender de
que maneira a formacao do conceito ocorre quando alguns dados
sensiveis, no sentido dado por Lonergan, ndo sdo “coletados”
diretamente pelo sujeito. Nesse contexto, consideramos sujeitos
com deficiéncia visual, uma vez que na cegueira hd uma privagao
da imagem, sendo ela fundamental para a intelec¢cdo. De acordo
com Ochaita e Rosa (1995):

A cegueira ¢ um tipo de deficiéncia visual e,
portanto, sua caracteristica mais central é a caréncia
ou comprometimento de um dos canais sensoriais
de aquisicdo da informagdo, neste caso o visual.
Isto, obviamente, tem consequéncias sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem, tornando-se
necessario elaborar sistemas de ensino que transmitam,
por vias alternativas, a informac¢do que ndo pode ser
obtida através dos olhos. (OCHAITA; ROSA, 1995).

J4 ¢ sabido que a imagem que toca os sentidos do sujeito
nao existe em estado puro, levando-se em consideragao que o
objeto puro também ndo existe. O que se tem sao os chamados
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fragmentos do mundo. Merleau Ponty (1994, p. 28) apontava
para essa construgdo da imagem: “Construimos através da
Optica e da geometria o fragmento do mundo cuja imagem a
cada momento pode formar-se na retina”. Tal perspectiva no
campo da formagdo da imagem na retina indica ao cérebro o
que se identifica. Essa ideia da imagem como projecdo do ser
humano e identificacao do que pode ser compde a percepgao do
mundo, de tal maneira que a representacdo dele leva a processos
de aprendizagem.

Os sujeitos com deficiéncia visual t€ém a mesma capacidade
intelectual que os videntes (aqueles que veem) e sdo capazes
de assimilar conteidos e aprender (OCHAITA; ESPINOSA,
2004). Entretanto, deve-se atentar para que as necessidades
educacionais desses sujeitos sejam respeitadas, de maneira
que a informagdo seja trabalhada através de outros canais de
informacao além do visual. Resultados da pesquisa realizada por
Ochaita et al. (1985) e Rosa et al. (1986), citados por Ochaita e
Espinosa (2004), mostram que o desempenho de criangas cegas
na formagao de imagens mentais ocorre com um atraso que pode
variar de dois a seis meses em relagdo as criangas videntes.

Se ha uma complexidade em compreender a representagao
ligada as imagens, ¢ preciso compreender, primeiramente,
como um sujeito representa epistemologicamente o mundo
que lhe ¢ ensinado sem enxerga-lo. De acordo com Ochaita e
Espinosa (2004, p. 159), sujeitos com deficiéncia visual ndo tém
problemas na aquisi¢ao do Iéxico do ponto de vista quantitativo.
Por outro lado, do ponto de vista qualitativo, ha limitagdes que
podem causar dificuldades na generalizagdo e na categorizacao
de objetos de dificil acesso pelo tato.?

8  “O tato permite uma coleta da informagio bastante precisa sobre os objetos proximos, mas ¢ muito mais lento que a visdo, e
por isso, a exploragio dos objetos grandes ¢ fragmentéria e sequencial”. (OCHAITA; ESPINOSA, 2004, p.151). Observamos

que essa coleta de informag@o aponta para todos sentidos, o que configura um processo imediato e necessario da experiéncia.
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Em geral, a aprendizagem por modelos tem sua legitimacao
em processos epistémicos ja reconhecidos. Isso pode levar a
complexidades, pois o processo envolve uma representagao que
pode ser criada a partir de uma ideia similar. Tal perspectiva
causa problemas para sujeitos com deficiéncia visual, uma vez
que ndo ¢ possivel copiar sem antes ter uma representacao.
Logo, ndo hé possibilidade de refletir sobre uma ideia similar
para a realizacdo da atividade de copia. Se o modelo gera um
problema epistémico para pessoas com deficiéncia visual, resta
a aprendizagem por analogias. Mas, em que sentido o uso de
analogias corresponderia ao mundo representado por estes
sujeitos, em realidades similares? Nas palavras de Mozzer ¢
Justi (2018):

[...] o modelo mental necessita ser materializado de
alguma forma para tornar possivel a sua manipulagao.
Isso ocorre na etapa de expressao, na qual esse modelo
¢ expresso em quaisquer modalidades representacionais
externas: 3D (concreto); 2D (desenhos, diagramas
etc.); virtual (programas computacionais); verbal (p.
ex., analogias); gestual; matematica; ou qualquer
combinagdo destes. (MOZZER; JUSTI, 2018, p. 161).

Esse tem sido o desafio que esta circunscrito a construgao de
analogias que possam satisfazer os mesmos principios, uma vez
que a similaridade estrutural depende de um modelo que, para os
sujeitos videntes, baseia-se em conhecimentos familiares a partir
de modalidades representacionais externas e que em muitos casos
sdo alcancados pela visdo. Essa apreensdo sensorial leva a um
processo de cognicdo baseado na utilizagdo da analogia primaria
para estudantes videntes. Assim, o que nos leva a uma indagacao:
E os ndo videntes? De que maneira a analogia estrutural pode

ser realizada, uma vez que essas mesmas informagdes chegam
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ao sujeito com deficiéncia visual pelos outros sentidos ou pela
interpretagdao/descri¢ao de outros sujeitos?

Considerando o fato de que a fun¢do comunicativa da
linguagem “compensa os problemas causados pela falta de visao
no desenvolvimento simbolico” (OCHAITA; ESPINOSA, 2004,
p. 159), hé a possibilidade de basear as analogias estruturais em
linguagens figurativas, familiares aos sujeitos com deficiéncia
visual, que seriam utilizadas para descrever fendmenos. De
acordo com as autoras supracitadas, esses sujeitos “recorrem em
maior grau que os videntes a imita¢des diferidas de carater verbal
que muitas vezes parecem converter-se em jogos simbolicos de
papéis”. (OCHAITA; ESPINOSA, 2004, p. 159). Deve-se ainda
ter em mente que a realizacdo de tarefas de contetdo figurativo e
contetido espacial representam maiores desafios do que as tarefas
baseadas na ldgica verbal quando o acesso as informagdes se da
majoritariamente pelo tato. (OCHAITA; ESPINOSA, 2004, p.
160).

Destarte, sabendo que criancas e adultos com deficiéncia
visual sdo capazes de elaborar um esquema espacial mental de
partes da estrutura de um bairro ou cidade, algo muitas vezes
conseguido através da utilizagdo de maquetes ou jogos de
construgio (OCHAITA; ESPINOSA, 2004, p. 165), ¢ possivel
criar materializacdes de fendmenos, adaptadas ao tato, que
contribuam para a constru¢do de um raciocinio analogico e que
permitam o desenvolvimento cognitivo desses sujeitos por meio
de representagdes mentais.

Seacompreensdodemodelos e suarepresentacdonecessitam
de abordagens analdgicas, torna-se fundamental saber do mundo
vivido desse sujeito para que o processo de aprendizagem possa
ocorrer. Nas palavras de Nunes ¢ Lomonaco (2008):
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Embora seja impossivel a crianga cega apreender
diretamente o arco-iris, por sua caracteristica
exclusivamente visual, parece que ela pode entender
o conceito e defini-lo, principalmente se as analogias
utilizadas para o ensino desses tipos de conceito
partirem daquilo que ela conhece e pode experienciar
diretamente. Este também ¢ um ponto significativo
para o ensino de conceitos aos cegos: nao foi por acaso
que esta forma de defini¢do de conceitos apareceu,
justamente para conceitos pouco apreensiveis pelo
tato ou ndo tateaveis. Assim, no tocante aos conceitos
teoricamente mais dificeis de serem compreendidos
pelo cego, em fungdo de sua caracteristica visual ou
de sua insubstancialidade, uma estratégia poderosa de
ensino ¢ a compara¢do com aquilo que ele conhece
diretamente. Pois, para o ensino de um conceito visual:
a comparagdo deve ser com aquilo que ¢ acessivel ao
cego por meio de sua vivéncia perceptiva. (NUNES;
LOMONACO, 2008, p. 134).

Na discussdo sobre a maior facilidade de acesso a
propriedades descritivas se comparadas com propriedades
relacionais no raciocinio analégico, Vosniadou e Ortony (1989)
argumentam que o processo ¢ facilitado pelo status da informagao
na representacdo do sujeito. Nas palavras dos autores, “seria
impossivel ver similaridade entre dominios andlogos cujas
representacdes ndo incluem estas propriedades similares,
ou naqueles em que estas propriedades ndao sdo salientes”.’
(VOSNIADOU; ORTONY, 1989, p. 434). Assim, ao considerar
a utilizagdo de analogias para aquisi¢cdo de conhecimento, deve-
se explorar as representagdes que os sujeitos com deficiéncia

visual tém dos dominios utilizados.

9 “It would be impossible to see similarity between analogs whose representations do not include these similar properties, or in

which these properties are not salient” (Tradugdo nossa).
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4 Consideragoes finais

Como todo processo de conhecer envolve a relagao sujeito/
objeto, a configuracdo de um saber se organiza no processo que
envolve a consciéncia em seus atos. A inteleccao tem um papel
fundamental nesse processo, pois envolve no ato da descoberta
o exercicio de operagdes de experimentar, compreender e julgar.
Lonergan, ao nomear essas operagdes que estdo na estrutura
da consciéncia, abre um cenario para o modo de conhecer do
sujeito.

O modo como o sujeito conhece pode ser compreendido
quando ele tem um insight que o conduz a intelec¢des simples
e complexas e que apontam para a importidncia da imagem
nesse processo inicial de conhecimento, o que permite o uso
de analogias. Essas, por sua vez, sdo realizadas a partir de uma
familiaridade com os objetos ou com o processo de abstracao —
que advém da inteleccao.

Assim, ao nos voltarmos para o sujeito com deficiéncia
visual e para a lembranga de que a imagem ¢ suporte da intelec¢ao
simples condutora de representacdes mentais, configura-se um
outro processo de conhecer, tendo em vista a necessidade de
utilizar analogias a partir do experienciado. Ao que tudo indica,
nesse processo com pessoas com deficiéncia visual ocorre a
necessidade de uma inteleccdo da inteleccao, considerando a
formacdo de imagens mentais.

Este estudo aponta para a possibilidade de se adaptar as
analogias de maneira que o sujeito com deficiéncia visual possa
apreender conceitos abstratos. Contudo, deve-se atentar para a
inclusdo de etapas que considerem a apresentacao do conteudo
em um processo de experiéncia a partir de outros sentidos — no
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que chamamos de analogia primdria — para, posteriormente,
desenvolver relagdes estruturais que levam a um pensamento
complexo. E importante também conhecer o mundo vivido
pelos sujeitos com deficiéncia visual, de maneira que o dominio
analdgico seja familiar, garantindo, assim, a aquisi¢ao do novo

conhecimento.
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