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Resumo

Este artigo analisa as concepgdes de lingua e de leitura
apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017; 2018) para o ensino de lingua materna nas
etapas dos ensinos fundamental e médio. O objetivo ¢ verificar
se os conceitos apresentados nos documentos oficiais brasileiros
tém se orientado por evidéncias cientificas e se sdo capazes de
servir como base conceitual adequada para subsidiar praticas
pedagogicas eficientes na sala de aula de lingua materna.
Para tanto, reunimos concep¢des de lingua e leitura sob o
ponto de vista das ciéncias cognitivas e depois estabelecemos
comparagdes entre tais conceitos e aqueles presentes no texto
da BNCC. Por fim, concluimos que os conceitos de lingua
e leitura na BNCC nao contemplam de forma satisfatoria os
achados cientificos atuais sobre o tema, apresentando lacunas
no que se refere a sua missao de documento norteador sobre as

melhores praticas para a sala de aula.
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Does the Brazilian Common Core
Curriculum present useful language and
reading concepts for teachers?

Abstract

This article analyzes the concepts of language and reading
presented by the National Common Curricular Base (BNCC)
(BRASIL, 2017; 2018) for the teaching of Portuguese as a
first language in different stages of Elementary and Secondary
Education. The aim is to verify whether the concepts presented
in official Brazilian documents follow evidence-based research
findings, and whether they are able to serve as an adequate
conceptual basis to support efficient pedagogical practices in
the classroom. To do so, we present concepts of language and
reading from cognitive sciences and we establish comparisons
between such concepts and those present in the BNCC texts.
Finally, we conclude that the concepts of language and reading
in the BNCC do not satisfactorily contemplate current scientific
findings on the subject, presenting gaps in terms of its mission
as a guiding document to inform practices in the classroom.
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1 Introdugao

Altos niveis de proficiéncia em leitura ndo devem estar
relacionados apenas ao éxito escolar dos estudantes ou a bons
indices de proficiéncia em exames nacionais e internacionais que
avaliam a educagdo, pois, indo muito além, a literacia plena se
relaciona diretamente a qualidade de vida de cidaddos inseridos
em sociedades letradas e altamente complexas em que o texto
escrito rege grande parte das normas sociais. (HANFORD,
2020).

Apesar de sua importancia para o exercicio da cidadania, a
leiturando ¢ ainda amplamente valorizadana sociedade brasileira.
Segundo dados do documento Retratos da leitura (INSTITUTO
PRO LIVRO, 2020), de 2015 a 2019, o pais perdeu 4,6 milhdes
de leitores. A desvalorizacdo da leitura também parece se refletir
em exames de larga escala aplicados no pais, pois, de forma
geral, o Brasil ndo tem apresentado bons indices em avaliagdes
nacionais € internacionais.

De acordo com o relatorio de 2016 do Sistema de Avaliagao
da Educacdo Basica — Avaliacao Nacional de Alfabetizagao
(SAEB/ANA, 2018), produzido pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apenas
13% dos participantes (resultado nacional) ficaram no nivel 4
de leitura, o ultimo nivel, que classifica os leitores proficientes
e com grau avancado de desempenho. Os leitores desse nivel,
segundo o referido relatério, sdo aqueles que fazem conexdes
com seus conhecimentos prévios e outras leituras realizadas,
pensam criticamente, levantam possiveis hipoteses e buscam
diferentes fontes, verificam sua veracidade para formar opinido
acerca do que leem e interpretam os textos utilizando estratégias
mais complexas de leitura.

69 SCRIPTA, v. 27, n. 59, p. 67-91, 12 quadrimestre de 2023



Os conceitos de lingua e de leitura presentes na BNCC
auxiliam os professores da educagdo basica brasileira?

Ainda sobre os indices de leitura no nosso pais, em um
relatorio para a Rede Nacional de Ciéncia para Educacao (Rede
CpE), Scliar-Cabral (2022) aponta que o nimero de criangas
entre seis e sete anos que nao sabiam ler ou escrever aumentou
consideravelmente entre os anos de 2019 e 2021, passando de
25,1% para 40,8%, segundo a publica¢do de dados levantados
pela organizagdo Todos pela Educacdo. Scliar-Cabral (2022)
apresenta, ainda, dados que vao ao encontro dos mencionados
acima, como o boletim do INAF de 2018, no qual 29% dos
brasileiros estdo como analfabetos funcionais, 34% em nivel
elementar e apenas 12% como proficientes.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa),
que acontece a cada trés anos e mede a aprendizagem de alunos
do inicio do ensino médio, mostrou que, em 2018, o Brasil obteve
um resultado preocupante, ficando na 57° posi¢@o em leitura, de

79 paises que participaram, como evidencia o Grafico 1.

Grifico 1 - Médias de Proficiéncia e Intervalos de Confianca
dos Paises Selecionados — Leitura — Pisa 2018
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Fonte: INEP/MEC (2019, p. 69).
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Considerados em conjunto, os dados dos diferentes indices
apresentados convergem de forma a evidenciar o preocupante
numero de pessoas no Brasil que se mostraram aptas ao exercicio
da cidadania nas esferas académicas e profissionais, no que diz
respeito a leitura e & compreensao de textos.

As questdes que envolvem a educagdo brasileira sdo
complexas e ndo podem, portanto, ser avaliadas de forma
simplista. A desigualdade social que assola o pais tem efeitos
diretos no sistema educacional, pois grande parte das criancas
val para a escola para se alimentar em primeiro lugar. O pais
ainda carece de politicas publicas mais amplas e profundas que
garantam a valorizagdo da educacdo por meio do piso salarial
dos professores, melhores condi¢des de trabalho e formacao de
qualidade, por exemplo.

Nao obstante os fatores apontados anteriormente serem
fundamentais para explicar a atual situacao educacional do pais,
os documentos oficiais sobre a educagao a ser desenvolvida nas
escolas também desempenham papel importante para garantir
o éxito no processo educativo de forma ampla no pais. E nesse
sentido que este artigo ird analisar a abordagem da leitura
em documentos oficiais, pois compreender a complexidade
e as caracteristicas do processamento da leitura na mente ¢
fundamental para orientar a aprendizagem, promover a cidadania
e contribuir com a superacdo da desigualdade social.

Em 2017 foi publicada a Resolugdo CNE/CP n°® 2, que
implantou a Base Nacional Comum Curricular, a fim de
estabelecer diretrizes para a educagdo nacional por meio de
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes
nas respectivas etapas da educagdo basica. O documento ndo ¢
um curriculo, mas possui carater normativo e orienta a elaborag¢ao
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dos curriculos escolares. Nesse sentido, a perspectiva adotada
pelo documento orientador gera efeitos na abordagem da leitura
adotada nos espacos escolares. Considerando, portanto, de um
lado, osachados daciénciadaleiturae, de outro, as orientagdoes dos
documentos oficiais brasileiros, as se¢oes a seguir estabeleceram
comparagdes para verificar em que medida tais documentos tém
se revelado como guias eficazes para a educagdo nacional.

2 Lingua e leitura sob a ética das ciéncias cognitivas

O desenvolvimento da linguagem oral, de uma forma
geral, segue um curso natural, a medida que a crianga cresce,
atraida pelos estimulos orais do ambiente que a cerca (BERG;
STEGELMAN, 2003). Desde o final da década de 50, Noam
Chomsky tem explicado essa aparente facilidade para a aquisi¢ao
da linguagem oral por meio do conceito de “Faculdade da
Linguagem” (FL). Para o tedrico, os seres humanos sao dotados
de uma capacidade inata e geneticamente determinada para o
desenvolvimento de linguas naturais. Uma lingua, na concepg¢ao
gerativista, ¢ o resultado da interacdo de fatores genéticos com
fatores sociais. Chomsky detalha essa relacao da seguinte forma:

A Faculdade da Linguagem (FL), bem como as linguas
individuais, sdo propriedades internas das pessoas; a
primeira compartilhada por toda a espécie e exclusiva
dos seres humanos em aspectos fundamentais, uma
verdadeira propriedade da espécie e a base para a cultura
e criatividade humanas. (CHOMSKY, 2020, p. 6).

O desenvolvimento da lingua falada ocorre de forma natural
porque esta diretamente relacionado a dotacdes biologicamente
determinadas de nossa espécie humana.
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No entanto, aprender a ler ndo acontece sem instrugdo direta
e explicita, nem pela simples exposicao da crianga a textos.
(MARCHANT et al., 2001). Isto se da porque nao ha area no
cérebro projetada de forma inata para a leitura. (DEHAENE,
2012; MAIA, 2020). Em outras palavras, nossos cérebros ainda
ndo evoluiram para desenvolver circuitos especializados de
leitura, principalmente porque ndo houve tempo suficiente na
evolugdo, entre a invencdo da escrita (ha cerca de cinco mil
anos) e os dias atuais, para que isso acontecesse. Devido a falta
de recursos neurobioldgicos especificos para a leitura, o cérebro
humano, entdo, precisa reciclar circuitos herdados da evolugao
— principalmente dedicados a linguagem oral e a visdo — para
atingir esse objetivo. (DEHAENE, 2020).

O sistema visual do cérebro ¢ crucial para a leitura. Com
esse sistema, as criangas reconhecem e nomeiam objetos e
seres do ambiente, antes mesmo de aprenderem a ler. Quando
as criangas aprendem a ler e seus cérebros recebem estimulos
visuais, um subconjunto de regides visuais torna-se especializado
em reconhecer sequéncias de letras e as envia para areas de
linguagem falada. (DEHAENE, 2020). Mais tarde, quando a
alfabetizacdo comeca, parte do sistema visual € reciclada e surge
a Area da Forma Visual da Palavra (do inglés, Visual Word Form
Area - VWFA). A VWFA permite que identifiquemos palavras
de varias maneiras diferentes, independentemente de tamanho
ou posi¢do, por exemplo.

Outro passo fundamental para que a crianga transite da fala
paraaalfabetizagao ¢ acompreensdo da estruturasonoradalingua,
ou seja, o desenvolvimento da consciéncia fonologica, habilidade
que surge nas fases iniciais da vida (BERG; STEGELMAN,
2003). Segundo Anthony e Francis (2005, p. 256), “a consciéncia

73 SCRIPTA, v. 27, n. 59, p. 67-91, 12 quadrimestre de 2023



Os conceitos de lingua e de leitura presentes na BNCC
auxiliam os professores da educagdo basica brasileira?

fonologica refere-se a capacidade de reconhecer, discriminar e
manipular os sons da lingua”. As crianc¢as devem conhecer esses
padrdes sonoros fundamentais de uma lingua antes do proprio
ensino de leitura, o que significa que, para aprender a ler e
escrever, as criangas devem estar cientes de que a lingua falada
consiste em unidades sonoras. (BERG; STEGELMAN, 2003).
O desenvolvimento dessa habilidade comec¢a antes mesmo de
elas nascerem. (KRUEGER et al., 2004).

Um aspecto do conhecimento fonoldgico desenvolvido
posteriormente pelas criangas ¢ a consciéncia fonémica, vital
para aprender a ler, pois ela permite entender a relagdo entre
grafemas e fonemas. Segundo Chappell e outros (2009), os
fonemas sdo definidos como as unidades sonoras minimas
de uma determinada lingua, que sdo representadas por letras
alfabéticas. Portanto, a consciéncia fonémica ¢ a capacidade de
entender como os sons sdo organizados, “isto &, saber distinguir
os fonemas separados na prontincia das palavras”. (EHRI, 2005,
p. 170).

Quando as criancas desenvolvem com sucesso a
consciéncia fonoldgica e fonémica, ai sim elas estdo preparadas
para aprender a ler. Para isso, a partir desse momento crucial,
deve haver algum tipo de instrucdo supervisionada que as ajude
a entender como funciona o codigo escrito e a desenvolver
estratégias e circuitos cerebrais capazes de possibilitar a leitura.
Nesse processo, a escola, os métodos de alfabetizacdo e os
documentos orientadores baseados na ciéncia da leitura sdo
fundamentais para garantir que o leitor construa mecanismos e
aprenda a empregar com sucesso estratégias de reconhecimento

e compreensdo de palavras. Com o processo de alfabetiza¢do
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e decodificacdo fluente e automatizado, o leitor pode alocar
progressivamente cada vez mais recursos cognitivos ao processo
de compreensdo de textos.

No campo dos estudos do processamento da linguagem,
a leitura tem sido descrita como um processo de natureza
complexa. Hoover e Gough (1990) demonstram, por meio
de estudos experimentais, que as complexidades existentes
no processo de leitura podem ser organizadas em duas partes
distintas, mas relacionadas: a “decodifica¢do” e a “compreensao”
da linguagem, fundamentais para o €xito do processo de leitura.

No processo de decodificacio estdo envolvidos o
conhecimento cifrado, o conhecimento lexical, o conhecimento
das letras, a consciéncia fonoldgica, o conhecimento do principio
alfabético e o conceito sobre a impressao (consciéncia de que o
texto impresso possui significado linguistico). J& o processo de
compreensdo da linguagem envolve o conhecimento linguistico
(vocabulario, fonologia, semantica e sintaxe) e o conhecimento
do discurso.

Outro fator apontado como fundamental para o processo de
leitura ¢ o conhecimento prévio. O leitor integra as informagdes
textuais com seu conhecimento prévio para formar um modelo
mental do significado do texto. (VAN DIJK et al., 1983). Ou
seja, além dos elementos linguisticos envolvidos no processo de
leitura, o conhecimento geral do leitor sobre o mundo ou sobre o
tema que esta lendo influencia diretamente o processo de leitura.

Todos esses processos cognitivos e habilidades linguisticas
envolvidas no desenvolvimento da competéncia da leitura e da
escrita ao longo da vida, desde a alfabetizagdo, compreendem o
que chamamos de “Literacia”. Ja a aplicacao dessas competéncias
de leitura e escrita em contextos sociais ¢ denominada de
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“Literacia Social”. (MORAIS, 2020). E fundamental que os
documentos oficiais explicitem com clareza que esses dois
processos sao complementares, jamais mutuamente excludentes.

3 Conceito de lingua e de leitura nos documentos oficiais

Considerando esse breve cendrio sobre a compreensdo
de lingua e de leitura que diversos estudos tém construido nas
ultimas décadas, esta secdo analisa os conceitos de lingua e
leitura na BNCC. Em relagdo ao conceito de lingua, tal como
vem sendo apontado por Pilati (2017; 2019; 2020), a BNCC traz
em seu texto um conceito de lingua que desconsidera os aspectos
bioldgicos que caracterizam as linguas humanas, dando énfase
apenas aos aspectos historicos e sociais. A definicao de lingua
trazida pela BNCC ¢ a seguinte:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem ¢ “uma forma de a¢ao interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de
sua historia”. (BRASIL, 1998, p. 20).

Pilati (2017; 2019; 2020) tem criticado o fato de a
BNCC perpetuar uma visao parcial e incompleta das linguas
naturais. O documento praticamente repete o conceito de
lingua apresentado nos PCNs, vinculado exclusivamente a um
viés “enunciativo-discursivo”, em que o conceito de linguas
humanas pouco se diferencia do de linguagens em geral e esta
diretamente relacionado a fatores “historicos e sociais”, usados
para “significar o mundo e a sociedade”. Nao ha nesse conceito
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qualquer meng¢do ao fato de as linguas naturais serem fruto de
uma dotagdo biologica que caracteriza nossa espécie como Homo
sapiens € que se organiza em sistemas linguisticos. O documento
também ndo traz as reflexdes necessarias para que se distinga
fala, habilidade adquirida pela espécie de forma natural, fruto de
uma FL, escrita e leitura, artefatos culturais desenvolvidos por
certas comunidades linguisticas, cuja aprendizagem depende de
instrucao formal e possui complexidade impar.

Em outras palavras, a BNCC restringe a defini¢ao de lingua
a dimensdes mais externas da lingua: (geo)politico, historico,
social, variavel, heterogéneo, expressdes identitarias, pessoais,
cujo conhecimento também ¢ importante, mas ndo ¢ a Unica
dimensao existente.

O conceito de leitura apresentado pela BNCC Ensino
Fundamental ¢ o seguinte:

O Eixo Leitura compreende as praticas de
linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/
ouvinte/espectador com os textos escritos, orais
e multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo
exemplos as leituras para: frui¢do estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos
escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicacao de algo no contexto
de atuagdo da vida publica; ter mais conhecimento que
permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é
tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
niao somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc.) e
ao som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais. (BRASIL, 2018, p. 71, grifos
Nnossos).
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Como se atesta acima, a BNCC opta por definir a leitura
de forma “ampla” como uma “interagdo ativa entre leitor e
texto”. Nao hd menc¢ao a natureza complexa e ndo natural dessa
aprendizagem, deixando margem a interpretagdes incorretas ou
uma falsa “naturaliza¢do do processo”, como se fosse possivel
essa “interacdo” ocorrer de forma espontanea, sem necessidade
de instrugdo formal, principalmente nos niveis mais complexos
de leitura relacionados ao pensamento critico. Trata-se, portanto,
de uma defini¢do vaga, principalmente para um documento que
trata do ensino fundamental, fase em que as habilidades de leitura
estdo sendo desenvolvidas e na qual ¢ fundamental que gestores
publicos, docentes, responsaveis, pais e comunidade escolar
compreendam a complexidade e a importancia do processo da
leitura. Nao ha, na definicao apresentada, qualquer mengao as
dimensdes apontadas pelas ciéncias da aprendizagem como
relevantes, tais como a “decodificagdo”, a “compreensdo” e o
conhecimento prévio.

Apesar do conceito vago e simplista do processo de leitura,
na se¢do de lingua portuguesa da etapa do “Ensino Fundamental
- anos finais”, a Base dispde um conjunto de 10 competéncias
que devem ser desenvolvidas pelos estudantes. A seguir, sdao
apresentadas as competéncias:
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Quadro I - Competéncias apresentadas pela BNCC - Etapa
Ensino Fundamental

Competéncia 1: Compreender a lingua como fendmeno cultural,
historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de seus usuarios
e da comunidade a que pertencem.

Competéncia 2: Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver
com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Competéncia 3: Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemioticos que circulam em diferentes campos de atuagdo e
midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias ¢ sentimentos, ¢
continuar aprendendo.

Competéncia 4: Compreender o fendmeno da variagdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e
rejeitando preconceitos linguisticos.

Competéncia 5: Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso/género textual.

Competéncia 6: Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados
em interagdes sociais ¢ nos meios de comunicagio, posicionando-se ética
e criticamente em relagdo a contetidos discriminatorios que ferem direitos
humanos e ambientais.

Competéncia 7: Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e
negociagdo de sentidos, valores e ideologias.

Competéncia 8: Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo
com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.).

Competéncia 9: Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para frui¢ao, valorizando a literatura
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e outras manifestagcdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Competéncia 10: Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 87.

As competéncias apresentadas para a etapa do Ensino
Fundamental reafirmam a perspectiva ampla adotada para a
definicdo de lingua e leitura. Entretanto, de forma distinta da
definicao apresentada, o documento aponta nas habilidades
requeridas um aumento progressivo da demanda cognitiva das
atividades de leitura.

Quadro II - Progressiao da complexidade na demanda
cognitiva de atividades de leitura

e da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das
praticas consideradas em cada campo;

e da complexidade textual que se concretiza pela
tematica, estruturacdo sintatica, vocabulario, recursos
estilisticos utilizados, orquestragdo de vozes e
linguagens presentes no texto;

e  douso de habilidades de leitura que exigem processos
mentais necessarios e progressivamente mais

Articulagdo para demandantes, passando de processos de recuperacao
expressao da de informacdo (identificacdo, reconhecimento,
complexidade: organizagdo) a  processos de  compreensdao
demanda cognitiva (comparagdo, distingdo, estabelecimento de relagdes
das atividades de e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo,
leitura. analise, articulagdo, apreciagdo e valoragdes estéticas,

éticas, politicas e ideoldgicas);

e da consideracdo da cultura digital e das TDIC;

e da consideracdo da diversidade cultural, de maneira a
abranger produgdes e formas de expressdo diversas,
a literatura infantil e juvenil, o cénone, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as
culturas juvenis, etc., de forma a garantir ampliagdo de
repertorio, além de interacdo e trato com o diferente.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 75.

80 SCRIPTA, v. 27, n. 59, p. 67-91, 12 quadrimestre de 2023



Eloisa N. S. Pilati, Janaina Weissheimer e Ana Paula O. do Prado

Em sintese, a definicdo de leitura na BNCC ¢ vaga e
imprecisa e ndo menciona os aspectos cognitivos envolvidos. No
entanto, ao apontar as habilidades a serem desenvolvidas, estao
presentes tarefas cognitivas de varios niveis, o que revela um
descompasso entre as defini¢des apresentadas e as exigéncias
educacionais requeridas.

O documento da BNCC Ensino Médio, por sua vez, ndo
traz um conceito de leitura explicito, ha apenas referéncias aos
conceitos adotados na etapa do Ensino Fundamental. Nesse
nivel, a orientagdo ¢ estimular a leitura sustentada em uma visao
critica e contextualizada da realidade no dominio conceitual
e na elaboracdo e aplicacdo de interpretacdes sobre relagdes e
processos.

Dessa forma, estd implicito o conceito amplo e vago
conceitualmente adotado para a leitura na Etapa do Ensino
Fundamental.

Emrelacdo as habilidades cognitivas a serem desenvolvidas,
a BNCC do Ensino Médio apresenta as seguintes:
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Quadro III - Selecao de habilidades relacionadas a leitura
na BNCC Ensino Médio

Habilidades relacionadas a leitura na Base Nacional Comum
Curricular

BNCC - Etapa do Ensino Médio

(EM13LP01) Relacionar o texto, tanto na producdo como na leitura/
escuta, com suas condi¢des de producdo e seu contexto socio-historico
de circulagdo (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e
perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso, etc.), de
forma a ampliar as possibilidades de construcdo de sentidos e de analise
critica e produzir textos adequados a diferentes situagdes.

(EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na
producao como na leitura/escuta, considerando a constru¢d@o composicional
e o estilo do género, usando/reconhecendo adequadamente elementos e
recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade
do texto e sua progressdo tematica, e organizando informacgdes, tendo em
vista as condi¢des de producdo e as relagdes logico-discursivas envolvidas
(causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos; problema/solu¢do;
definicao/exemplos, etc.).

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, 0os posicionamentos
assumidos, os movimentos argumentativos (sustentacao, refutacdo/contra-
argumentacdo e negociacdo) e os argumentos utilizados para sustenta-
los, para avaliar sua forga e eficacia, e posicionar-se criticamente diante
da questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos
mecanismos linguisticos necessarios.

(EM13LP07) Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que
expressam a posi¢do do enunciador frente aquilo que ¢ dito: uso de
diferentes modalidades (epistémica, dedntica e apreciativa) e de diferentes
recursos gramaticais que operam como modalizadores (verbos modais,
tempos e modos verbais, expressdes modais, adjetivos, locugdes ou
oracgdes adjetivas, advérbios, locugdes ou oragdes adverbiais, entonacao,
etc.), uso de estratégias de impessoalizagao (uso de terceira pessoa e de voz
passiva, etc.), com vistas ao incremento da compreensao e da criticidade e
ao manejo adequado desses elementos nos textos produzidos, considerando
os contextos de produgdo.
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(EM13LP08) Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués,
como a ordem dos constituintes da sentenga (e os efeito que causam sua
inversdo), a estrutura dos sintagmas, as categorias sintaticas, 0S processos
de coordenacdo ¢ subordinagdo (e os efeitos de seus usos) ¢ a sintaxe
de concordancia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de
compreensdo e producdo de textos e a possibilitar escolhas adequadas a
situagdo comunicativa.

(EM13LP28) Organizar situagdes de estudo e utilizar procedimentos ¢
estratégias de leitura adequados aos objetivos ¢ a natureza do conhecimento
em questao.

(EM13LP31) Compreender criticamente textos de divulgagdo cientifica
orais, escritos e multissemidticos de diferentes areas do conhecimento,
identificando sua organizacdo topica ¢ a hierarquizagdo das informagdes,
identificando e descartando fontes ndo confidveis e problematizando
enfoques tendenciosos ou superficiais.

(EM13LP32) Selecionar informagdes e dados necessarios para uma
dada pesquisa (sem excedé-los) em diferentes fontes (orais, impressas,
digitais etc.) e comparar autonomamente esses conteudos, levando em
conta seus contextos de produgdo, referéncias e indices de confiabilidade,
e percebendo coincidéncias, complementaridades, contradigdes, erros ou
imprecisdes conceituais ¢ de dados, de forma a compreender e posicionar-
se criticamente sobre esses contetidos e estabelecer recortes precisos.

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de
textos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o dialogo
cultural e agugar a perspectiva critica.

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audigdes,
mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura,
cooperativas culturais, jograis, repentes, slams, etc.), inclusive para
socializar obras da propria autoria (poemas, contos ¢ suas variedades,
roteiros € microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica,
etc.) e/ou interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes praticas
culturais de seu tempo.
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(EM13LP48) Identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no
processo de constituicao da literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria,
por meio da leitura e analise de obras fundamentais do canone ocidental,
em especial da literatura portuguesa, para perceber a historicidade de
matrizes e procedimentos estéticos.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas,
a manifestacgdo livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas,
a multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensao
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia, etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensao do individuo e do mundo
pela literatura.

(EM13LP50) Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras
de diferentes autores e géneros literarios de um mesmo momento historico
e de momentos historicos diversos, explorando os modos como a literatura
e as artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a
latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da
composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a
diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de produgdo (visoes
de mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos
e culturais, etc.) e 0 modo como dialogam com o presente.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 206-526.

Na BNCC do Ensino Médio, as habilidades sdo organizadas
por campos de atuacdo social, a saber: campo da vida social,
campo de atuagdo na vida publica, campo das praticas de estudo
e pesquisa, campo jornalistico-mididtico e campo artistico-
literario. Todos os campos abrangem a leitura, mas, novamente, a
énfase maior do texto se da no seu aspecto de pratica social. Assim
como no documento do Ensino Fundamental, as habilidades
requeridas mencionam habilidades cognitivas complexas.
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A BNCC Ensino Médio destaca também um conjunto
de conhecimentos que devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento da habilidade de leitura, como conhecimentos
sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo e sobre as diferentes linguagens. Todavia, ainda que
sejam fundamentais para a leitura proficiente, o conjunto de
conhecimentos preconizados pelo documento ndo basta para o
sucesso da leitura.

Portanto, a secdo do documento dedicada ao Ensino
Médio também deixa lacunas no que se refere a base conceitual
necessaria para compreender a leitura como processo complexo
e multifacetado.

Abordar o ato de ler em sentido amplo ndo contempla
as especificidades do processo, como a mudanca que ocorre
no cérebro (DEHAENE, 2012, a reciclagem neuronal, em
decorréncia da aprendizagem da leitura, que ¢ responsavel por
alterar o funcionamento dos sistemas cerebrais atuantes na area
visual para possibilitar a leitura. (MAIA, 2020). A abordagem
adotada pela BNCC tampouco fornece arcabougo teoérico para
orientar a acdo pedagdgica dos professores no contexto de sala
de aula.

4 Consideragoes finais

A escola possui papel fundamental no desenvolvimento da
habilidade de leitura. E durante a formacéo escolar na educacio
basica que os estudantes, com a mediacdo do professor,
constroem as bases necessarias para tornarem-se leitores
proficientes. Como visto neste artigo, a leitura ndo € um processo
natural e ndo possui estruturas cerebrais predispostas para o seu
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desenvolvimento, como a exemplo da aquisi¢do da linguagem.
(MALIA, 2020). Tendo em vista a complexidade desse processo,
este artigo buscou analisar as concepgoes de lingua e de leitura
apresentadas pela BNCC para o ensino de lingua materna nas
etapas do Ensino Fundamental e Médio.

As andlises feitas atestaram que, nos dois documentos, tanto
o conceito de lingua quanto o conceito de leitura sdo encarados
a partir de aspectos mais exteriores dos fendmenos, com énfase
nas relagdes entre lingua e leitura com praticas textuais e com
representacoes sociais. As dimensdes biologicas, psicologicas e
neurologicas ndo sdo mencionadas nas defini¢des apresentadas
nos documentos.

Apesar das lacunas nas conceituagdes, o texto da BNCC
do Ensino Fundamental aponta algumas habilidades cognitivas
necessarias ao alcance da literacia plena, como a analise,
reconhecimento e a organizagdo (BRASIL, 2018, p. 75).
Entretanto, pelo fato de os conceitos envolvidos ndo abordarem
a dimensdo biolinguistica da lingua e da leitura, ha lacunas
conceituais sobre aspectos biologicos relevantes concernentes
a lingua e a leitura. Desse modo, levando em conta que o
documento desconsidera os aspectos biologicos relacionados
ao lugar da lingua e na leitura no cérebro e na mente humana,
a BNCC, consequentemente, desconsidera a necessidade
do uso de métodos, técnicas e estratégias especificas para o
desenvolvimento pleno da leitura como habilidade ndo natural
e que altera a estrutura cerebral. (DEHAENE, 2012). Portanto,
o documento orientador privilegia os aspectos culturais da
habilidade de leitura, mas desconsidera as descobertas recentes
dos estudos cientificos que explicitam que hd um longo caminho
para o alcance pleno da literacia. Essa falha conceitual também
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parece ter como consequéncia lacunas relativas a sistematizacao
no documento oficial sobre conceitos, métodos e estratégias
de leitura que devem ser desenvolvidas durante o processo de
escolarizagdo para que os estudantes possam desenvolver sua
literacia plena na leitura e consigam ter os recursos necessarios
para utilizd-la nos diferentes contextos e, muitas vezes, nas
complexas interagdes e usos da leitura em nossa sociedade.

Em um artigo sobre a alfabetizacdo e leitura no contexto da
educagdo basica no Brasil, nas séries iniciais, Gabriel, Kolinsky
e Morais afirmam que

[...] a pedagogia da leitura pode ser traida pela ponta
visivel do iceberg, ao subestimar a magnitude dos
processos inconscientes envolvidos na aprendizagem
e processamento da leitura, ¢ ao desconsiderar as
especificidades da aprendizagem da escrita em relagdo
a da linguagem oral. (GABRIEL; KOLINSKY;
MORALIS, 2016, p. 920).

No que se refere aos anos finais e ao ensino médio, também
ocorre o detectado pelos autores. Os aspectos exteriores das
praticas de leitura e escrita sdo destacados nos documentos,
porém questdes mais interiores € processuais que envolvem os
conceitos de lingua e de leitura ndo estdo presentes.

Como nos ensinou Paulo Freire (1998), “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, ou seja, nossos conhecimentos
prévios sobre o mundo influenciam nossa percep¢do da
realidade. Nesse sentido, ¢ preocupante que os documentos
oficiais brasileiros estejam fundamentados em conceitos
parciais e incompletos sobre lingua e leitura. Essas lacunas
podem prejudicar o ensino de habilidades linguisticas, porque
negligenciam dimensdes fundamentais dos temas abordados
e apresentam uma visdo simplista para processos profundos e
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complexos. Em relagdo as habilidades cognitivas apontadas no
documento, observa-se que sua presenca ¢ importante, mas nao
suficiente.

Reconhecer a dimensao social da leitura € importantissimo,
pois, como visto anteriormente, conhecimento de mundo e
conhecimentos sobre questdes do discurso sdo fundamentais.
Entretanto, por se tratar de um documento norteador, que
ira orientar professores, estudantes e responsaveis pela
implementagdo de politicas publicas, ndo necessariamente
especialistas em leitura, na maioria dos casos, € possivel
afirmar que a BNCC traz uma defini¢do limitada. O documento
aborda o conceito de lingua de forma parcial, negligenciando
seus aspectos biolinguisticos (PILATI, 2017; 2019; 2020), e a
leitura ¢ definida em “sentido amplo”, deixando lacunas sobre
questdes cognitivas. Nao se mencionam nos dois conceitos os
processos mentais e/ou habilidades cognitivas envolvidas, nem
as questoes bioldgicas da linguagem, tal como visto previamente
neste artigo. Por fim, fica a recomendacao para que se reveja o
conceito de leitura presente nos documentos oficiais brasileiros e
que se adotem nogdes teoricamente mais equilibradas.
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