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Resumo

O ensino de literatura sempre esteve ligado a uma perspectiva
que privilegia a aula expositiva, a transmissao de um saber a ser
assimilado e devolvido, sobretudo no nivel médio de ensino.
E o que, na pedagogia freiriana, denomina-se de “educagdo
bancaria”, a qual ndo leva em consideragdo os saberes que os
leitores em formacao trazem. Neste artigo refletimos sobre a
contribui¢do que a pedagogia de Paulo Freire pode oferecer ao
ensino de literatura nos diferentes niveis de ensino. Discutem-
se categorias centrais do pensamento do pedagogo, como
“educacgdo bancaria”, “dialogismo”, “oprimido”, e busca-se, a
partir da reflexdo teodrica e de nossa pratica, indicar caminhos

para uma abordagem menos autoritaria do texto literario.
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Paulo Freire’s pedagogy and the teaching
of literature

Abstract

The teaching of literature has always been linked to a
perspective that privileges the expository class, the transmission
of knowledge to be assimilated and returned, especially at the
secondary level of education. It is what, in Freire’s pedagogy,
is called “banking education”, which does not take into account
the knowledge that readers in formation bring. In this article
we reflect on the contribution that Paulo Freire’s pedagogy can
offer to the teaching of literature at different levels of education.
Central categories of the pedagogue’s thought are discussed,
such as “banking education”, “dialogism”, “oppressed”, and
an attempt is made, based on theoretical reflection and our
practice, to indicate paths for a less authoritarian approach to
the literary text.

Keywords: literature teaching; banking education; reader.
dialogicity.

Recebido em: 03/04/2023 //Aceito em: 02/06/2023



José Hélder Pinheiro Alves

Introdugao

O dialogo, que ¢ sempre comunicagdo, funda a co-
laboragdo. Na teoria da agdo dialdgica, ndo ha lugar
para a conquista das massas aos ideais revolucionarios,
mas para sua adesdo. O didlogo ndo impde, ndo maneja,
nao domestica, ndo slogariza. (FREIRE, 1988, p. 166)

Quando mergulhamos na vasta obra de Paulo Freire, quase
toda construida a partir de sua insercao na educacao de adultos e
na educacdo popular, encontramos uma defesa constante do que
ele mesmo denominou “Educagdo como pratica de liberdade”,
que se daria através de um “método ativo que fosse capaz de
criticar o homem através do debate de situagdes desafiadoras,
postas diante do grupo, estas situagdes teriam de ser existenciais
para o grupo.” (FREIRE, 1992, p.114). Trata-se, portanto, de
construir um “método ativo, dialogal, critico e criticizador.”
(FREIRE, 1992, p.115). A partir desta perspectiva, nos lembra o
pedagogo que o “analfabeto” descobriria que “tanto € cultura o
boneco de barro feito pelos artistas, seus irmaos do povo, como
cultura também ¢ a obra de um grande escultor, de um grande
pintor (...) (FREIRE, 1992, p.117). E mais: “que cultura ¢ a
poesia dos poetas letrados de seu Pais, como também a poesia
de seu cancioneiro popular. Que cultura ¢ toda criagdo humana.”
(FREIRE, 1992, p.117)

Embora essa percepg¢do sobre a poesia seja da maior
importancia, essa percep¢ao sobre a poesia, nao ha na obra de
Freire uma reflexao especifica a respeito da leitura literaria. Ha,
no entanto, em depoimento no livro que escreveu com Ira Shor,
mencao a ele fale de suas leituras de autores como Graciliano
Ramos, José Lins do Rego, Jorge Amado e outros (FREIRE,
SHOR, 1992, p. 31). Este fato ¢ comum em muitos pedagogos
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que, ao longo do século XX, pensaram uma educacdo que
fugisse de amarras autoritarias, como Celestin Freinet, Maria
Montessori € mesmo os ditos libertarios, como A.S. Neill.
Conheco apenas duas excecdes, embora ndo se configurem
num pensamento pedagogico voltado para o ensino de literatura:
o francés George Snyders e um russo, bastante desconhecido,
V. Sujomlinsky. O primeiro, na obra Alunos felizes: reflexdo
sobre a alegria na escola a partir de textos literarios (SNYDERS,
1993), cuja edigao brasileira ¢ prefaciada por Paulo Freire, traz
inquietantes reflexdes sobre a alegria no espago escolar a partir
de depoimentos de escritores, fildsofos e cientistas. O pedagogo
reconhece o problema, ainda muito forte, da falta de relacao
entre escola e vida, ao afirmar que “[a] distancia entre o escolar
e o vivido fora da escola ¢ tdo grande que a escola se descobre,
por essa razao, desbotada e fantasiosa.” (SNYDERS, 1993, p.
120) lembra Freire, na apresentacdo da edi¢do brasileira:
O tempo que levamos dizendo que para haver alegria na
escola ¢ preciso primeiro mudar radicalmente o mundo
¢ o tempo que perdemos para comegar a inventar e
a viver a alegria. Além do mais, lutar pela alegria na

escola ¢ uma forma de lutar pela mudanga do mundo
(FREIRE, 1993, p. 10)

Ja Sujomlinsky, que cuidou de criangas que ficaram 6rfas na
segunda guerra mundial na Russia, destaca que “La ensefianza
no es una transmision mecanica de conocimentos del maestro
al nind, sino, ante todo, relaciones humanas.” (p. 269) Noutro
momento de sua obra, Sujomlinsky chama a aten¢do para a
importancia da poesia na educacdo: “La beleza de la lengua

se encarna de la manera mas viva en la poesia. Admirando um
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poema o una cancion los nifios parecen escuchar la musica de las
palavras.” (SUJOMLINSKY, 1986, 337).!

Parece-nos que a tarefa do estudioso da literatura
interessado numa pedagogia da leitura literaria, pode ser, ao
mergulhar no pensamento de um importante pedagogo, buscar
nele elementos que contribuam para uma vivéncia peculiar com
o texto literario, que contribua para formar leitores —da palavra e
do mundo. Portanto, ndo se trata apenas de encontrar um método,
uma receita que cure todas as enfermidades, embora, nalguns
momentos precisemos do apoio de modelos que, de certo modo,
funcionaram em determinadas circunstincias.

Entre noés, quem primeiro fez esse movimento de beber
no pensamento de Paulo Freire e dele recolher elementos que
alimentem uma pratica de leitura literaria diferenciada foi Ligia
Chiappini de Moraes Leite. No seu Invasdo da catedral: literatura
e ensino em debate, publicado em 1983, ela deixa claro suas
fontes pedagodgicas: Celestin Freinet e Paulo Freire. No entanto,
tem claro que ndo se pode

transferir uma pedagogia que nasceu da experiéncia
de alfabetizagdo de adultos, trabalhadores do campo e
da cidade, ou de outra, para atender criangas, filhas de
pequenos agricultores do Sul da Franga, para as nossas

criangas e jovens paulistas, filhos de executivos ou de
intelectuais.” (LEITE, 1983, p. 25)

A autora, na mesma obra, ao apresentar aspectos das duas
pedagogias, lembra que faltava a abordagem freiriana “lugar
para a imagina¢do’, enquanto que, para Freinet, o “papel da
imaginacao (...) era fundamental no processo de desenvolvimento

1 Tradugdo livre: “O ensino ndo ¢ uma transmissdo mecanica de conhecimentos do mestre a crianga, sendo, antes de tudo,
relagdes humanas.” Segundo trecho: “A beleza da lingua se encarna de maneira mais viva na poesia. Admirando um poema ou

uma cangao, as criangas parecem escutar a musica das palavras.”
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intelectual e afetivo.” (LEITE, 1983, p. 76). Por fim, ela aponta
uma aproximacgdo entre estes pedagogos, ainda muito atuais e
necessarios, que estaria sobretudo na

concepcao de atividade educacional como atividade
politica; o papel do educador como o de um militante;
a educagdo transformadora como sendo aquela que
¢ mais natural, porque permitiria a0 homem um real
aproveitamento de suas faculdades, a educacdo como
um processo vivido pelo aluno que deve descobrir e
produzir o saber — e mais a concepc¢ao do ensino como
possibilidade harmonica de desenvolvimento intelectual
e manual. (LEITE, 1983, p. 76)

No tempo em que Leite realizou sua primeira reflexao
sobre a pedagogia freiriana, muitas obras do autor ainda ndo
haviam sido publicadas e experiéncias importantes, como a
da prefeitura de Sdo Paulo, ainda ndo haviam sido realizadas.
Na defesa do que chamou de “Pedagogia da Admiracdo”, estd
posto um elemento fundamental da pedagogia freiriana: o lugar
primordial do debate, do didlogo com e a partir da vivéncia do
aluno/leitor, conforme se pode observar nos itens 4 e 10:

4. Por uma pedagogia que pressuponha o conhecimento
e o aproveitamento do repertéorio do aluno; o
conhecimento e respeito as suas expectativas e, ao
mesmo tempo, um trabalho no sentido do alargamento
desse repertorio e dessas expectativas.

10. Por uma pedagogia que nido imponha o discurso
da critica e reconheca a validade de outros discursos
possiveis a partir da leitura dos textos literarios. (LEITE,
1983, p. 101)

Anos depois, ap6s o trabalho na prefeitura de Sao Paulo, no
mandato de Luiza Erundina, em que Paulo Freire foi o secretario
de Educacao, Ligia C. Leite vai experimentar novas vivéncias
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que a levardo a ampliar sua visdo sobre o ensino de literatura e a
construir politicas publicas que contribuissem de modo efetivo
para formacgao de professores.”

Minha vivéncia com a pedagogia freiriana

Foi ainda no primeiro semestre do curso de Letras, numa
disciplina denominada “Cultura universitaria”, por volta de
1981, que tive o primeiro contato com o pensamento de Paulo
Freire. Lemos, no decorrer da disciplina, o livro Conscientizagao
(FREIRE, 1980). O conceito circulava muito nos movimentos
sociais, nos sindicatos e nas pastorais populares da igreja
catdlica. A leitura do livro era muito complexa para mim, mas
a professora, uma freira dominicana, ia comentando paragrafo
por paragrafo o que clareava um pouco o adentrar naquele
universo. Mas uma questdo me inquietava: o texto nos guiava
para uma ag¢ao reflexiva — ver, julgar, agir — que tinha como meta
a compreensdo e interven¢do sobre a realidade visando sempre
transforma-la.> Portanto, o didlogo, o debate eram elementos
centrais neste percurso. No entanto, a professora tinha uma
postura pessoal bastante intimidadora — ndo sé para mim — e,
diria, hoje, bastante autoritaria.

Um dos inimeros ganhos da disciplina era o enfrentamento
e a compreensdo de certos conceitos. E o conceito de “cultura”
trazido por Freire foi e continua sendo, para mim, de grande
valia. Como que me devolvia a autoestima considerar que as

2 Uma avaliagio do percurso do trabalho da universidade com a prefeitura de Sdo Paulo pode ser encontrado na parte II do livro
Reinvengdo da catedral: lingua, literatura, comunicagao, novas tecnologias e politicas publicas de ensino (CHIAPPINI, 2005).
3 O referido método foi a base dos trabalhos de insergdo popular, sobretudo dos movimentos de pastoral de setores da Igreja
catdlica, a que, por um tempo, Paulo Freire esteve ligado. Um bom resumo dos procedimentos advindos do método podem ser

encontrados em varias obras. Destacamos o livro Como trabalhar com o povo, de Clodovis Boff (1984).
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pecas que encendvamos eram cultura, que os versos que guardava
de cor da tradicdo oral eram cultura. Ou seja, cultura ndo era
apenas a grande literatura, as grandes obras artisticas. Todos
os saberes construidos no cotidiano do pobre, do trabalhador
sdo cultura. Nas palavras de Freire (FREIRE, 1999), “a cultura
como acréscimo que o homem traz ao mundo que ndo criou; a
cultura como resultado de seu trabalho, de seu esforco criador e
recriador.” (FREIRE, 1999, p. 70)

Lembro-me de que ndo nos centramos propriamente no
método, mas, sobretudo, nalgumas palavras-chave (terceira
parte do livro). O conceito de praxis, por exemplo, foi dificil
de ser assimilado. A professora trazia exemplos praticos que
clareavam um pouco. E insistia no movimento constante da a¢ao
e reflexdo sobre a acdo, para guiar novas acdes. O debate ou a
exposi¢ao sempre apontava para o fato de que “[o]s oprimidos
ndo obterdo a liberdade por acaso, sendo procurando-a em sua
préaxis e reconhecendo nela que ¢ necessario lutar para consegui-
la.” (FREIRE, 1980, p. 57).

O conceito de opressdao também foi longamente discutido,
exemplificado. E o texto de Freire destacava algo que me
assustava (e continua me assustando) quando afirmava que
muitas vezes “os oprimidos tendem a converter-se eles mesmos
em opressores ou “subopressores.” (FREIRE, 1980, p. 57) A
reflexdo nos tirava de um lugar de idealizagdo nas lutas pela
liberdade, num contexto de ditadura militar. Compreender essa
dialética opressor versus oprimido, por certo, teve um reflexo
na minha pratica social e de jovem professor. Desde sempre
me perguntava — e continuo me perguntando — se minha pratica
ndo se constituia também num gesto opressor, mesmo que
movido pelas melhores intengdes. Acompanhou-me sempre a
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frase lapidar do pedagogo: “A sombra de um antigo opressor
projeta-se continuamente sobre eles.” (FREIRE, 1980, p. 58)
Lembrava Paulo Freire que “O desprezo por si mesmo ¢ outra
caracteristica do oprimido, que provém da interiorizagao da
opinido dos opressores sobre ele”. (FREIRE, 1980, p. 61) E aqui
passei a ver como oprimidos ndo apenas aquelas centenas de
boias-frias que saiam na madrugada fria de Uberaba para o corte
de cana em Sao Paulo, na década de 1980 do século passado. O
problema da autoestima estava muitas vezes nas salas de aula
por onde passei. Em muitos alunos ora assomava a arrogancia de
opressores, ora, em outros, o siléncio do oprimido — que ainda
ndo se assumiram como sujeito de sua luta. (Esse siléncio eu
conhecia bem de minha propria experiéncia...). Anos depois, na
docéncia universitaria, observei como, muitas vezes, as relacdes
entre professor e aluno mantinham esse viés de opressor versus
oprimido. E mais, ¢ preciso manter uma aten¢do constante para
ndo reproduzir o modelo de educagdo bancaria no qual fomos
formados.

Como leitor de literatura, muitas vezes ia fazendo
associacdes que, nem sempre, tinha seguranga de explicitar,
como por exemplo a aproximacgdo destas reflexdes de Freire
com o conto “Pai contra mae”, de Machado de Assis, ou mesmo
narrativas que conheci bem antes de me aproximar de Machado,
como Vidas secas, de Graciliano Ramos e O quinze, de Rachel
de Queiroz.

Foimais oumenos um ano depois de ter cursado a disciplina,
quando participei de um encontro com Paulo Freire na mesma
faculdade em que estudava, que muitas das questdes postas no
livro assumiram um sentido novo para mim. Passamos mais
de trés horas com o pedagogo que proferiu uma curta palestra
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e logo abriu para debate. A plateia era formada por lideres
sindicais, coordenadores de associacdes de bairro, estudantes
de graduagdo, professores, lideres de partidos politicos e
trabalhadores em geral. Surpreendeu-me a simplicidade com
que ele ouvia e valorizava as questdes — que, para mim, muitas
vezes, pareciam simplorias. Essa capacidade de ouvir, de ndo se
contrapor a priori, mas de problematizar tudo que era colocado
foi uma verdadeira iluminagdo. Passei a comprar seus livros — e
os lia ainda com muitas dificuldades — e a perceber, entre outras
coisas, o compromisso com uma educacdo libertadora, ligada
as lutas populares das diferentes categorias, mas, por outro
lado, a auséncia de sectarismo, de imposi¢ao de pontos de vista
0 que muitas vezes experimentdvamos nas atividades politicas
e na sala de aula. Esta diferenca para mim, que participava
ativamente de movimentos sociais, sobretudo através do teatro,
foi fundamental.

Anos depois, em S3o Paulo, no periodo em que Luiza
Erundina foi prefeita (1989 a 1992) e, por um tempo, Paulo Freire
secretario de educagdo, pude acompanhar, nao sé agcdes concretas
no ambito da formagao de professores(as) como também assistir
a inumeros debates com o pedagogo e me inteirar melhor de
todo seu percurso e da formagao de sua teoria pedagogica.

Situando a pedagogia do oprimido

Em intimeros depoimentos, Paulo Freire relata como, a
partir do acompanhamento de experiéncias de alfabetizacdo
de adultos realizadas pelo SESI-PE, sobretudo na periferia do
Recife e depois na regido dos canaviais, foi se aproximando da
realidade dos trabalhadores, ouvindo e vendo suas dificuldades,
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seus problemas. A experiéncia de ouvir serd determinante para
posterior constru¢ao de um método de alfabetizagdo que partisse
da realidade dos trabalhadores.

A criagdo dos circulos de cultura, momento em que se
reunia mediador e alfabetizandos, foi o espago do debate sobre a
realidade dos participantes, estimulados pelas palavras geradoras,
por imagens previamente escolhidas visando, através do debate,
uma tomada de consciéncia da propria realidade. Lembra-nos
Brandao (1981, p. 43) o significado de cada palavra: primeiro,

99 ¢c

“circulo” “por que todos estdo a volta de uma equipe de trabalho
que nao tem um professor ou um alfabetizador, mas um animador
de debates que, como um companheiro alfabetizado, participa de
uma atividade comum em que todos se ensinam e aprendem”.
“De cultura” pelo fato de “muito mais do que o aprendizado
individual de “saber ler-e-escrever”, o que o circulo produz sao

modos proprios € novos, solidarios, coletivos, de pensar.”
Alguns conceitos foram, de certo modo, banalizados por
muitos, ou criticados sem levar em conta todo o contexto de sua
formacdo. Mas me parece ainda bastante significativo pensar
que a perspectiva de uma educagdo bancaria persiste nas praticas
pedagdgicas de nossa escola — sobretudo na Universidade — e,
inclusive, em quem defende uma educacao critica, que busca
desnudar as formas de opressdo em que estamos emaranhados
no sistema capitalista ou no neoliberalismo tantas vezes
criticado por Freire. Inquietou-me e inquieta-me ainda refletir
cotidianamente sobre como evitar, na minha pratica pedagogica,
esta atitude que tem o aluno como um depositario de um saber.

Sobre a pratica da educagdo bancéria, afirma Paulo Freire:
Na concepgdo bancaria de educacdo, o conhecimento

¢ um dom concedido por aqueles que se consideram
como seus possuidores aqueles que eles consideram que
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nada sabem. Projetar uma ignorancia absoluta sobre os
outros ¢ caracteristica de uma ideologia de opressao.

A educacdo bancaria mantém e ainda reforca as
contradi¢des através das praticas e das atitudes
seguintes, que refletem a sociedade opressora em seu
conjunto: (FREIRE, 1980, p. 79)

Estar atento para ndo “projetar uma ignorancia absoluta
sobre os outros” tem sido uma preocupagao cotidiana em nossas
aulas. O tempo de leitura, o repertério de leitor pode, muitas
vezes, levar o professor a uma pratica tipica da “ideologia de
opressdo”, embora seu discurso seja dos mais progressistas.

Outro conceito central para mim que ficou mais claro com as
inameras leituras que venho fazendo e refazendo da Pedagogia
do oprimido ¢ o de dialogicidade, o qual d4 titulo a uma parte
central da obra e coloca a “esséncia da educacao como pratica de
liberdade”. Segundo Freire, “para o “educando bancério”, na sua
antidialogicidade, a pergunta (...) ndo ¢ a propoésito do conteudo
do didlogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do programa
sobre o qual dissertard a seus alunos.” (1988, p. 83) Por outro
lado, para o

educador-educando, dialogico, problematizador,
o contetido programatico da educagcdo ndo ¢ uma
doacdo ou uma imposi¢do — um conjunto de informes
a ser depositado nos educandos —, mas a devolucao
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada. (FREIRE, 1988, p. 83/84)

Esta atitude dialdgica tem como objetivo contribuir com
a luta revolucionaria do povo. Portanto, para ele, “[o] objetivo
fundamental ¢ lutar com o povo pela recuperagao da humanidade
roubada e ndo conquistar o povo. Este verbo niao deve caber na
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sua linguagem, mas na do dominador. Ao revolucionério cabe
libertar e libertar-se com o povo, nao conquista-lo.” (FREIRE,
1988, p. 85) Mesmo estando o tempo todo pensando a educagao
“como pratica de liberdade”, o modus de realizar esta educacao
foge de uma perspectiva, forte em correntes de esquerda, de
como que impor uma conscientiza¢ao ao povo. Freire incomoda,
uma vez que ndo abre mao da aproximagdo e do respeito aos
diferentes grupos sociais a quem a educacao se destina. Segundo
ele,

Nosso papel nao ¢ falar ao povo sobre a nossa visao do
mundo, ou tentar impo-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a sua e a nossa. (...) A a¢do educativa e politica
ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situagdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou de pregar
no deserto. (FREIRE, 1988, p. 85)

Freire retornaré ao tema da dialogicidade no livro A sombra
das mangueiras (FREIRE, 2012), em que faz uma reflexao
sobre a dialogicidade e a curiosidade. Para ele, “continuamos
a discursar respostas a perguntas que nao nos foram feitas, sem
sublinhar aos alunos a importancia da curiosidade indispensavel
as perguntas e as respostas” (FREIRE, 2012, p. 125). E define o
papel do educador progressista que ¢ “desafiar, enquanto ensina,
a curiosidade ingénua do educando no sentido de, com ele,
“partejar” sua criticidade. (FREIRE, 2012, p. 129)

Uma palavra, portanto, central em praticamente toda a
producdo freiriana ¢ didlogo. Segundo ele, sua aprendizagem do
dialogo se deu em sua familia — na relagdo com o pai € com a
mae e, posteriormente, como marido, com a mulher e como pai
de cinco filhos. Em suas palavras: “Com eles aprendi o didlogo
que procuro manter com o mundo, com os homens, com Deus,
com minha mulher, com meus filhos.” (FREIRE, 1980, p. 13)
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Relagoes dialogicas em aulas de literatura

Sempre estivemos conscientes de que a pedagogia de
Paulo Freire teve como horizonte inicial a educagdo popular,
a alfabetizagdo de adultos. No entanto, também sempre
vislumbramos na sua constru¢do tedrica uma postura que poderia
ser adotada no ensino de literatura.

Em varias obras posteriores a Pedagogia do oprimido, ele
faz reflexdes sobre a postura dos professores, sobre abordagens de
conteudos e sobre a relagao entre professores e alunos. Destaca-
se, sempre, a ideia de respeito, a valorizagdo e a articulacao dos
saberes que cada um traz de suas experiéncias. A proposta de
uma “Educag¢do como pratica de liberdade”, titulo de um de seus
livros publicado em 1965 — criticado por alguns como idealista
—, abre-se para um universo educacional bem mais amplo do que
a alfabetizag¢do de adultos e a educagdo popular. Nesta referida
obra, varias reflexdes denunciam posturas e procedimentos
da educacdo brasileira como um todo. Discute, por exemplo,
a confusdo entre o “estéril bacharelismo”, e seu gosto pela
palavra fécil, oca, sua verbosidade com a teoria. E assevera: “De
teoria, na verdade, precisamos nos. De teoria que implica numa
inser¢ao na realidade, num contato analitico com o existente,
para comprova-lo, para vivé-lo plenamente, praticamente.”
(FREIRE, 1992, p. 101) E mais adiante:

a educagdo teria de ser, acima de tudo, uma tentativa
constante de mudan¢a de atitude. De criagdo
de disposi¢des democraticas através da qual se
substituissem no brasileiro, antigos ¢ culturologicos
habitos de passividade, por novos habitos de participagido
e ingeréncia, de acordo com o novo clima da fase de
transi¢ao. (FREIRE, 1992, p. 101/102)
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A ideia, a percepgdo e 0 assumir que o outro ¢ sujeito de
sua aprendizagem também perpassa a obra. E novamente o
didlogo compareceu como palavra-chave. Em Ac¢do cultural
para liberdade, publicado inicialmente em 1975, no pequeno e
significativo texto “Consideracdes em torno do ato de estudar”,
ele afirma que “o ato de estudar ¢ assumir uma relagdo de didlogo
com o autor do texto, cuja mediacdo se encontra nos temas de
que ele trata. Esta relagdo dialdgica implica na percepcao do
condicionamento histdrico-socioldgico e ideoldgico do autor,
nem sempre o mesmo do leitor.” (FREIRE, 1984, p. 12)

Pensando no trabalho com o texto literario, permeado por
muitas leituras freirianas, fomos sentindo e experimentando que
impor uma leitura, sem antes conhecer o contexto dos leitores
— o horizonte de expectativa dos leitores em formagao, como
posteriormente vamos encontrar na retomada da Estética da
recepgdo para o ensino de literatura —, suas experiéncias, seus
gostos, seus limites, poderia redundar também em “pregar no
deserto”. Mais que isto: impor uma leitura, como a que fui
submetido ainda estudante do primeiro ano do ensino médio,
quando tive que ler, sem nenhuma media¢ao, Memorias de um
sargento de milicias — que me levou a uma total incompreensao
da obra.

Dai a necessidade do dialogo inicial — e continuado —, na
pratica conjunta da leitura, na escuta dos diferentes pontos de vista
do grupo e da propria incompreensdo de alguns momentos ou
algumas partes — que pode ser na sala de aula ou em outro espagos.
O conhecimento sobre o aluno como que nos ofereceria temas
geradores para escolha das obras, dos poemas, das cangdes, bem
como tomar consciéncia dos desafios, que pudessem favorecer a
comparac¢do entre 0 mundo do leitor € 0 mundo forjado na obra.
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De certo modo, hoje me dou conta de que, paulatinamente, esta
atitude respeitosa, mas também desafiadora diante do aluno, foi
me acompanhando ao longo do magistério. Mas ndo era uma
mera opg¢ao tedrica, foi sempre um estar atento ao outro, a seus
limites — e aos meus — mas, sobretudo, as suas potencialidades.

Vivéncias no ensino basico

Destacamos algumas vivéncias que, de certo modo,
revelam nossa busca e nosso processo de aproximag¢dao de uma
educacdo nao bancaria. Tendo sempre claro que a institui¢ao
escolar nem sempre nos permite avangos nesta dire¢do. E um
dos exemplos pioneiros que experimentamos foi o trabalho com
0 poema “O operario em constru¢do”, de Vinicius de Moraes,
com alunos pobres em uma escola noturna. A composi¢ao da
turma era diversa: serventes de pedreiro, empregadas doméstica,
trabalhadores do comércio, jovens em busca de trabalho. Sem
uma abordagem militante, deixamos que o poema ecoasse entre
os participantes, através de algumas leituras mais expressivas,
contando com a participagao de todos. Ler e reler varias vezes
uma estrofe procurando dar diferentes inflexdes a certas palavras.
Por exemplo, como dizer de diferentes modos uma estrofe como

esta:
Notou que sua marmita
Era o prato do patrdo
Que sua cerveja preta
Era o uisque do patrao
Que seu macacio de zuarte
Era o terno do patrdo
Que o casebre onde morava
Era a manséo do patrdo
Que seus dois pés andarilhos
Eram as rodas do patrdo
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Que a dureza do seu dia
Era a noite do patrao
Que sua imensa fadiga
Era amiga do patrao.

E o operario disse: Nao!
E o operario fez-se forte
Na sua resolugdo.
(MORAES, 1987, p. 293)

E apos essas leituras e releituras orais, em que se alternavam
diferentes vozes, tipo: Voz 1: Notou que sua marmita — Voz 2
(um ou mais alunos): Era o prato do patrao e assim até o final,
quando todos diziam “Nao”. As diferentes situacdes de opressao
trazidas pelo poema estimulavam a pensar que a condigdo em
que muitos se encontravam ndo era uma determinacdo divina,
que podia haver condicionamentos historicos que nem sempre
se observava. Através do jogo de contrastes que o poema traz,
debatiamos sobre a situacao de inimeros operarios, trabalhadores
bragais, estimulando a reflexdo, a percepcdo das diferentes
formas de exploragdo.

Alguns alunos, inicialmente, se negavam a falar do
trabalho, das condi¢des adversas, numa espécie de vergonha
do que enfrentavam em seu cotidiano. Mas, paulatinamente,
foram se soltando. Um jovem que fazia “bico” como servente
de pedreiro trouxe detalhes do trabalho: do café, da comida feita
ou esquentada, das brincadeiras, dos barulhos advindos da obra
(aspecto importante que utilizamos depois numa encenacao do
poema). Com esta turma, a ponte com a realidade se fez de modo
intenso — ou foi se fazendo. Chegamos a realizar uma montagem
do poema para apresenta-lo para outras turmas e at¢ mesmo fora
da escola. E ai surgiu uma novidade: a cangdo “Cidaddo”, de
José Geraldo, indicada por um aluno e depois cantada por todos.
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A aproximacao tematica foi observada pelo grupo que passou a
cantar junto, ao final, a cancao.

Meninas que trabalhavam no comércio, e passavam o dia
inteiro de pé, ficar sentada a noite era um descanso que muitas
vezes levava ao sono. “Desculpa, professor, mas acordei muito
cedo”. Ouvimos muitas vezes frases sobre as dores nas pernas,
0 pouco tempo para sentar, comer, descansar. Ou seja, 0 poema,
ap6s ouvido e lido e varias vezes, permitia que os alunos se
colocassem também como operarios(as) € comegassem a
perceber niveis diversos de opressao, de exploragcdo em diferentes
contextos de trabalho.

Numa escola particular, nos turnos da manha e tarde,
frequentada por alunos de classe média, alguns bolsistas, nem
sempre podemos trazer a condigdo social deles como exemplo de
realidade opressiva; ao contrario, nalguns casos, muitos integram
grupos sociais que podem sem denominados opressores. Mas e
ai, o que fazer? Vivi algumas situagdes assim e creio que se pode
abrir portas para se ver a realidade social de modo mais concreto.
E chamar a atencdo para as diferencas sociais. Neste sentido,
sempre acredito que a literatura, a arte em geral, contribui para
formar uma sensibilidade maior ante a realidade. Lembro-me de
ler com criangas e pré-adolescentes o romance juvenil de Giselda
Laporta Nicolelis, Sonhar é possivel, e conversarmos bastante
sobre a condi¢ao dos moradores de cortico nas grandes cidades —
no caso do livro, o contexto do bairro Bexiga, em Sao Paulo, nas
décadas finais do século passado. Depois, por iniciativa de um
grupo, fez-se a adaptagdo de partes da obra para uma montagem
teatral. Lembramos apenas que o referido livro ¢ uma espécie
retomada do classico O corti¢o, de Aloisio Azevedo, em que sao
apresentadas 24h num cortico — contemporaneo — na cidade de
Sao Paulo.
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Trabalhamos também, numa perspectiva sempre dialogica,
estimulando o dialogo do leitor com o texto e com a realidade
social, com outras obras, como 76 pedindo trabalho, de Teresinha
Alvarenga, com alunos do ensino fundamental II. Uma das
turmas também quis encenar partes do livro, adaptando-a para
a realidade local. No caso, a época, o0 menino que procurava
trabalho vendia jornais nas esquinas da cidade. Havia um jornal
chamado Lavoura e comércio e acenase iniciava com ele entrando
pelo final da sala anunciando: Lavoura, Lavoura, etc. Na década
de 1980 discutia-se muito a condi¢do do menor abandonado —
termo que foi depois repensado. A discussdo sobre a condi¢ao
da crianca que precisa ir a rua para ganhar alguma coisa para
sobreviver nao era a realidade dos alunos, mas constituiu-se num
momento forte de discutir causas e consequéncias desta situacao.
O dialogo entre eles era, muitas vezes, marcado pelo conflito,
pois havia quem culpasse a propria crianga pela sua situagao. E
os proprios alunos reagiam e argumentavam ante posturas mais
condenatorias.

No ambito da cronica, lembro-me de como a obra 4 morte
sem colete, de Lourengo Diaféria, também gerou discussdes
calorosas entre adolescentes da entao oitava série; € a encenagao
por uma aluna de “Retrato de guri”, cronica impregnada de
poesia e denuncia social, suscitou debates os mais diversos.

Por este tempo eu ainda ndo havia lido obras para mim muito
importantes e atuais, como Literatura: a formagdo do leitor, de
Aguiar e Bordini (1988), nem A4 invasdo da Catedral, de Ligia
Chiappini, anteriormente citada. Portanto, o incentivo ao didlogo
sobre temas do texto, aspectos da linguagem, articulagdo de
situacdes diversas a realidade dos alunos nasceu da aproximagao
com a pedagogia freiriana. Por certo, “pisdvamos em ovos”
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muitas vezes. E numa das primeiras escolas em que trabalhei e
em que montamos uma pe¢a com varios fragmentos de livros,
poemas, trechos de jornal, tudo sobre menor abandonado,
redundou numa visita da policia federal a escola para recolher
todos os meus dados.

Acredito que leituras, debates, vivéncias como estas podem
abrir os olhos (e o coracdo, por que ndo?) para a realidade e,
mesmo entre jovens de condi¢ao social mais elevada, pode nascer
um futuro intelectual organico comprometido com a luta contra
todas as formas de opressado e preconceito. Por outro lado, temos
claro que nosso trabalho ndo vai salvar o mundo da opressao —
que, repito, muitas vezes esta nas nossas praticas —, mas podera
contribuir para formar pessoas mais sensiveis a questdes sociais
€ mais abertas a praticas menos autoritarias.

Na universidade

Na vida académica, como professor universitario,
experiéncia iniciada em fins de 1992, no inicio, permaneci como
professor digamos tradicional: muitas aulas expositivas, analises
detidas de poemas, tentativas de leitura cerrada de certas obras —
sobretudo de poemas — ou certos temas, sempre ligado a grandes
criticos cujo viés social — socioldgico era uma opg¢ao e continua
sendo. Depois, fui me soltando da aula expositiva e buscando
maior didlogo com os alunos, sempre instigando a reflexdo e
atento a percepgdes que nao alcancei e que passei a aprender
com os alunos. Mesmo quando claramente discordava de uma
afirmagdo, buscava (busco) argumentar, mas também voltar a

questdo. Quem sabe, naquele momento eu ndo teria condi¢des de
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alcancar a percepcao do outro. Ou entdo tentar saber o que levou
aquela percep¢do — uma experiéncia, um medo, um preceito de
qualquer natureza, etc.

Portanto, no ambito do ensino de literatura, um caminho que
encontrei foi, muitas vezes, partir das vivéncias literarias orais
dos alunos — e também de professores nos inumeros trabalhos
de extensao junto a escolas publicas. Mas, sobretudo, ndo impor
um saber literario — quer formal, tedrico ou conteudistico — a ser
ensinado, antes, favorecer sempre um encontro com o0s textos
literarios. E, nesta perspectiva, buscar sempre mediar esse
encontro fazendo perguntas (e como o livro Por uma pedagogia
da pergunta me ensinou), trazendo, eventualmente, informagoes
contextuais, formais, etc. Ouvindo como cada leitor se coloca
— ou se cala — sem impor uma interpretacdo a priori. Nao que
eu nao tivesse um olhar pessoal sobre o que levava para sala
de aula, mas sem impor como verdade, permanecendo aberto
para aprender como o texto reverberou nos leitores e favoreceu
percepcdes para as quais eu nao havia atentado.

A ideia de troca de saberes, de aprendizagem com o outro,
sempre me fascinou. Desde a infincia gosto de histérias em que
se aprende alguma coisa — mas € o leitor ou ouvinte quem decide
o que aprender... Mas nada muito pragmético. Minha vivéncia
e inser¢ao na cultura popular ¢ que deve ter alimentado isto.
Recordo-me de um depoimento de Paulo Freire, recolhido por
uma professora num evento de formagdo em Recife. O fato ¢ o
seguinte:

Um aluno foi a uma regido de pescadores para fazer
uma pesquisa ¢ encontrou um pescador que voltava
da pesca. O académico perguntou: “Vocé sabe quem

¢ o presidente do pais?” O pescador disse: “Nao, nao
sei.” E 0 académico: “Vocé sabe o nome do governador
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do estado?” O pescador disse: “Infelizmente ndo.” O
académico, entdo, perdendo a paciéncia, disse: “Mas
pelo menos vocé sabe o nome do prefeito?” E pescador
disse: “Nao, também ndo sei, mas aproveitando essa
coisa de perguntar nomes de pessoas, gostaria de
perguntar ao senhor: “O senhor sabe o nome deste
peixe?” O Académico disse que ndo. “Mas este outro
aqui o senhor sabe, ndo ¢?”” O académico, mais uma vez
disse que ndo. “Mas este terceiro aqui o senhor sabe,
ndo sabe?” E o académico disse: “Nao, também ndo
sei.” Entdo disse o pescador: “O senhor vé? Cada um
com sua ignorancia.” (FREIRE; HORTON, 2003, p.
153/154)

O exemplo trazido por Freire nos alerta para a arrogancia
que ¢ imaginar que se sabe tudo e que os outros — sobretudo os
mais pobres — nao sabem nada.

Em uma orientagdo recente sobre a recepcdo da poesia
juvenil de Sérgio Caparelli, numa escola publica, em que a
orientanda estimulava a0 maximo o didlogo com os poemas, a
aproximacdo com a vida dos participantes, destacou-se a frase:
“— Eu posso falar? — Mas eu posso falar?”. A frase ¢ significativa
da tradicao de silenciamento que a escola tradicional impde
aos alunos. Nao se trata da falsa ideia, para mim, de que a
“nova escola” deu voz excessivamente aos alunos, apagando a
autoridade do professor. O contrario, quanto mais bem formado,
melhor o professor pode estimular didlogos criticos, contribuir,
por exemplo, na contextualizagdo, para favorecer uma percepgao
que nao caia na hiperinterpretacao de que fala Umberto Eco.

Retomando o come¢o da conversa

Para mim, quando penso na Pedagogia de Paulo Freire,
me vem sempre a mente nao propriamente um método, mas,
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sobretudo, uma atitude, uma postura coerente e comprometida —
por toda a vida — com os oprimidos. Esta atitude nao ¢ a de quem
quer fazer a cabeca do outro, mas de quem se dispde sempre a
dialogar, ndao socraticamente, querendo levar o outro a descobrir
o que ele professor sabe, mas instigando-o a olhar e perquirir seu
proprio mundo — social, individual, religioso, etc — e encontrar as
razdes para lutar e viver. (Que fique claro, nalgumas situacdes,
gosto muito do método socratico, de sua maiéutica, desde que
eu tenha consciéncia de que estou sendo conduzido e que tenha
o direito de tergiversar minimamente). Tornar-se sujeito, nao
objeto do discurso alheio. Portanto, a Pedagogia do oprimido
tem muito ainda a contribuir. Se ndo gostam do adjetivo, que
para mim ndo tem nada de idealizacdo, de essencialista, podemos
mudar: Paulo Freire esteve sempre empenhado na luta de classes,
sempre do lado dos explorados mais intensamente pelo que se
convencionou chamar de neoliberalismo.

Os tempos contemporaneos parecem ter, cada vez mais,
recrudescido a exploracdo e levado a condi¢gdes sub-humanas
milhdes de pessoas. Dai, para mim, sua atualidade. Quando reli
agora quase integralmente sua obra fiquei com a sensacao de que
ela esta cada vez mais atual e necessaria. E, para o professor,
duas frentes de batalha sempre se colocam: resistir — ato politico
— a toda forma de opressdo, mas também estar atento para, no
espaco minimo da sala de aula, ndo manter o silenciamento, a
opressao.

A obra de Paulo Freire teve um reconhecimento mundial.
Interessante observar dois casos desta recep¢ao. Destaco apenas
um exemplo, o do encontro de Paulo Freire com bell hooks —
primeiro, ela conhece parte da obra e, em seguida encontra-o.
O livro Ensinando a transgredir: a educa¢do como pratica
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da liberdade* , da educadora norte-americana tem um capitulo
intitulado “Paulo Freire”. Construido em forma de entrevista,
nele hooks (2019) narra seu encontro com a teoria de Freire
e com a pessoa, e, dentre tantas reflexdes, afirma: “A obra de
Paulo Freire foi uma agua viva para mim” (p. 72). Quando
questionado a respeito da “linguagem sexista’” em suas primeiras
obras, Freire ndo foge, ndo se redime; antes, aceita a critica e
dialoga com ela. Este fato teve um impacto sobre hooks, que
afirma: “Nesse momento eu realmente tive amor por ele, porque
ele exemplificou com atos os principios de sua obra.” (p. 78) A
pensadora confessa que:

Os escritos dele me proporcionaram um meio para situar
a politica do racismo nos Estados Unidos dentro de um
contexto global onde eu via meu destino ligado ao dos
negros que lutavam em toda parte para descolonizar,
transformar a sociedade. (hooks, 2019, p. 75)

Em uma de suas tltimas obras, a Pedagogia da autonomia,
cujas reflexdes assumem uma abrangéncia mais ampla, voltada
para toda a “pratica educativa”, Freire nos lembra que:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico ¢
solidario, ndo ¢ falando aos outros, de cima para baixo,
sobretudo, como se fossemos os portadores da verdade
a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar,
mas ¢ escutando que aprendemos a falar com eles.
(FREIRE, 2002, p. 127)

Em toda obra de Paulo Freire essa dialética entre ouvir e
falar se revela como um caminho nao autoritario da educagao. Por
certo, caminho dificil para quem foi educado numa perspectiva
bancaria, mesmo quando o discurso ¢ semanticamente bastante
avancado.

4 Como se observa, o subtitulo da obra ¢, integralmente, o titulo de um dos primeiros livros de Paulo Freire, concluido em 1965,

intitulado Educagdo como pratica da liberdade.
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