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RESUMO

No campo dos estudos da linguagem brasileiros, a abordagem
do trabalho docente aparece pressuposta em uma reflexdo de
longa data sobre as relagdes entre linguagem e educacgdo. Neste
ensaio, proponho articular um conjunto de estudos académicos
que, na esteira desse interesse historico, dedica-se a descri¢ao
e a analise do problema do trabalho docente especificamente
sob uma perspectiva didatica (Schneuwly; Dolz, 2009). Com
base nesse proposito, discuto duas ordens de implicagdes
dessa perspectiva para investimentos de pesquisa, a saber: 1)
a relevancia da articulacdo de categorias descritivo-analiticas
de natureza didatica com aquelas de natureza textual-interativa
para a compreensdo de praticas de ensino em sala de aula; e
ii) a apropriacdo dessas categorias para a implementagdo e
compreensdo de processos de formagao inicial de professores.
Do ponto de vista metodologico, ao confrontar dados e
argumentos dos estudos invocados, o ensaio reconstitui um
trajeto tematico particular de pesquisa, sugerindo dire¢des de
investigagdo suscetiveis de adensar a reflexdo sobre ensino e
formagdo docente, na academia brasileira. Entre as sugestoes
indicadas, encontra-se a possibilidade de confronto dos
aportes tedricos e metodologicos da pesquisa sobre trabalho
docente em questdo, por um lado, com ambientes escolares
socioculturalmente diversos e, por outro lado, com a producao
intelectual brasileira que reflete sobre os processos de ensino e
aprendizagem nesses contextos.

Palavras-chave: Ensino de lingua; formagdo docente; perspec-
tiva didatica; trabalho docente

* Universidade de Sao Paulo (USP). Doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professor
da Faculdade de Educag@o da Universidade de Sdo Paulo (FE-USP). ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3976-584X.



Teaching work from a didactic perspective
in reflections on language teaching and
teacher education

ABSTRACT

In the field of Brazilian language studies, the approach to
teaching work appears to be presupposed in a long-standing
reflection on the relationship between language and education.
In this essay, I propose to articulate a set of academic studies
which, in the wake of this historical interest, are dedicated
to describing and analyzing the problem of teaching work
specifically from a didactic perspective (Schneuwly; Dolz,
2009). Based on this purpose, I discuss two sets of implications
of this perspective for research investments, namely: i) the
relevance of articulating descriptive-analytical categories of
a didactic nature with those of a textual-interactive nature for
understanding teaching practices in the classroom; and ii) the
appropriation of these categories for the implementation and
understanding of initial teacher education processes. From a
methodological point of view, by comparing data and arguments
from the studies cited, the essay reconstructs a particular
thematic research path, suggesting directions for investigation
that could deepen reflection on teaching and teacher education
in Brazilian academia. Among the suggestions indicated is the
possibility of comparing the theoretical and methodological
contributions of the research on teaching work in question, on
the one hand, with socioculturally diverse school environments
and, on the other hand, with Brazilian intellectual production
that reflects on teaching and learning processes in these
contexts.
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Introdugao

No campo dos estudos da linguagem brasileiros, a
abordagem do trabalho docente aparece pressuposta em uma
reflexdo ampla e de longa data sobre as relagdes entre linguagem
e educagdo, incluidas as questdes de ensino e formagao docente.
Na esteira desse interesse historico, pelo menos dois conjuntos
de énfases delineiam-se no empreendimento de abordagem do

trabalho docente nas ultimas trés décadas:

» estudos que pressupdem o trabalho docente quando tematizam o
funcionamento textual, enunciativo ou discursivo da intera¢do no
contexto da aula ou das praticas de letramento escolar, nas areas de
linguistica textual ¢ analise da conversagdo (Barros, 1994; Batista,
1995; Galvao, 2004; Marcuschi, 2005; Silva, 1998; 2003; 2005) ¢ de
linguistica aplicada (Cavalcanti; Moita-Lopes, 1991; Kleiman, 1991,
1993a, 1993b; Matencio, 2001; Moita-Lopes, 1992, 2001; Rojo,
2007a; b); e

» estudos em que o tema do trabalho docente ¢ o objeto de investigagao
central, como propdem Bueno (2007), Freudenberger (2014), Lousa-
da (2006), Machado, Abreu-Tardelli e Cristovao (2009), entre outros,
também na area de linguistica aplicada. Nesse caso, trata-se de um
investimento ancorado no Interacionismo Socio-Discursivo (ISD) e
o foco da investigagdo volta-se para as representagdes sobre o agir
docente (Bronckart, 2008).

A pesquisa sobre trabalho docente particularmente sob
uma perspectiva didatica, proposta pelo grupo de pesquisadores
coordenado por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (Schneuwly;
Dolz, 2009), consiste em outra relevante frente de investigacao,
contemplada, por exemplo, nos estudos desenvolvidos por
Almeida(2009),Azevedo (2015), Chaves (2008), Ferreira (2008),
Jordao (2014) e Torini (2012). Neste ensaio, busco articular

elementos tedricos e metodoldgicos desenvolvidos nesses e
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em outros estudos com o propoésito de discutir duas ordens de
implicacdes dessa perspectiva didatica para investimentos de
pesquisa sobre ensino de lingua e formacao docente, a saber:

a) relevancia da articulacdo de categorias descritivo-analiticas de
natureza didatica com aquelas de natureza textual-interativa para a
compreensdo de praticas de ensino (com destaque para aquelas em
contexto de alfabetiza¢do) em sala de aula; e

b) apropriag@o dessas categorias para a implementagdo e compreensao
de processos de formagdo inicial da professora e do professor de
lingua portuguesa, em Curso de Licenciatura em Letras de uma
universidade publica brasileira.

Do ponto de vista metodoldgico, ao confrontar dados e
argumentos dos estudos académicos invocados, este ensaio
reconstitui um trajeto tematico particular de pesquisa, sugerindo
algumas direcdes de investigacdo suscetiveis de adensar
a reflexdo sobre ensino e¢ formacdo docente, na academia
brasileira. Antes de proceder ao prop6sito mencionado, explicito
brevemente, a seguir, em que consiste a “perspectiva didatica”

de trabalho docente a que me refiro.

1 Em torno de uma perspectiva didatica do trabalho
docente

Uma perspectiva didatica do trabalho docente fornece
aportes para a interpretagdo dos efeitos de determinagdes
didaticas nos modos de circulacao dos objetos de conhecimento,
na interacdo em sala de aula. Em outros termos, trata-se da
dimensao do trabalho docente relativa aos modos de distribuigcao

e consumo dos saberes escolares na situagao didatica.
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Essa ¢ a qualificagdo desenvolvida nos estudos coordenados
por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (Schneuwly e Dolz
2009)!. Caudataria, do ponto de vista epistemoldgico, do
materialismo histérico, a concepgao de trabalho docente proposta
pelos pesquisadores € interpretada pela convocagdo tanto da
contribuigdo teodrica da psicologia vigotskiana, quanto daquela
produzida no campo da didatica de linguas, especialmente no
que se refere a uma epistemologia do percurso historico de
invenc¢do das disciplinas escolares (Chervel, 1998; Chevallard,
1985). Com base nesse duplo aporte, os pesquisadores defendem
que o trabalho docente tem como objeto os processos psiquicos
dos alunos, ou seja, seus “modos de pensar, fazer e falar”, que
sdo transformados por meio da utilizagdo, pelo docente (agdo
do sujeito), de sistemas semidticos (instrumentos) particulares,
tendo como resultado justamente a mudanga de estatuto desses
modos de pensar, fazer e falar (produto).

Ocorrendo somente de maneira indireta, as transformacoes
por que passam esses processos psiquicos sdo condicionadas pelo
modo como se constitui a circulagdo dos objetos de saber na sala
de aula. E pela mediagdo do trabalho docente que tais objetos,
uma vez previstos como objetos de ensino nos programas e
curriculos, transformam-se, nas praticas de ensino efetivas, em
“objeto ensinado” (Schneuwly, 2009). Assim, o objeto ensinado ¢
o conhecimento que resulta do agir do(a) professor(a) no interior
de uma dada atividade escolar: diferentemente do conhecimento
previsto nos curriculos ou no livro didatico, o objeto ensinado
¢ o conhecimento reconfigurado pela interagdo entre o(a)
professor(a) e o grupo de alunos em sala de aula (Gomes-Santos,
2016).

1 Oestudo citado integra um amplo investimento de investigagdo sobre o processo de circulagdo de objetos de ensino em praticas
didaticas de lingua francesa na escola genebrina desenvolvido pelo GRAFE (Groupe de Recherche en Analyse du Frangais

Enseigné), grupo de pesquisa coordenado por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, na Universidade de Genebra.
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Dois gestos fundantes do trabalho docente dariam corpo a
essa mediagdo pela qual os objetos de ensino se reconfiguram
como objetos ensinados na interacao em sala de aula: por um lado,
os objetos de saber sdo tornados presentes (“presentificados”) na
cena didatica “por diferentes procedimentos de ensino (objetos,
textos, fichas, exercicios, situagdes-problema etc.)”’; tornam-se,
portanto, objetos de uso, de consumo, “a proposito do qual novas
significa¢cdes podem e devem ser elaboradas™ (Schneuwly,
2009, p. 31). Por outro lado, e em relagdo de reciprocidade com
esse gesto de presentificagdo, os objetos sao “topicalizados”, ou
seja, determinadas dimensodes ou aspectos deles constitutivos sao
eleitos como pontos ou tdpicos a serem tratados como objetos
de estudo particulares. Trata-se, como postula Chevallard
(1985), de um processo de “dupla semiotizagdao”, pelo qual
os objetos de ensino adquirem existéncia material na cena
didatica, o que permite que sejam introduzidos, retomados,
reintroduzidos e, desse modo, reconfigurem-se, no calor da
interacdo entre professor(a) e alunos em sala de aula, como
objetos potencialmente plasticos e movedicos.

No processo de construgdo do objeto ensinado, o trabalho
docente atua pelo uso de um arsenal de instrumentos ou
ferramentas que permite criar o contexto em que a intera¢do
didatica ganha corpo. Em outros termos, a existéncia desses
“instrumentos didaticos” supde a acdo do(a) professor(a) como
mediador(a) do processo de coconstrucdo do objeto ensinado.
Essa mediacdo, por sua vez, organiza-se conforme um conjunto
de pelo menos quatro “gestos didaticos”, vinculados aqueles
dois gestos fundantes da atividade de ensino mencionados
(presentificacdo e topicalizacdo).

2 Asversdes traduzidas de textos ndo publicados em portugués sdo de minha responsabilidade.
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Os gestos didaticos constituem-se nas acdes de ensino
implementadas pelo(a) professor(a) quando da realizagao de seu
trabalho, podendo compreender jogos de linguagem articulados
em uma cadeia de diferentes semioses, incluindo deslocamentos
no espaco, expressividade facial e direcionamento do olhar,
pausas, hesitacdes, elocugdes ou mesmo o siléncio (Schneuwly,
2009; Nonato, 2022). Sdo eles: o emprego de dispositivos
didaticos; a regulacdo da aprendizagem; a criagdo da memoria
didatica e a institucionalizagdo do conhecimento (Gomes-
Santos, 2016; Schneuwly, 2009, 37-41). Tanto os dois gestos
fundantes do trabalho de ensino, quanto os quatro outros que
lhe sdo complementares integram um aparato tedrico que
procura criar inteligibilidades sobre o trabalho docente, sobre as
regularidades e vicissitudes em que ele se constitui na intera¢ao
em sala de aula.

A seguir, passemos a discussdo das duas ordens de
implicagdes mencionadas dessa perspectiva didatica do trabalho
docente para investimentos de pesquisa sobre ensino de lingua e
formagao do(a) professor(a).

2 O trabalho docente entre as dimensoes didatica e
textual-interativa

A primeira ordem de implicagdes referida diz respeito ao
problema tedrico e metodoldgico de descricdo e compreensao
dos modos de constitui¢ao reciproca das dimensdes didatica e
textual-interativa do trabalho docente em praticas de ensino em
sala de aula. Rojo (2007a) havia notado certo dualismo entre
essas dimensdes na pesquisa sobre a interagdo em sala de aula.
Segundo a autora:
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A aula tem sido mais frequentemente tratada, em
pesquisas e descri¢cdes, ou como atividade didatica —
pelas disciplinas ligadas a area de Educacao (Sociologia
da Educacao, Psicologia da Aprendizagem etc.) —, ou
como um tipo especifico de interagdo face a face ou
conversacdo, por certas areas de investigagdo, como a
Sociolinguistica Interacional e a Micro-Etnografia da
Fala. No primeiro caso, da-se ateng¢do aos objetos e
métodos de ensino e sua organizag¢ao ¢ ao seu impacto
na aprendizagem. No segundo, as pautas de interagao,
a estrutura de participagdo, as trocas conversacionais
em sala de aula. Assim, nas pesquisas, a tendéncia
¢ que as analises dos temas e da organizagdo formal
(conversacional) da aula mantenham-se separadas.
[...] Isso tem dificultado a interpretagao das analises
que tomam como pressuposto que ¢ a linguagem e o
discurso que dao materialidade ao processo de ensino-
aprendizagem de sala de aula (Rojo, 2007a, p. 339).

O esforco de questionamento desse dualismo suporia

compreender como se constituem as relagdes fronteiricas

(de reciprocidade e mesmo de imbricagdo) entre ambas as

dimensdes, quando da investigacdo do trabalho docente e

da interagdo em sala de aula. Tal esfor¢o identifica-se com a

percepcao de Schneuwly (2000), quando menciona o papel da

noc¢ao de instrumento didatico para uma abordagem integrada da

interagao verbal ¢ da interacao didatica:

Nota-se que o meio criado pressupdoe (...), ao
mesmo tempo, uma presenca material do objeto e a
mediacdo pelo discurso que direciona a aten¢do para
o efeito produzido pelo texto. Em outros termos, os
instrumentos do professor sdo frequentemente, como
veremos, compdsitos que escapam a uma analise
restrita ao discurso, a interacdo verbal. O ponto de vista
do instrumento exige considerar ndo apenas a interagao
verbal, mas a interagcdo didatica (Schneuwly, 2000, p.
33).
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O interesse de aproximacdo de uma perspectiva didatica
com outra textual-interativa quando da abordagem do trabalho
docente encontra-se desenvolvido, entre outros, em Gomes-
Santos e Almeida (2009). Nesse estudo, os autores enfocam
o papel do par conversacional pergunta-resposta como
instrumento didatico que estrutura a interagao entre professora
e alunos, ordenando as participagdes e operando a topicalizagao
de elementos tematicos de um texto em uma atividade de leitura,
em uma turma composta por vinte e dois alunos, na faixa etaria
entre oito e onze anos de idade, todos com experiéncia escolar
de repeténcia, de uma a trés vezes, na 1* série (atual 2° ano)
do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada na
periferia da regido metropolitana de Belém, no estado do Para.

A hipotese do estudo baseou-se em um dos achados da
pesquisa académica sobre interagdo em sala de aula (Matencio,
2001; Rojo, 2007b), a saber: a interacdo oral em sala de aula
¢ sensivel a natureza dos objetos de conhecimento tornados
presentes e ao estatuto dos recursos ou ferramentas acionados na
cena didatica e vice-versa, sendo tais aspectos interdependentes
e reciprocamente interferentes (Gomes-Santos e Almeida, 2011;
Gomes-Santos e Jordao, 2014; 2017; Torini, 2012).

O conjunto de aulas em que se constitui o episdédio de
ensino considerado, a seguir, teve como objeto uma narrativa
autobiografica intitulada Zeca, retirada de um livro didatico e
escolhida pela professora para iniciar o primeiro bimestre letivo
com a turma, a fim de tratar da vida dos alunos. No eixo da
producao textual, a tarefa formulada pela professora aos alunos
consistiu em narrar oralmente suas autobiografias, que seriam
registradas em suporte escrito por ela, em seguida digitadas em
computador, impressas ¢ compiladas em um livro para fazer
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parte do acervo bibliotecério da escola.

As aulas que antecederam a produgdo textual consistiram
em multiplas leituras da narrativa acompanhadas de didlogo oral
entre a professora e os alunos. O Exemplo 13, a seguir, ilustra
a emergéncia do gesto de topicalizacdo do objeto (“entdo nos
vamos pegar hoje sé esse pedago aqui”): a docente conduz a
releitura do texto com a finalidade de conduzir a reflexdo sobre
a profissdo da mae de Zeca e, em seguida, sobre a profissdo das
maes dos alunos.

Exemplo 1
P: entdo nés vamos pegar hoje so esse pedaco aqui... nds vamos
refletir sobre a profissdo da mae do Ze:ca... e depois vocés vao
relatar cada um de vocés que se sentir a vontade vai relatar sobre
a profissdo da mae de vocés... a mae do Zeca ¢ professora...
qual ¢ o trabalho que uma professora desenvolve?... qual ¢ o
trabalho que ela faz?
An: ensinar o aluno ()
P: ela ensina os alu:nos
An: [escreve:r pro aluno aprender a le:r a escreve:r
P: espera... deixa ele terminar ai tu fala ((se dirigindo ao aluno
que esta ao lado de An))
An: aprender a ler a escrever a ler... a sabe:r a sabe:r o alfabe:to
P: 0 que mais Po?
Po: () (pros) coleguinhas... () pra respeitar todos os
colegui:nhas... pra brincar dire:ito na hora do recreio na hora
que for pra mere:nda e ficar quieto
An: e aprender pra ndo ficar bu:rro
P: mas as pessoas podem ser burros?
AA:na:o

3 Na transcrigao do episodio de ensino em questdo, foram utilizadas as seguintes convengdes, emprestadas parcialmente de Pretti
(2003): ...: pausa; :: : alongamento de vogal; /.../: corte na produgdo do locutor; ( ): segmento de fala ininteligivel ou suposto.
As letras maiusculas indicam énfase. Sdo utilizados sinais de pontuagdo, especialmente ponto de interrogagdo (?), bem como as
convengdes ortograficas do portugués. Os turnos de fala dos participantes sdo referidos por P (professora), por An ou Po (alunos

especificos) e, em caso de elocugdo coletiva da turma de alunos, por AA.
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P: quem ndo sabe ler € burro?

AA:na: o

P: burro...¢... o qué?

A?: cavalo

P: burro ¢ um tipo de animal parecido com cavalo né? da familia

do cavalo...entdo uma pessoa nunca vai poder ser um burro...

um burro ¢ um burro ¢ um animal...nunca vai pra escola nunca

vai aprender a ler nunca vai aprender a escreve:r /.../
(Fonte: Gomes-Santos; Almeida, 2009, p. 140-41).

Conforme assinalam Gomes-Santos ¢ Almeida (2009), o

objeto de conhecimento em jogo vai sendo ensinado na dindmica

intersubjetiva instaurada pelo par pergunta-resposta que,

convertido em instrumento didatico, ancora o gesto de ensino,

sendo estruturante da interacdo entre professora e alunos. Nos

termos dos autores,

O subtdpico do objeto de ensino em questdo nesse
fragmento, “a profissdo da mie de Zeca”, corresponde
ao inicio da atividade de leitura daquele dia. Mais uma
vez, o desenvolvimento da aula da-se por meio do jogo
P-R [Pergunta-Resposta], com a introdugdo tdpica
(qual ¢ o trabalho que uma professora desenvolve?...
qual ¢é o trabalho que ela faz?): nessas Ps [Perguntas],
a professora ndo esta buscando informagdes sobre o
topico por falta de conhecimento deste, mas instituindo
a participagdo dos alunos no processo de leitura,
interagindo com eles para presentificar dialogicamente
0 objeto ¢ para identificar a compreensdo deles sobre o
topico. (Gomes-Santos; Almeida, 2009, p. 141)

Em pelo menos outros dois estudos, esse interesse de

aproximac¢do de uma perspectiva didatica com outra textual-

interativa encontra-se explicitamente desenvolvido: Jordao

(2014) descreve e analisa os efeitos de sequéncias interacionais

na conformagdo de atividades escolares e na implementacao de
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gestos e instrumentos didaticos, em uma turma de alfabetizagao;
Torini (2012), por sua vez, analisa minuciosamente os tipos e
as fun¢des das perguntas estruturantes do gesto de regulacao da
aprendizagem, no evento escolar de sondagem do processo de
aquisi¢do da linguagem escrita em turmas de alfabetizagao.

3 O trabalho docente como objeto e instrumento de
formacao docente

A segunda ordem de implicagcdes da pesquisa sobre
trabalho docente em uma perspectiva didatica diz respeito a
apropriacdo de seu arcabouco teorico e metodologico para a
implementagdo e compreensao de praticas de formacao docente.
H4, nesse empreendimento de apropriagao, o pressuposto de que
o confronto com praticas efetivas de ensino € o ponto de partida
e de chegada do processo de formagdo para a docéncia. Em
outros termos, o pressuposto da indissociabilidade de formacgao
e trabalho docente, considerada a posi¢ao central desse ultimo
em qualquer investimento de formacao.

Nessa direcao, formar o professor €, em grande medida,
ensina-lo a manejar os objetos e instrumentos de ensino, a (re)
contextualizar tais objetos e a compor sua caixa de ferramentas,
conforme uma espécie de curadoria didatica. Pensar sobre a
formacgdo docente em tais termos implica, em grande medida,
alocar os temas, as praticas de textualizagdo e os artefatos textuais
do percurso formativo no coragdo do processo de aprendizagem
do oficio pela licencianda e pelo licenciando (Gomes-Santos e
Seixas, 2012).

Nocasodaformacaodocenteinicialno Curso de Licenciatura
em Letras da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
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Paulo (USP), no ambito da disciplina de formagdo profissional
Metodologia do Ensino de Portugués*, a apropriagao mencionada
dos aportes teoricos e metodoldgicos da pesquisa sobre trabalho
docente adquire pelo menos trés fungdes complementares,
tratando-se assim de um conjunto articulado de conceitos e
categorias descritivo-analiticas suscetiveis de auxiliar:

» a qualificagdo do ensino de lingua portuguesa na escola brasileira,
no que se refere tanto a problematizagdo dos contornos historicos
do processo de invengdo da disciplina escolar Portugués, quanto a
discussdo sobre os modos de atualiza¢do desse processo em praticas
de ensino de lingua portuguesa atuais;

* a identificacdo, o registro, a descri¢do ¢ a analise de episddios de
ensino de lingua portuguesa por ocasiao de realizagdo de estagio de
observacao em escolas da rede de ensino publica e privada da regido
metropolitana de Sdo Paulo (Brasil) e de cidades do interior do estado
de Sao Paulo;

» a claboracdo e a implementagdo de projetos, sequéncias de ensino,
aulas, atividades escolares e tarefas por ocasido de realizagdo de esta-
gio de regéncia em escolas da rede de ensino.

Vejamos, a seguir, como tais fungdes ganham corpo em um
conjunto de textos e atividades académicas desenvolvidas no
ambito do curso de Metodologia do Ensino de Portugués.

3.1 Aportes tedricos para a discussao sobre o ensino de
lingua portuguesa na escola publica brasileira

Por ocasido das aulas teodricas do curso de Metodologia
do Ensino de Portugués, os aportes tedricos da pesquisa sobre
o trabalho docente em uma perspectiva didatica subsidiam a

4 O curso de Metodologia do Ensino de Portugués esta entre as disciplinas que integram a grade curricular da Licenciatura.
O curso organiza-se em dois niveis (primeiro e segundo semestre académico), cada um dos quais tendo carga horaria total,
atualmente, de 150 (cento e cinquenta) horas, incluidas aulas tedrico-praticas na universidade e 90 (noventa) horas de estagio

realizado pelos(as) licenciandos(as) em escolas de Educagdo Basica.
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qualificagdo e problematizacdo do ensino de lingua portuguesa

na escola brasileira conforme trés grandes eixos tematicos:

tematizagdo dos contornos socio-historicos e ideologicos de consti-
tuicdo da escola como agéncia de letramento e da disciplina “lingua
portuguesa” na histéria da escolarizagcdo no Brasil, a fim de proble-
matizar os usos e praticas de linguagem que ganham corpo nos va-
rios espagos ¢ tempos da escola ¢ os géneros textuais pelos quais se
constituem os multiplos letramentos passiveis de serem construidos
no cerne da pratica escolar;

discussdo sobre o trabalho da professora e do professor de lingua
portuguesa, seu projeto didatico, configurado no modo com que im-
plementa as sequéncias de ensino, nos gestos que aciona e nos instru-
mentos que utiliza em seu oficio cotidiano;

problematizagdo das formas e do funcionamento da linguagem como
objeto de ensino, enfatizando-se o lugar dos géneros textuais e das
praticas de letramento escolares no trabalho docente, na sequencia-
cao didatica em que eles (géneros e praticas) adquirem o estatuto de
objetos ensinados.

A titulo de ilustragdo, exponho, a seguir, as tematicas

abordadas no curso de Metodologia do Ensino de Portugués em

uma de suas ofertas, ainda no ano académico de 2011:

Exemplo 2
I. A inveng¢do da escola como agéncia de letramento
1.1. A disciplinarizagdo da lingua portuguesa na escola
brasileira
1.2. Cultura escolar e letramentos locais: géneros escolares e

géneros escolarizados

II. Trabalho docente ¢ Projeto didatico
2.1. Sequéncia de ensino e objeto de ensino
2.2. Gestos didaticos

2.3. Instrumentos didaticos

III. Praticas de linguagem e géneros textuais

3.1. Préatica de leitura-escuta de textos
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3.2. Pratica de produgdo de textos escritos, orais e
multissemioticos
3.3. Pratica de analise (da) e reflexdo sobre a lingua: objetos
gramaticais

(Fonte: Gomes-Santos, 2011).

O recurso a perspectiva didatica do trabalho docente para
compreender os processos de invencdo histérica do ensino de
lingua portuguesa fornece densidade a abordagem das praticas
atuais no sentido em que as concebe como constitutivas de um
lastro de praticas didaticas conformadas em uma tradigdo ou
cultura escolar. Liberadas da ilusdo de que emergem em um
suposto vacuo histdrico, podem as praticas didaticas atuais ser
compreendidas como o ponto radial em que se reconstituem e
para o qual convergem multiplos elementos sedimentados nessa
tradicdo e, principalmente, o locus em que tais elementos sao
reconfigurados em uma dinamica, potencialmente, inventiva.

Assim, uma teoria didatica do trabalho docente permite
delimitar, no universo multiplo de determinag¢des de ordem
diversa que concorrem na constituicdo desses processos
histoéricos, um posto de observacao particular, uma dimensao
especifica: aquela das relacdes entre os processos de ensino e seus
efeitos na construgdo das aprendizagens; ou, mais precisamente,
a dimensao do trabalho docente relativa aos modos de geragao
dos saberes escolares ou disciplinares (contetidos ou objetos de
ensino) e a seus modos de distribui¢ao e consumo na situacao
didatica (métodos e recursos de ensino).

Complementarmente, os aportes tedricos de uma
perspectiva didatica do trabalho docente jogam luzes sobre um
conjunto de problemas relativos ao trabalho de ensino em sua
instancia real, em praticas didaticas efetivas, incluidas aquelas
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em que se inserem os estudantes em processo de formagao inicial
para a docéncia quando da realizagao de estagio profissional na
Educagao Basica, conforme podemos acompanhar na secao, a

seguir.

3.2 Recursos descritivos para observagao e registro de
episddios de ensino

As praticas de ensino de lingua portuguesa de que toma
parte o(a) licenciando(a) na posi¢do de estagiario(a) sao al¢adas
por ele(a) ao estatuto de objeto de reflexdo por meio do relatorio
de estagio. Nele, saberes ¢ métodos de ensino sdo colocados a
distancia e se tornam objetos de discurso — objetos de descrigao e
de analise. Como tém mostrado diversos estudos sobre formagao
do(a) professor(a) de lingua portuguesa, a consideragdo desse
artefato material da pratica de formacdo profissional pode
trazer multiplos indicios de questdes, problemas e desafios que
o processo de atualizacdo dos saberes e métodos de ensino de
lingua portuguesa coloca para a professora e o professor em
formacao.

Na situagdo de estagio de observacao, os aportes tedricos da
pesquisa sobre o trabalho docente em uma perspectiva didatica
convertem-se em importantes aliados das agdes de identificagao
e registro de componentes das praticas de ensino acompanhadas
pelo(a) licenciando(a). Vejamos uma ocorréncia de relatorio
de estagio que ilustra essa fungdo assumida pela apropriacao
dos aportes tedricos como recurso operatdrio de descricdo do
trabalho docente na interagdo em sala de aula.

O excerto de relatério de estdgio transcrito, a seguir,
descreve episodios de interagdo em uma turma de 1° Ano do
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Ensino Fundamental, flagrando especialmente um evento de
letramento chamado pela autora de “momento da conversa”.
Acompanhemos a descri¢ao e o relato pelas palavras da autora:

Exemplo 3

[...] O momento da conversa

a conversa torna-se um momento de interagdo
institucionalizado, uma parte especifica da aula em que a
comunicagdo oral ganha um status diferenciado, na medida
em que tem sempre o seu lugar garantido na rotina da turma.
Entretanto, como se verd a seguir, ela ndo visa apenas
desenvolver as habilidades comunicativas das criangas, mas
¢ utilizada, pela professora, para cumprir objetivos didaticos
diversos, como demonstram as anotac¢des feitas em sala de
aula e reproduzidas no anexo (p. 16). Entre 01/03/2010 e
28/05/2010, foram registrados 29 momentos de conversa
mais significativos, sobre os mais variados temas, e realizados
em ambientes diferentes (sala de aula ou brinquedoteca). Na
grande maioria das vezes, eles se deram logo apos a chamada
¢ a escrita da rotina na lousa, demarcando nitidamente para os
alunos o inicio do periodo de aulas.

Como dito anteriormente, o momento da conversa pode
exercer as mais variadas func¢des. Ele ¢ de grande importancia,
por exemplo, para presentificar o objeto de estudo (sistema
de escrita e sistema numérico), introduzindo os conceitos
necessarios para a realizacdo das tarefas que se seguirdo
naquele dia, como se verifica nos registros 1, 2 e 4 abaixo. A
conversa também ¢ aproveitada para abordar questdes como
a falta de disciplina (ex.: registro 3), bem como para levantar
sugestoes dos alunos e propor solugdes para alguns conflitos
vividos cotidianamente (ex.: registro 23). Esse momento
também pode atuar para cumprir o gesto da regulagdo, quando
os alunos vao a frente da classe para apresentar a licdo de casa

ao resto da turma (ex.: registros 6 ¢ 14). Outra atividade que
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se realiza por meio da conversa ¢ a reconstitui¢do narrativa
dos filmes assistidos nas aulas de video, na qual a professora
retoma, com a ajuda dos alunos, os trechos mais importantes
da histéria vista, procurando aproveitar algum elemento
diretamente relacionado ao dia a dia da turma (ex.: registros
5, 18 e 25). Todavia, 0 momento da conversa parece ser mais
frequentemente usado para que os alunos compartilhem suas
experiéncias com os demais, aprendendo a se colocar em
publico ¢ a respeitar os colegas numa situagdo comunicativa,
como se 1€ nos registros 7, 12, 20, 21, 22 e 24. E interessante
observar as modificagdes que a professora introduz, sempre
visando algo diferente. Se em 7 hd uma preocupagdo maior
com o desempenho oral dos alunos, atentando-se para a
articulacdo da voz, por exemplo, j4 em 22 a professora se vale
da mesma situagdo para propor uma atividade de leitura e de
reflexdo sobre o sistema da escrita. (...)

Uma vez que esta inserida na sala de aula, ¢ no trabalho
da professora, a conversa também se realiza por meio de
ferramentas ¢ de gestos didaticos, que sdo responsaveis por
nortear, o tempo todo, a interacdo professor-aluno. Quanto
as ferramentas, nota-se um predominio daquelas de ordem
discursiva, como j& era de se esperar de um momento
privilegiado de interagdo verbal. Em diversas ocasides, como
nos registros 2, 8 e 9, a professora langa mao da explicagdo e da
exemplificacdo, sendo que nesses dois casos a lousa se mostra
um aliado importante. Entretanto, o dispositivo discursivo que
figura mais constantemente nesse momento da rotina €, sem
duvida, o jogo de pergunta e resposta entre a professora e os
alunos. Nos registros 1, 2 e 4, por exemplo, ¢ possivel observar
algumas das perguntas da professora. Apelando & memoria
dos alunos, ela sempre parte dos seus conhecimentos prévios,
para introduzir algum topico relevante, aproximando-os, desse

modo, do objeto de estudo. [...]

(Fonte: Cunto, 2010)
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O excerto do relatério apresentado no Exemplo 3 torna
visivel, descreve e analisa o uso da conversa como instrumento
radial do trabalho da professora, ou seja, estruturante e
sobredeterminante do uso de outros instrumentos — que se
combinam a conversa de diferentes modos — e das formas de
trabalho escolar implementadas. Um aspecto a se destacar ¢ a
percepcao, pela autora, do carater altamente plastico da conversa
comoinstrumento didatico,namedidaem que incorporadiferentes
funcdes a depender de objetivos didaticos e linguistico-textual-
discursivos em jogo na interagdo entre professora e alunos(as).
Assim, pode-se constatar a multiplicidade de fungdes assumidas
pela conversa que vao desde o ensino de um determinado topico
de contetido (aqui teriamos, propriamente, sua fun¢do como
instrumento didatico), até a rememoracao de eventos ocorridos
na convivéncia fora da escola (como modo de engajar a turma,
no inicio da aula, na atividade escolar visada), passando pelas
fungdes de aconselhamento ou de regulacao de condutas, entre
varias outras.

Além desse carater plastico e multifuncional do instrumento,
o que de mais relevante se poderia considerar a propdsito de
sua emergéncia na sala de aula ¢ o vinculo constitutivo de seu
funcionamento com as ac¢oes verbais e multimodais da interagao
face a face. A conversa parece s6 funcionar na interacao em tela
porque se constitui na experiéncia do didlogo oral travado por
sujeitos ou atores social, historica e culturalmente posicionados

no campo escolar.
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3.3 Elementos tedrico-praticos para concepg¢ao e imple-
mentacao de projetos didaticos

A opcdo em considerar, como mencionado, a
indissociabilidade de trabalho e formacdo docente, ou seja, a
opc¢do em tomar o trabalho docente — seus componentes didaticos
e interacionais — como objeto e instrumento da formagao inicial
da professora e do professor de lingua portuguesa, motiva o lugar
que adquire no percurso de formacao — no curso de Metodologia
do Ensino de Portugués — a promogao de atividades académicas
suscetiveis de impactar os processos de incorporacdo de
praticas do oficio profissional pelos licenciandos, especialmente
aquelas ligadas ao desenvolvimento das habilidades de planejar,
implementar e avaliar o ensino.

Dai, a centralidade das atividades de concepgdao e
implementagdo do projeto didatico, considerado um recurso
que dé forma ao trabalho de ensino e permite suas condi¢des de
possibilidade. Com base nesse suposto, passa a ser um desafio
para o formador compreender como a concepgao, implementacao
e avaliacao de um projeto de ensino € suscetivel de confrontar
o graduando com componentes centrais do trabalho didatico,
a saber: os objetos de ensino (eixo do saber a ser ensinado
ou do saber efetivamente ensinado), os instrumentos € 0s
gestos didaticos. De algum modo, estaria sempre no horizonte
da a¢do do formador alocar o trabalho de ensino ¢ a reflexdo
sobre ele — por intermédio dos projetos didaticos concebidos e
implementados — no corag¢do do processo de aprendizagem do
oficio de professor(a) pelo(a) licenciando(a).

Os aportes tedricos da pesquisa sobre o trabalho docente
em uma perspectiva didatica sdo acionados tanto no processo
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de concepcdo dos projetos, quanto em seu processo de
implementagdo no estdgio de regéncia. Essa dupla faceta do
trabalho de ensino — trabalho planejado e trabalho realizado —
torna-se objeto de descrigdo e problematizagado pelos licenciandos
quando da producao escrita de seus relatdrios de estdgio, no fim
do curso (Nonato, 2019a; 2019b; 2021a; 2021b; 2025).

O relatorio comporta, entre outros, os trés componentes
seguintes:

I. contextualizagdo do espaco escolar (em seus aspectos
institucionais e fisicos) e descricdo do planejamento de ensino
e do trabalho docente acompanhado;

II. apresentacdo das motivacdes para a elaboracao do projeto
de ensino (proposto pelo estagiario), da justificativa das opgdes
feitas, bem como descricdo dos objetos de ensino visados e
da sequenciagdo didatica ou do percurso a ser trilhado em sua
implementacgao;

III. avalia¢@o do projeto de ensino efetivamente implementado
e reflexdo de carater ensaistico sobre uma questao especifica do

processo de sua implementagao.

Vejamos, a seguir, a titulo de ilustragcdo, como tais elementos
do trabalho didatico aparecem representados em um relatorio
de estagio que descreve o processo de implementagdao de um
projeto de ensino do debate oral, por uma dupla de licenciandas,
junto a uma turma de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
de uma escola da rede estadual de ensino de Sao Paulo,
adolescentes com idade média de doze anos, em um percurso de
10 (dez) aulas, no segundo semestre de 2014 (Nonato, 2019b). O
Exemplo 4, a seguir, consiste em uma tabela que condensa dados
de identificacdo do projeto de ensino, além daqueles relativos
aos objetos ensinados e aos instrumentos didaticos (incluida a
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coletinea de textos) usados em sua implementagao.

Exemplo 4

Descritor/Titulo O género debate em uma turma de 7° ano de escola
publica: alcances e desafios

Escola, Ano e Nivel | Escola Estadual, localizada no bairro do Rio
de Ensino Pequeno, subdistrito do Butantd, na Zona Oeste de
Sao Paulo (SP)

7° ano Ensino Fundamental

Debate oral regrado:
*  Tema: Expulsao de alunos
*  Sequéncia textual argumentativa

Objetos ensinados *  Organizagdo composicional e funciona-
mento do debate

*  Recursos de construcdo das relagdes entre
causa ¢ efeito, tese e premissa; recursos de
contra-argumentagao.

*  Noticia: Norma preveé que escolas do Esta-
do ndo possam mais expulsar alunos

* Artigo de Opinido: Aluno indisciplinado
nao pode ser expulso

*  Artigo de Opinido: Expulsar para manter a

Coletanea de textos disciplina nas escolas

*  Video: Debate Presidencial 2014 - 1° Blo-
co - 2° Turno - TV BAND - 14/10/2014 —
HD

*  Video: Os Barbixas - Campanha Politica
(Debate Politico - ao vivo)

»  Texto expositivo escrito com compilagdo
de argumentos gerados em sala de aula.
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e Leitura oral compartilhada seguida de dis-
cussdo sobre os textos

* Jogo: Simulagdo de venda de um objeto
(grampeador), com registro dos argumen-

Instrumentos tos dos alunos, na lousa
didaticos *  Produgdo escrita coletiva de uma histéria
ficticia

*  Questionario sobre artigos de opinido (4
questdes dissertativas)

*  Reproducdo guiada de videos de debates
seguida de discussdo coletiva

*  Exposigdo oral

e Tarefa em grupo de planejamento do
debate

» Tarefa de execugdo do debate

(Fonte: Nonato, 2019b, p. 58, grifos acrescentados).

A génese e selecdo do tema do debate — expulsdo de
alunos — buscam se ancorar naquilo que a licencianda-estagidria
representa como experiéncia social mais imediata dos alunos
para os quais o projeto se volta: o tema da expulsdo havia se
colocado como problema para o grupo a partir de divergéncias
nas relacoes intersubjetivas em sala de aula, especialmente, com
a proposicao por duas alunas de um abaixo-assinado solicitando
a expulsdo de um colega da turma, em fung¢do de conduta
supostamente inadequada dele com relagdo a elas. A selegdo
desse tema visou promover o interesse ou o engajamento dos
alunos no percurso de implementagdao do projeto de ensino do
debate oral.

Entre os varios componentes do trabalho de ensino do
debate oral registrados no relatério e representados na tabela
do Exemplo 4, destaco os efeitos e desdobramentos do uso
de um instrumento didatico particular: a tarefa em grupo de
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planejamento do debate a ser realizado pelos alunos como
produto do percurso didatico. Uma ocorréncia singular marca
a realiza¢do dessa tarefa: a distribui¢do dos alunos em dois
grupos com base na oposi¢ao entre opinido favoravel a expulsao
dos alunos e opinido contraria a expulsdo. A singularidade da
ocorréncia esta no fato de essas opinides terem se distribuido em
dois agrupamentos, alunas e alunos, elas favoraveis a expulsao e
eles, contrarios. Quanto a esse fato, temos o seguinte registro no
relatorio de estagio:

Exemplo 5

Dividimos a sala em dois grupos: um seria a favor da norma e o
outro seria contra. A divisao foi feita seguindo a opinido pessoal
deles mesmo. Houve uma divisdo entre meninos de um lado (a
favor da norma) e meninas do outro (contra a norma). Nessa
divis@o, aconteceu algo curioso: um menino era contra norma,
mas diante da divisdo dos grupos, optou por ficar no grupo
dos meninos porque ndo queria ser o unico do sexo masculino
no grupo das meninas. Nao tivemos tempo de discutir essa
questdo com os alunos, por isso aceitamos a configuragdo que

se estabeleceu.

(Fonte: Nonato, 2019b, p. 61-2).

O modo de conformacgao dos posicionamentos favoravel e
contrario nos dois grupos indicia as tensdes em que o trabalho
didatico se constitui em sala de aula. Embora no percurso
de implementac¢ao do projeto de ensino pelas licenciandas os
alunos tenham acessado um conjunto de topicos de conteudos
relativos ao objeto de ensino debate oral (entre os quais,
as nogdes de persuasdao e o modo de organizagdo global e
funcionamento do debate), o conjunto de aspectos supostos
na polémica sobre a expulsao de alunos da escola (o topico de
conteudo, aparentemente, mais enfatizado) vai-se traduzindo,
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no momento do planejamento e da execucao do debate, como
um problema aparentemente interindividual, um conflito
cuja fonte estd na distingdo natural ou naturalizada entre
garotas e garotos, sem que questoes, por exemplo, de género
e sexualidade, ou problemas como o lugar da mulher na
sociedade brasileira tenham podido, conforme o relatorio de
estagio, irromper no percurso didatico implementado e, desse
modo, gerar o desafio de, eventualmente, redireciona-lo.

Desafio demasiadamente complexo, considerando que
a pratica de ensino, na situacdo em tela, constitui-se em agao
de estagio e ndo, propriamente, de trabalho (no sentido de
acdo institucionalmente regulada no interior de uma relacao
empregaticia): as licenciandas que mediavam as atividades
de ensino do debate na posigdo de estagidrias, nessas
condigdes, teriam uma margem limitada de decisdao sobre os
rumos das interagdes que ocorriam em sala de aula, espago
com que ha pouco haviam estabelecido contato.

Desdobramentos didaticos como esses estdo no coragao
do trabalho do(a) professor(a), e sua emergéncia em sala de
aula indicia que, entre os desafios da mediagao didatica do
processo de constru¢ao da opiniao em sala de aula — por meio,
por exemplo, do debate oral —, encontra-se, centralmente, a
dimensdo ideoldgica e politica dos processos de producdo
da opinido na escola. Atribuir relevancia a, e colocar em
discussdo esse cardter constitutivamente ético e politico do
percurso de implementacdo de um projeto didatico exigiriam
a promocao de espacos de discussao posteriores a execugao
dos estagios pelos(as) licenciandos(as), no ambiente de
formacao.
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Consideragoes finais

Neste ensaio, busquei explicitar o potencial dos aportes
tedricos e metodoldgicos da pesquisa sobre o trabalho docente em
uma perspectiva didatica para empreendimentos de investigacao
de praticas de ensino de lingua portuguesa e de praticas de
formag¢do docente, procurando enfatizar dois conjuntos de
implicagdes desses aportes: 1) a relevancia da articulagdo de
categorias descritivo-analiticas de natureza didatica com aquelas
de natureza textual-interativa para a compreensao de praticas de
ensino; e 1) a apropriagdo dessas categorias descritivo-analiticas
para a implementacao e compreensdo de processos de formacao
docente inicial. Para tanto, retomei estudos desenvolvidos,
realocando dados e argumentos: como em uma espécie de
carpintaria textual, procurei reconstituir alguns elementos de
um percurso particular de atuacdo em que estive posicionado no
lugar dual de professor-formador e pesquisador.

Apossibilidadede qualificacdodasimplicagdes mencionadas
decorre sobretudo do fato de o aparato conceitual e metodologico
franqueado por uma perspectiva didatica do trabalho docente ter
como base de sua elaboragcdo uma aposta empirica forte: praticas
de ensino efetivas, aquilo que costumamos chamar de “chao da
sala de aula”. Assim, o pressuposto central em um esfor¢o de
qualificagdo dessas praticas sob uma perspectiva didatica ¢ de que
seus componentes estruturantes (objetos ensinados, ferramentas
e gestos didaticos) ganham corpo, fundamentalmente, na
interacao entre professor(a) e aluno, o que afasta o risco de
tomar esses componentes como categorias estanques, mas, sim,
como recurso operatorio suscetivel de subsidiar a compreensao
da interacao didatica em sua natureza constitutivamente plastica.
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Nessa dire¢do, a pratica didatica como ponto de partida
para a construcdo conceitual e a possibilidade de retorno a ela
pela geracdo de outros estudos com base nos aportes teoricos
e metodologicos elaborados podem ser consideradas o proprio
motor da pesquisa sobre trabalho docente sob uma perspectiva
didatica, conforme procurei enfatizar neste texto. Na esteira
desse empreendimento de pesquisa, uma entre as diregdes de
investigacao que se poderiam enfatizar consistiria em investir no
confronto dos aportes tedricos e metodologicos da pesquisa sobre
trabalho docente, por um lado, com ambientes didaticos diversos
do ponto de vista sociocultural e institucional: contextos ndao ou
pouco formais de educagdo ou contextos escolares hibridos e
multifacetados em termos do estatuto escolar ou escolarizado
das praticas de ensino e aprendizagem, como ¢ o caso das escolas
indigenas, das escolas em acampamento de trabalhadores sem-
terra, nos territorios quilombolas, ou ainda das escolas ribeirinhas
e daquelas localizadas em territorios de alta vulnerabilidade,
como as escolas nas periferias das regides metropolitanas das
capitais e de cidades de médio porte brasileiras.

Por outro lado, e complementarmente, confrontar tais
aportes com a producao intelectual que pensa sobre os processos
de ensino e aprendizagem em tais contextos. Entre as referéncias
centrais dessa produgdo intelectual encontra-se, seguramente,
a obra do mestre Paulo Freire: o principio da educacdo como
pratica de liberdade elaborado pelo educador, sua pedagogia do
oprimido (Freire, 1967; 1970), sao referéncias centrais para o
adensamento de uma teoria didatica do trabalho docente. Em
Paulo Freire, tal principio ganha corpo na primazia dos repertorios
culturais locais e das praticas sociais de que tomam parte as
pessoas em sua vivéncia cotidiana. Lembremo-nos de que, do
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ponto de vista operatério, o percurso de oficinas do “circulo de
cultura” comeca com o “levantamento do universo vocabular do
grupo (...)” (Freire, 1967, p. 111). Sdo tais repertdrios culturais e
praticas sociais a referéncia central para a proposi¢ao dos “temas
geradores” das oficinas.

Para finalizar, ndo seria possivel deixar de reafirmar um
suposto tornado muitas vezes excessivamente Obvio: estudar a
dimensao didatica do trabalho docente, o campo social em que
ele ganha corpo, as formas de vida que o atravessam, implica
colocar em discussao as condicdes objetivas em que ele resiste
no cotidiano da escola publica brasileira. Do ponto de vista das
politicas publicas para a educagao, isso supde pensar sobre como
o problema da desigualdade social imbrica-se com as questdes
educacionais e as desigualdades escolares. Esse aspecto do
problema fica mais nevralgico quando pensamos neste estatuto
de nossa escola publica ndo exatamente ou unicamente de /ocus
de circulagdo de saberes, mas de lugar de resisténcia de corpos
sensiveis, de protecdo minima contra a violéncia (incluida a
doméstica) e, mais dramatico, de seguranca a-li-men-tar...

E, ainda assim, também lugar sempre possivel de amalgama
da lida miada do cotidiano de sala de aula com a luta histdrica
por mudanga social.
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