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Resumo

Buscamos conhecer as concep¢des que vinte e trés docentes de educagao
infantil teriam de “palavra”, bem como os “ecos” que essas concepgdes
teriam em seus alunos de 4 a 6 anos. Uma concep¢do fundamentalmente
gréfica e semantica foi detectada no conjunto das docentes, com “ecos” em
uma parte das criangas. Em outra parte, detectamos outras concepgdes, que
remetiam a aspectos enunciativos, pragmaticos e discursivos da linguagem.
Rupturas entre o trabalho com as praticas de letramento e o trabalho com
as unidades da lingua, na alfabetizag¢do, puderam, portanto, ser fortemente
detectadas nas respostas das docentes. Essas rupturas, porém, ndo
necessariamente foram feitas pelas criancas — que parecem ndo abrir mao
de conhecimentos que trazem de sua circulagdo por multiplas praticas de
oralidade e de letramento ao lidarem com o conhecimento de unidades da
lingua, como a palavra, em seu ingresso formal no universo da escrita.

Palavras-chave: Aquisi¢do da escrita; Palavra; Letramento.

Contextualizagao

Desde 2004 venho coordenando o projeto Subsidios Linguistico-Discursivos
para o Trabalho com a Alfabetizagao, credenciado junto a Pro-Reitoria de Extensao
Universitaria da Universidade Estadual Paulista — Unesp — ¢ desenvolvido em
trés escolas municipais de educagdo infantil — EMEIs de Marilia, municipio
localizado no interior do Estado de Sdo Paulo.'

Uma primeira preocupacdo do projeto é¢ acompanhar o trabalho pedagogico de

* Universidade Estadual Paulista — Unesp.

1 - Agradego a inestimavel colaboragdo das diretoras e professoras das trés EMEIs em que se
desenvolve o projeto Subsidios. Mais particularmente, agradego as professoras Ana Claudia Ohashi
Miura, Marcia Golelno Fernandes Faria e Meg Peclat Campos de Oliveira, bem como a diretora Suzi
Meire de Oliveira, por suas contribui¢des diretas e fundamentais para a realizagao deste estudo.
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professoras e de diretoras dessas EMEI — no que se refere a suas atividades com a
alfabetizagdo. Nesse acompanhamento, tenho discutido tanto as bases linguistico-
discursivas dessas atividades de alfabetizacdo, quanto as estratégias adotadas para
desenvolvé-las em sala de aula, de modo que a articulagdo teoria-pratica ocorra
com a maior eficacia possivel. Para garantir essa eficacia, por um lado, venho
enfatizando a sedimentacdo de conceitos linguistico-discursivos trabalhados com
essas professoras e diretoras desde o inicio do projeto e, por outro lado, venho
interpretando, a luz desses conceitos, as dificuldades que elas trazem de seu
trabalho pedagdgico com a escrita.

Sedimentacdo de conceitos ¢ interpretagdo de dificuldades desenvolve-se sob
a forma de oficinas, nas quais discutimos propostas de trabalho com a escrita — de
modo mais especifico — e com a linguagem — de modo mais geral —, apresentadas
pelas professoras. Minha expectativa com essas duas atividades ¢ a de que,
cada vez mais — como ja vem ocorrendo —, os conceitos linguisticos trabalhados
fornecam as professoras subsidios que as auxiliem no preparo de material didatico,
bem como na condugdo de suas aulas com as criangas. Destaco a importancia
dessas atividades uma vez que a alfabetizacdo — pelo angulo a partir do qual é
enfocada no projeto Subsidios, aquele possibilitado pelos estudos linguistico-
discursivos — é um processo no qual professoras e alunos envolvem-se, de modo
mais amplo, com a circulag@o social da linguagem em praticas de oralidade e de
letramento e, de modo mais especifico, com as diferentes maneiras pelas quais as
estruturas linguisticas sdo concretamente mobilizadas nessas praticas, tais como
desenvolvidas em contexto escolar ou fora dele.

Decorrente da primeira, uma segunda preocupagdo tem se imposto ao
desenvolvimento do projeto: dado que a alfabetizag@o ¢, também, um processo
de constituicdo de sujeitos escreventes, torna-se absolutamente indispensavel a
identificagdo de pontos de maior dificuldade das criangas com a sua pratica de
escrita — ja que essas dificuldades fornecem fortes elementos de conflitos entre
a crianca ¢ a lingua/linguagem, com os quais as professoras cotidianamente
lidam. Levantamentos que fiz com as professoras e com as diretoras sobre o que,
para elas, parecem ser pontos de conflito recorrentes nas criangas, bem como o
acompanhamento regular que fago de material produzido pelas proprias criangas,
levaram-me a identificacdo de um niimero bastante elevado de potenciais — e de
reais — conflitos, ja que, além do plano enunciativo-discursivo da linguagem, eles
envolvem também os varios subsistemas da lingua.

Dificuldades com o sistema fonético-fonolégico da lingua se mostram num
primeiro olhar, como mais pronunciadas, dada a importancia que esse sistema adquire
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para as criangas — ndo apenas na educac@o infantil, mas também nas primeiras séries
do ensino fundamental e, ainda, na alfabetizacao de adultos — quando elas comegam
a estabelecer vinculos entre caracteristicas acusticas e motoras da fala, tanto as de
natureza prosodica quanto as de natureza segmental, e caracteristicas (orto)graficas
da escrita, como a atribui¢do de espagos em branco, a pontuagdo e, sobretudo, a
organizagdo da silaba. Nao parece, pois, ser casual que, desde trabalhos pioneiros
de Abaurre e Cagliari na década de 80, essas dificuldades venham merecendo mais
atengdo em investigacdes desenvolvidas no campo dos estudos linguisticos. Atestam
essa atencao, por exemplo — no que se refere a segmentagao, a pontuagao e a estrutura
da silaba ortografica —, trabalhos de Abaurre (1987; 1988; 1989; 1991; 1996; 1999),
de Abaurre e Cagliari (1985), de Abaurre e Silva (1993), de Capristano (2003; 2004;
2007a; 2007b), de Chacon (2004; 2005; 2006a; 2006b), de Cunha (2004), de Miranda
(2008a; 2008Db), de Oliveira (2005; 2006), de Oliveira e Alvarenga (1997), de Oliveira
e Assumpcao (2002), de Serra (2007), de Silva (1994) e de Tenani (2004).

Mas, ao tratarem da importancia central que elementos segmentais e prosodicos
parecem ter para criangas e adultos em processo de alfabetizagdo — importancia que,
privilegiadamente, se mostra em momentos ndo-convencionais de escrita —, em
muitos desses trabalhos, seus autores vém apontando para relagdes consistentes
entre elementos da dimensdo fonético-fonologica e elementos da dimensao sintatico-
semantica e, sobretudo, morfologica da lingua. Com relagéo a esta ultima dimenséo,
o estatuto da palavra tem ocupado posi¢ao de destaque nas analises, especialmente — mas
nao exclusivamente — em trabalhos voltados para a segmentagdo, como os referidos
acima.

Nao por acaso, acredito. Com efeito, ndo apenas linguistas interessados na
aquisi¢do da escrita tém se mostrado atentos ao ir e vir das criancas — e dos
adultos —, em processo de alfabetizagdo, com a identificagdo de palavras; também as
alfabetizadoras, pelo menos aquelas com as quais convivo, em sua pratica cotidiana,
detectam e se preocupam com essa “dificuldade” de seus alunos.

Relato, a proposito, a preocupagdo de uma dessas alfabetizadoras, a professora
Meg. Ela trabalhou o poema “A foca”, de Vinicius de Moraes, com criangas de Pré
11, que terminam o ano letivo com 6 anos. Nesse trabalho, ela chamou a atencao
das criangas para a estrutura de cada estrofe do poema, a saber, a estrutura pergunta-
resposta, como se pode ver em uma das estrofes:

Quer ver a foca
Ficar feliz?

E por uma bola
No seu nariz.
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A professora chamou, em seguida, a atengdo das criancas para as rimas que
ocorriam em cada estrofe do poema. Feito esse trabalho, passou a solicitar das
criangas a identifica¢do apenas de uma palavra, aquela que ocorria no ultimo verso
de cada uma das estrofes — por exemplo, nariz — e que rimava com a ultima palavra
do segundo verso — no caso, feliz. Contrariando sua expectativa, as criangas,
em sua maioria, responderam com a unidade linguistica que, talvez, mais lhes
parecesse fazer sentido, a saber, toda a unidade equivalente a uma resposta — E por
uma bola / No seu nariz — e ndo a uma Unica palavra — feliz.

A inquietagdo da professora Meg com a “dificuldade” que seus alunos teriam de
identificar palavras, situagdo que me foi relatada também por outras professoras,
levou-me a duas questdes cujas respostas resultaram, além de discussdes em
oficinas pedagdgicas, na elaboracao deste trabalho. Trata-se das seguintes questdes:

1. quais concepgoes as alfabetizadoras teriam de “palavra”;

2. poderiam ser localizados “ecos” dessas concepgdes nas concepgdes que

as criancas fazem dessa mesma unidade linguistica??
Aspectos metodoldgicos

As concepcdes foram levantadas durante varias sessdes de discussdo de
atividades pedagogicas com a alfabetizagdo. Dessas atividades, participaram
vinte e trés professoras das trés EMEI em que se desenvolve o Projeto Subsidios.
Essas vinte e trés docentes atuam em salas de Pré 11 e de Pré III com criangas que
terminam o ano letivo, respectivamente, com 5 e com 6 anos.

Nas sessdes de discussdo, perguntei as docentes, sem qualquer preparagdo
linguistico-discursiva anterior, o que, para elas, era “palavra”. Registrei, ou
elas me entregaram por escrito, suas respostas. Pedi, entdo, que fizessem a
mesma pergunta a seus alunos, como parte das atividades de levantamento de
conhecimentos prévios que elas sempre fazem com as criangas. Pedi também que
registrassem as respostas.

Embora os dados das docentes, que fornecerei adiante, se refiram a todo o
seu conjunto, quanto as criangas, selecionei, para a analise que se seguira, apenas
dados de uma mesma EMEI, de criangas de uma sala de Pré¢ Il e de uma sala de
Pré III. A razdo desse recorte ¢ que varios integrantes do projeto Subsidios vém
coletando e sistematizando um conjunto muito extenso de dados linguisticos das

2 - Esta fora dos objetivos de minha reflexdo deter-me no que, de um ponto de vista morfolégico,
lexical e mesmo enunciativo-discursivo, seria uma palavra. Importa-me, apenas, detectar e interpretar
— ai sim, de um ponto de vista linguistico-discursivo — quais concepgdes de palavra se verificam entre
os docentes ¢ as criangas sujeitos deste estudo.
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criangas, extraidos de suas producdes textuais; de registros escritos de condugio
de atividades feitos pelas professoras; de registros escritos dessas mesmas
atividades feitos por pesquisadores; de gravagdes em audio das criangas e, por fim,
de gravacdes em video de aulas e do processo de producdo textual das criangas.
Como, até o presente momento, os dados estdo sistematizados no projeto de uma
unica EMEI e, nesta, apenas dados de uma sala de cada nivel — Maternal 11, Pré I,
Pré 11 e Pré 111 —, optei por selecionar apenas dados dessa EMEI e das criancas das
salas de Pré II e Pré III.

Resultados

Conforme antecipeli, fiz as vinte e trés professoras, sem qualquer preparagio
teorica, a pergunta “O que para vocé ¢ uma palavra?”. A resposta mais imediata e
recorrente no conjunto de docentes foi: “Palavra ¢ um conjunto de letras”.

Coletei, entdo, as respostas das criangas em busca de “ecos” dessa concepcao
das docentes. As respostas foram extraidas do registro escrito de conducdo de
atividades feito pelas docentes do Pré I e do Pré III, bem como do registro escrito
feito pela colaboradora do projeto Subsidios que acompanhou, em sala de aula, o
levantamento de conhecimentos prévios sobre “palavra” que as docentes fizeram
com as criangas.

Apresento, a seguir, trecho do relato da professora Ana Claudia:

Iniciei a aula fazendo a pergunta: “O que ¢ palavra?”, para levantar
os conhecimentos prévios das criangas a respeito.

A medida que falavam, eu escrevia na lousa a resposta com o nome
da crianca. A maioria das criangas participou. Alguns repetiram o
que o colega havia dito.?

Seguem-se respostas das criangas:

J% E o alfabeto.

L: E letra de méo.

G: E letra pequena que o vo 1é.
A: E o ntimero da apostila.

J: E para ler e escrever.

C: E para aprender a escrever.

3 - Este e os demais trechos de relatos serfo apresentados tal como foram redigidos e digitados,
portanto, sem interferéncias minhas quanto a eventuais problemas ortograficos e de pontuagao.
4 - A letra maiuscula antes de cada enunciado corresponde a inicial do nome da crianga que o produziu.
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Como se pode observar, a ideia de que letras sdo constitutivas de palavras e,
portanto, de que palavras corresponderiam a unidades graficas da escrita “ecoa”
nos enunciados das criangas do Pré II.

Situagdo semelhante, embora em menor grau, ocorreu com as criangas do Pré
II1. Vejamos, inicialmente, trecho do relato feito por uma das colaboradoras do
Projeto Subsidios:

A prof'. explicou para a classe que ela faria uma pergunta e que
quem soubesse responder levantaria a mao antes de falar. Todos ja
sabem, pois ¢ uma regra da sala.

Prof*. — O que ¢ Palavra? O que significa Palavra?

A prof®. chamava pelo nome conforme as criangas erguiam a mao
e ndo fazia comentarios sobre as respostas. Estas foram somente
registradas. Respostas iguais foram desconsideradas.

Seguem-se dois exemplos de respostas das criangas:

V: E quando ta escrito no caderno. O moleque escreve no caderno.
L: Palavra ¢ o que tem que copiar da lousa.

Voltemos a questdo inicial: o que, para as professoras, era uma palavra.
Lembremos que a resposta caracteristica a essa questdo foi a de que palavra era
um conjunto de letras. Detecta-se, pois, a concepgdo de que palavra seria, em
principio, apenas uma unidade grafica da escrita.

Nao satisfeito com esse primeiro tipo de resposta, assim que a obtive das
docentes, dispus, aleatoriamente, numa folha de papel ou num quadro-negro —
conforme o local em que me reuni com elas —, uma sequéncia de letras como, por
exemplo, XRTEOGTA e questionei-as: “Essa sequéncia de letras ¢ uma palavra?”
Com esse questionamento, obtive outro tipo de resposta recorrente: “Palavra é
um conjunto de letras com sentido”, com variagdes como “Um conjunto de letras
que unidas produzem um som e trazem um sentido (significado)” e “Sao simbolos
que unidos, formam algo com sentido’. Ou seja, nesse segundo tipo de resposta,
palavra equivaleria a uma unidade semantica da escrita.

Os registros das docentes Ana Claudia e Marcia, bem como os registros da
colaboradora do projeto Subsidios, permitem-me, mais uma vez, detectar ecos
dessa segunda concepg¢do de palavra nas respostas das criancas. Na sala de Pré II,
vejam-se as seguintes respostas:

5 - Uma tnica docente, apds ser questionada, ndo mencionou, como as demais, o aspecto grafico da
palavra. Deteve-se, preferencialmente, em caracteristicas semanticas (conceito/referéncia) da palavra:
“Da a entender uma ideia unica, a impressdo de ser uma unica imagem. Ex: bola (na ideia ja vem a
imagem, relagdo entre a palavra/imagem)”.
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Na sala de Pré 111, veja-se parte do relato da professora Marcia:

Professora: Entdo perguntei: e o que é palavra?
M: Arvore.

Como se pode observar, a sensibilidade a aspectos semanticos das palavras
pode ser detectada nas respostas das criangas. Mas quais aspectos?

Nas respostade M —do Pré lll —ede L, E, A, C, G, ¢ B —do Pré Il —, detecta-
se fortemente a ideia de que as palavras remeteriam as coisas ou de que
nomeariam as coisas. Essa ideia talvez tenha ecoado mais fortemente nas
respostas das criancas do Pré I em razao de trabalho pedagogico desenvolvido
pela professora Ana Claudia, em situagdo anterior e contempordnea ao
levantamento de conhecimentos prévios das criangas. Observe-se, a proposito,
outra parte do relato dessa professora:

Tenho trabalhado com o poema “Gente tem sobrenome”. Ouvimos
a musica por algumas vezes [Toquinho].

Na apostila, fizemos leitura coletiva (pseudoleitura). Ja sabendo
cantar, facilitou esse trabalho ¢ fizeram a ilustra¢@o das estrofes do
poema e também pintura e colagem.

Ha ainda outras atividades relativas ao poema que serdo realizadas
posteriormente.

No momento dessa atividade mostrei alguns objetos da sala e as
criangas foram nomeando, entendendo que tudo tem nome.

Em minha opinido, através desse trabalho, eles puderam ter nocao
do conceito “palavra”, pois muitos responderam palavras contidas
no poema, como flores, doces, brinquedos, fazendo a interpretacio
correta [todas as coisas t€ém nome].

Em sintese, e respondendo as duas questdes de investigagdo que propusemos,
tanto a ideia de que “palavra” seria apenas uma unidade da escrita quanto a ideia
de que “palavra” seria uma unidade semantica da escrita, ambas subjacentes as
respostas das docentes, de algum modo podem ser localizadas nas respostas das
criancas. No entanto, o conjunto de respostas das criangas — para além do recorte
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que, até o momento, fizemos — permite que sejam detectados outros aspectos que,
a seu ver, se localizariam nas palavras. Vejamos respostas de trés criangas do Pré 11:

L: E pra falar.
R: E para ler a Biblia, rezar.
B: E a palavra de Deus.

Vejamos, agora, respostas de seis criancas do Pré III:

K: E quando fala.

LS: Quando alguém pergunta alguma coisa e eu tenho que
responder.

J: Falar.

C: Quando vocé ta falando e a gente entende.

LS: E quando alguém t4 falando pra alguém.

L: Quando alguém té falando e alguém tem que esperar.

G: Conversar no parque.

Chama a ateng@o o fato de que concepgdes semelhantes ndo tenham sido
enunciadas pelas docentes em suas respostas — embora a nao enunciagdo nao
signifique que elas ndo as tenham! Mas, se, de algum modo, elas as teriam, por
que ndo as mostraram em suas respostas? Voltaremos mais adiante a esse topico.

Retomemos, entdo, as respostas das criangas, com maior énfase para a analise
das dez ultimas.

Como se pode observar, no seu todo, as respostas permitem entrever, na
concepcdo de palavra que indiciam, marcas do transito de seus produtores por
outras praticas de linguagem, além daquelas desenvolvidas em contexto escolar de
alfabetizagdo. Digno de destaque ¢ o fato de que, fruto desse transito, as criangas
parecem detectar vinculos entre o que lhes chega como o fendmeno “palavra” —
em contexto escolar e fora dela — e a propria complexidade da linguagem.

Com efeito, “palavra”, para as criangas, pode remeter aos modos de enunciagdo
da linguagem, j& que generaliza tanto a enuncia¢io pela escrita (J: E para ler e
escrever) quanto a enunciagdo pela fala (K: E quando fala). No interior do modo
de enunciagao escrito, “palavra” pode remeter, ainda, a uma unidade linguistica
dotada de fronteiras graficas, que se diferenciaria de outras unidades linguisticas
graficas (no caso do exemplo abaixo, a frase). E o que se pode depreender de
trecho do relato da professora Marcia:

Iniciei com a frase secreta, até entdo vinha trabalhando com a
palavra secreta. (...).
A frase de hoje foi: A MAMAE E MEIGA. Mas antes perguntei se
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era palavra ou frase.

Responderam:

A: frase

ML.: frase

LF: frase

LS: palavra

MP: frase

M: frase

V1: frase

V2: frase

LM: frase

LS: frase

L: frase

Perguntei novamente: ‘Por que ¢ frase?’
A: Porque tem espago e ¢ grande.

LF: Porque as letras que estdo juntas estdo afastadas das outras.
V1: Porque frase ndo pode ser grudado.

“Palavra” pode remeter, também, aos “atos convencionais de fala”, como se
pode depreender da resposta de LS, “Quando alguém pergunta alguma coisa e eu
tenho que responder”, ou da resposta de L, “Quando alguém ta falando e alguém
tem que esperar’.

“Palavra” pode, ainda, remeter a “atribuicdo do sentido”, a possibilidade de
interpretagdo, como permite entrever a resposta de C “Quando vocé ta falando e
a gente entende”.

“Palavra” pode, por fim, remeter a “distribuicdo das redes discursivas” numa
sociedade. Exemplificam essa possivel remissdo as respostas de G, “Conversar no
parque”, ou, ainda, de B, “Ea palavra de Deus”.

Como se pode verificar, trata-se de uma diversidade de respostas que, postas
lado a lado com o conjunto de respostas das docentes, permite colocar em causa o
consenso destas ultimas.

Se um conjunto significativo de respostas das criangas indicia seu transito por
diferentes praticas de linguagem— o que, de certo modo, atestaria o sucesso da busca
de todas as docentes de “alfabetizar letrando”, ou seja, de ndo desvincularem, em
sua lida com a alfabetizacdo, o produto escrito das condigdes de circulagio social
desse produto —, outro conjunto também significativo de respostas das criangas
denunciaria, nessa lida, rupturas entre o trabalho com o produto escrito e a atencao
para com a circulagdo social da escrita.

Uma concepgdo fundamentalmente grafica e lexical da palavra, detectada no
conjunto de respostas das docentes e, em parte, no das criangas, parece-me ser um
indicio dessa ruptura. A parte das respostas das criangas que apontam para uma nao
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ruptura remete a um topico que deixei em suspenso. Retomando-o, chamou-me a
atengdo o fato de varias concepgdes das criancas ndo terem sido detectadas nas
respostas das docentes — embora, como destaquei, a ndo enunciagdo nao signifique
que elas ndo as tenham.

Se as tinham, por que ndo as teriam mostrado? — indaguei-me.

Talvez porque, no jogo de imagens (PECHEUX, 1990) que as professoras
deixaram prevalecer delas mesmas, de mim, como seu interlocutor e da situago
em que se desenvolvia nossa interlocu¢do, no momento da coleta de dados,
elas tenham feito a antecipacdo de que aquilo que eu esperava obter era uma
resposta diretamente ligada ao lugar que constroem de si mesmas — e/ou que
lhes sdo construidos — como alfabetizadoras, ¢ ndo, uma resposta que remeteria a
multiplos outros lugares que assumem, como sujeitos falantes e escreventes, fora
da escola. Caso assim for, o lugar que, nelas, tem prevalecido em sua condigao de
alfabetizadoras teria, por caracteristica dominante, a introducdo a escrita — ¢,
por extensdo, as unidades linguisticas, como palavra, silaba, frase — como,
fundamentalmente, um trabalho com as convengdes ortograficas. A propdsito,
alertou-me Susi, diretora de uma das trés EMEI em que se desenvolve o projeto
Subsidios, que o trabalho com a linguagem — ou, mais especificamente, com sua
aquisicao falada —, ¢ institucionalmente mais cobrado em criangas de seis meses
a trés anos. Nas criangas de quatro a seis, ¢ o conhecimento das convengdes
ortograficas e a producdo de pequenos textos — mesmo os memorizados — que
sdo institucionalmente enfatizados, énfase que acaba por fazer prevalecer nas
professoras, ao que me parece, uma concepg¢ao de alfabetizagcdo como um processo
fundamentalmente restrito ao trabalho com as convengdes ortograficas.

Esse imaginario, a meu ver, se alimenta também do fato de que, na grande
maioria dos cursos de formacdo de alfabetizadores, ndo sdo oferecidos os
necessarios conhecimentos sobre a linguagem. Em outras palavras, o alfabetizador
¢ geralmente privado de informagdes sobre o lugar — central, a meu ver — que
a lingua e a linguagem ocupam nas praticas de letramento e de oralidade que
alimentam a entrada formal da criang¢a no universo da escrita.

Basta ver o modo como, costumeiramente, ¢ feito o levantamento de
conhecimentos prévios por parte das criangas nas atividades de alfabetizagdo:
conhecimentos de mundo s3o sempre interrogados, mas muito raramente
interrogam-se os que se referem a lingua e & linguagem.

Em outras palavras, ao contrario dos “conhecimentos de mundo”, as
unidades da lingua — e, por extensao, os fatos de linguagem — parecem constituir
“realidades” sobre as quais nao seria necessaria nenhuma reflexdo, ja que as
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docentes, possivelmente, supdoem uma “comunhio de identificagdo” entre o seu
proprio saber intuitivo sobre essas “realidades” e um suposto saber intuitivo delas
por parte das criangas. Assim, unidades da lingua ndo seriam conceitos a serem
trabalhados nas praticas de alfabetiza¢do, uma vez que a propria formagio do
alfabetizador ndo lhe mostrou essa necessidade!

Consequentemente, embora parte dos 6rgdos que regulamentam, no pais,
a alfabetizagdo e parte dos formadores de alfabetizadores insistam em que a
alfabetizagdo se desenvolva com base em praticas de letramento significativas
para as criangas, um importante aspecto desse trabalho parece estar sendo
esquecido: as praticas de letramento — bem como as de oralidade — sdo praticas de
linguagem; logo, necessariamente, supdem o trabalho com a lingua, base sobre a
qual, constitutivamente, se desenvolvem essas praticas.

Um bom indicio de que é possivel integrar o trabalho com as unidades da
lingua e o trabalho com as praticas de linguagem — ou seja, de que ¢ possivel
mostrar as criangas, durante as atividades de alfabetizacdo, que as unidades da
lingua se distribuem discursivamente — ¢ detectado no relato da alfabetizadora
Ana Claudia de uma atividade que desenvolveu com criangas de 4 a 5 anos:

Iniciei a aula fazendo a pergunta: “O que ¢ palavra?”, para levantar
os conhecimentos prévios das criangas a respeito.

A medida que falavam, escrevia na lousa a resposta com o nome da
crianga. A maioria das criangas participou. Alguns repetiram o que
o colega havia dito.

()

Em seguida perguntei a eles onde encontramos as palavras. E
responderam:

L: no nome, no alfabeto.

G: No jornal, na revista, no papel que a mae escreve.

R: Na carta.

Abstract

We searched for which conceptions twenty-three Kinden garden teachers
would have of “word”, as well as for “echoes” from these conceptions in
their 4-6 years old pupils. Essentially all the teachers showed a graphic
and semantic conception of “word”. “Echoes” from these conception
were detected in part of their pupils. The other part of children showed a
conception in which could be detected enunciative, pragmatic and discursive
aspects of language. Conception of teachers indicates ruptures between
their pedagogic activities with literacy and their pedagogic activities with
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language unities such as word. These ruptures, however, not necessarily
were made by part of children, who seems integrate language and literacy.

Key words: Writing acquisition; Word; Literacy.
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