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Ensino de portugués para falantes de
outras linguas: multiplas realidades,
multiplas necessidades

Ev’Angela Batista R. de Barros*
Viviane Bagio Furtoso**

Introdugao

Falar em ensino de Lingua Portuguesa (LP) a falantes
de outras linguas de origem — sob variadas denominagoes e
circunstancias — como “lingua de heranca” (PLH), “lingua de
acolhimento” (PLAc), “lingua estrangeira” (PLE), “lingua
adicional” (PLA), entre outras, ¢ falar de complexa rede de
aspectos inter-relacionados. Tais condicionantes se originam, em
uma visao macro, de politicas linguisticas (pensadas e adotadas
no bojo de outras, econdmicas e culturais), cujos efeitos chegam
ao microambiente das salas de aulas — presenciais ou virtuais
— em que, concretamente, sdo atendidos os falantes de outros
idiomas, tanto em paises lus6fonos — e, mais de perto, no Brasil
— como em outros, nos quais esta lingua se faz alvo de interesse
como lingua de integragado, de interacao, de negdcios, de ciéncia
e de muitas outras possibilidades de didlogo pluricultural.

*  Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas). Graduada em Letras (UFMG) e Pedagogia (UEMG). Doutora
em Linguistica. Professora do Programa de Pos-Graduagdo e do Departamento de Letras da PUC Minas. Titular da Coordenagéio
Setorial de Publicagdes e Produgdes Académicas da Pro-Reitoria de Extensao. Editora gerente da revista Conecte-se! da Proex
PUC Minas. Editora da Revista do Instituto de Ciéncias Humanas da PUC, da Scripta e dos Cadernos Cespuc de Pesquisa.
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8094-2329.

Universidade Estadual de Londrina (UEL). Graduada em Letras Anglo-Portuguesas (1994) e Mestre em Letras (2001) pela

s

*

UEL. Doutora em Estudos Linguisticos (2011) pela Universidade Estadual Paulista (Unesp)/Sao José do Rio Preto. Estagio
pos-doutoral na Georgetown University, Estados Unidos (set. a dez./2015), com bolsa Capes/Fulbright. Professora adjunta do
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas da UEL. Atua nos programas de Pés-Graduagdo em Estudos da Linguagem
(PPGEL) e Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas (Meplem). Orcid: https://orcid.org/0000-0001-6535-2902.




Ev'AngeIa Batista R. de Barros e Viviane Bagio Furtoso

No contexto contempordneo, de ripida e intensa
globalizagao (inclusive de doengas viroticas, como nos mostra
este contexto pandémico), o interesse pela (ou necessidade de)
aprendizagem de uma outra lingua se mostra uma exigéncia para
melhor desenvoltura no campo profissional e, por vezes, na vida
doméstica. Em determinadas situagcdes (como as de migracao
forcada por fatores naturais, como catdstrofes ambientais,
ou politicas, como guerras ou conflitos civis), sentir-se parte
integrante deumanova cultura passa porreadaptacdes em diversas
instancias, mas, sem duvida, a primeira delas ¢ a aprendizagem
da lingua falada no pais alvo (seja para trabalhar, seja para morar
ou estudar, etc.). E a intercompreensdo propiciada pela lingua
que acelerard — ou, por outro lado, cerceard — o processo de
adaptacao desse sujeito a essa “nova patria”.

A respeito da aprendizagem da lingua padrao para falantes
de uma lingua materna, o etnolinguista Gnerre (1991, p.5),
trazendo a voz também de Bourdieu (1977), afirma que

A linguagem ndo ¢ usada somente para veicular
informagdes, isto é, a fungdo referencial denotativa da
linguagem nao ¢ sendo uma entre outras; entre estas
ocupa uma posi¢do central a fun¢do de comunicar ao
ouvinte a posi¢do que o falante ocupa de fato ou acha
que ocupa na sociedade em que vive. As pessoas falam
para serem “ouvidas”, as vezes para serem respeitadas
e também para exercer uma influéncia no ambiente em
que realizam os atos linguisticos. O poder da palavra ¢ o
poder de mobilizar a autoridade acumulada pelo falante
e concentra-la num ato linguistico (BOURDIEU, 1977).

Se, para falantes que aprendem a norma padrdo, uma
modalidade distinta daquela cotidiana (o vernaculo), ja se prevé

um trabalho cognitivo e experiencial enorme, conseguir ‘“‘se
fazer ouvido” (compreendido) em outra lingua ¢ tarefa bastante

9 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 8-42, 1° quadrimestre de 2021
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complexa — especialmente se as linguas (de partida e alvo) ndo
compartilham tragos ou semelhangas — dessa forma, aprender o
portugués tendo como lingua de partida o espanhol seria mais
facil do que tendo o alemao como lingua materna. No entanto,
ndo ¢ algo tdo taxativo (deterministico) assim, muitas vezes,
algum tipo de experiéncia prévia, o contato com a aprendizagem
de outras linguas ou mesmo a existéncia de atitude favoravel em
relacdo a lingua-alvo podem constituir fatores propiciadores da
aprendizagem.

Bondia (2002), em alentado texto sobre o valor da
experiéncia e, por extensdo, da perspectiva a ser adotada pelos
docentes para a aprendizagem significativa, afirma que:

Costuma-se pensar a educagdo do ponto de vista da
relacdo entre a ciéncia ¢ a técnica ou, as vezes, do ponto
de vista da relagd@o entre teoria e pratica. Se o par ciéncia/
técnica remete a uma perspectiva positiva e retificadora,
0 par teoria/pratica remete sobretudo a uma perspectiva
politica e critica. [...] Se na primeira alternativa as
pessoas que trabalham em educacdo sdo concebidas
como sujeitos técnicos que aplicam com maior ou
menor eficacia as diversas tecnologias pedagogicas
produzidas pelos cientistas, pelos técnicos e pelos
especialistas, na segunda alternativa estas mesmas
pessoas aparecem como sujeitos criticos que, armados
de distintas estratégias reflexivas, se comprometem,
com maior ou menor éxito, com praticas educativas
concebidas na maioria das vezes sob uma perspectiva
politica. (BONDIA, 2002, p. 19).

Assim, esse educador espanhol nos lembra de que, se,
por um lado, ¢ essencial que os docentes sejam tecnicamente
formados (dominem epistemologicamente aquele contetido) para
ensinar uma lingua — seja L1, L2, L3... —, por outro, restringir-se
a dimensao técnica (considerar os alunos como individuos cuja
aprendizagem depende meramente de um acerto em relagdo

10 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 8-42, 1° quadrimestre de 2021



Ev'AngeIa Batista R. de Barros e Viviane Bagio Furtoso

a uma metodologia) resultarda em uma relagdo de ensino e
aprendizagem reducionista, posto que nao se dara numa relagao
entre sujeitos — dotados de cultura, de crengas, representagoes,
etc.

Bakhtin, pioneiramente, destacou que a aprendizagem da
lingua sé se concretiza por meio de praticas dialdgicas, visto que

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo ¢
de natureza ativamente responsiva (embora o grau
desse ativismo seja bem diverso); toda compreensao
¢ prenhe de resposta, ¢ nessa ou naquela forma a
gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.
A compreensdo passiva do significado do discurso
ouvido ¢ apenas um momento abstrato da compreensao
ativamente responsiva real e plena, que se atualiza na
subseqiiente resposta em voz real alta. (BAKHTIN,
2003, p. 271).

Dessa forma, a intercompreensdo ¢ a meta a se atingir no
ensino de lingua, a possibilidade de o falante “se dizer”, “dizer
do espaco que ocupa”, como assinalou Gnerre (1991). Toda
a relacdo linguageira se da em um “territorio social”, seja no
ambito mais estrito (da atividade mental e da “palavra interior”,
da compreensdo e sua resposta interna), ou mais lato (da
elaboracdo e enunciagdo de um “contetido a exprimir”), nas mais
diversas ambiéncias, dentre as quais a sala de aula presencial ou
virtual ¢ apenas uma.

Ainda, Bakhtin nos assevera que ndo enunciamos nem
compreendemos com base em segmentos dissociados de um
contexto (o que exercicios estruturais muito em voga nos anos
1970 faziam supor), mas que construimos textos, por meio dos
quais explicitamos nossos pontos de vista:

Quando construimos nosso discurso, sempre trazemos
de antemio o todo da nossa enunciagdo, na forma

11 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 8-42, 1° quadrimestre de 2021
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tanto de um determinado esquema de género quanto
de projeto individual de discurso. Nao enfiamos as
palavras, ndo vamos de uma palavra a outra, mas ¢
como se completassemos com as devidas palavras a
totalidade. (BAKHTIN, 2003, p. 292).

Numa relacdo distanciada, “tecnologizada” de ensino de
lingua, perde-se o carater de intersubjetividade crucial auma visao
positiva da lingua-alvo. Tomadas nessa relagdo hierarquizada,
as relagdes entre interlocutores se tornam distantes, perdem seu
contorno dialégico.

Em nossa “lingua materna”, as palavras e os enunciados
ressoam familiarmente: a “palavra materna ¢ ‘de casa’, e ela
¢ percebida como uma roupa habitual, ou melhor ainda, como
aquela atmosfera costumeira na qual vivemos e respiramos”.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 188); ja uma lingua estrangeira pode
trazer grandes embaragos e obstaculos a adaptagdo a uma nova
realidade.

Pensar no ensino dessa lingua a falantes de outras linguas
demanda que a realidade préxima — cultural, do mundo do
trabalho, das relacdes interpessoais etc. — se tornem ponto de
partida, de reflexdo e de chegada. Na concepcao de Almeida
(2004), isso significa trabalhar numa perspectiva de “cultura de
lingua”, ja que “a inser¢do do aprendente no universo cultural
da lingua [...] deve ser considerada como um fator indispenséavel
na aprendizagem de um novo codigo linguistico”. (ALMEIDA,
2004, p. 2). E relevante pensar na perspectiva atual com que se
concebem as metodologias de ensino de Portugués para Falantes
de Outras Linguas (doravante PFOL), pois

concepcdes de lingua-cultura e cultura de lingua
(Almeida, 2004) remetem a ideia de se pensar a lingua
como instituinte e instituida no processo cultural de
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aprendizado, pois, a0 mesmo tempo em que a lingua é
veiculo de transmissao de valores culturais, crengas,
representacoes, etc., ela se vé influenciada por esse
mesmo conteido que ajuda a veicular; a lingua é viva,
plastica, dinamica — assim ela reflete a cultura e se vé
transformada pelas mudancas culturais, politicas,
econémicas, que acontecem as comunidades de
falantes. E através da lingua que se pode conhecer o
pensamento das pessoas bem como muda-lo. E so ¢
possivel tal movimento pela capacidade da lingua de ser
movente, constantemente atualizada por novos falantes,
em novos contextos e praticas sociais. (BARROS;
ASSIS, 2018, p. 64, grifos nossos).

A maior ou a menor clareza em relagdo a aspectos que
concernem a LP e sua cultura (como fruto de um processo
histérico de constituicdo; como objeto de estudo, de ensino e
de aprendizagem; como uma lingua que representa um capital
cultural e linguistico, no conjunto das linguas humanas modernas
com maior nimero de falantes, etc.) permitird a compreensao de
que relagdes significativas com os contetidos a serem ensinados/
aprendidos passam, primeiramente, pela definicdo de concepgoes
epistemologicas (Por que e para que ensina-la?) e metodologicas
(Como facilitar a aprendizagem desse idioma? Que estratégias
se mostram mais eficazes ¢ eficientes? Que materiais utilizar?,
etc.).

Assim, buscar novos caminhos para a formagdo e a
atualizagdo profissional tem se colocado como uma demanda
emergente para a area de PFOL. Corroborando as palavras de
Mendes (2016), temos sido “obrigados arever os velhos esquemas
de curso e os métodos pouco flexiveis e abertos a mudangas”
(MENDES, 2016, p. 298) para refletirmos ‘“sobre questdes
importantes e relevantes para o professor contemporaneo”
(MENDES, 2016, p. 298-299). Dentre os aspectos destacados
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pela autora, que devem estar no bojo dessa reflexdo do professor
contemporaneo, estdo: visdes de lingua e de linguagem menos
sistémicas e mais sensiveis culturalmente, materiais como fontes
de aprendizagem e nao como fim e, ainda, praticas de sala de
aula como experiéncias situadas de uso da LP que a considerem
lingua de ambito global e ndo apenas como reflexo de um pais
ou nacdo. (MENDES, 2016).

E com o proposito de contribuir para a reflexdo dos
profissionais que atuam na area de PFOL e, consequentemente,
para uma aprendizagem significativa do portugués —
considerando-se tanto aspectos como a necessidade do aprendiz
quanto as perspectivas e possibilidades do ensino de PFOL
—, que organizamos este ensaio da seguinte forma: feito este
preambulo, discutiremos, na secdo 2 e subsequentes, questdes
concernentes as necessidades de aprendizagem do portugués em
diferentes contextos, aos expedientes metodologicos atrelados
as necessidades dos aprendizes, a formacdo do professor e sua
pratica pedagogica, bem como as politicas linguisticas e seus
atores. Ao enderecar essas tematicas, daremos a conhecer os
textos a elas atinentes, que compdem este volume da Scripta,
finalizando este ensaio com o convite para a leitura dos textos
na integra.

2 Perfis de aprendentes, expedientes metodoldgicos, for-
magcao docente e politicas linguisticas

Fernando Pessoa, grande poeta portugués, ¢ autor de um
aforismo: “Eu ndo escrevo em portugués. Escrevo eu mesmo”.
Tal intensidade em mostrar, visceralmente, sua identidade
linguistica revela-nos que a relacao do individuo com sua lingua
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materna pode assumir dimensdes bastante radicais, pois isso diz
respeito a um certo modo de ser e de estar no mundo, de (inter)
agir com os outros sujeitos € com a realidade circundante. Essa
escolha (ou injuncdo, as vezes) abrange dimensdes politicas e
econdmicas — nao apenas linguisticas e culturais (haja vista a
luta de certos povos — como os bascos e os cataldes, por exemplo
— em nao abrir mao de sua L1; na mesma medida, destaca-se a
decisdao dos timorenses em, conquistada a liberdade politica do
Timor-Leste, reiterar sua opgao pelo portugués, em detrimento
de outras possiveis, como o inglés).

Segundo Bronckart (1999, p. 30), argumentando que
agimos na e pela lingua(gem), uma abordagem da lingua precisa
considerar o carater interacionista desta, visto que as agdes
humanas, em geral, e as agdes de linguagem (ou semiotizadas)
se dao numa contextualidade socio-historica. Para ele, integrar a
dimensao discursiva da lingua(gem) passa por

[...] tentar identificar 0 modo como a atividade de
linguagem em funcionamento nos grupos humanos (o
agir comunicativo, segundo Habermas), ao mesmo
tempo que é constitutiva do social, contribui para
delimitar as acdes imputaveis a agentes particulares
e, portanto, para moldar a pessoa humana no conjunto
de suas capacidades propriamente psicologicas.
(BRONCKART, 1999, p. 30, grifos nossos).

Aprendizagens referentes a praticas linguageiras se dao
no bojo de outras agdes cotidianas, agdes sdcio-historicamente
situadas, que nos tornam sujeitos de certos processos (ou
assujeitados por certas circunstancias). O processo de interacao
em quenos constituimos intersubjetivamente (o que nos diferencia
de outras espécies) se funda na possibilidade de pensarmos por
meio de palavras, de refletirmos, metacognitivamente, por meio
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do discurso, do didlogo com o outro (ou com nds mesmos, no
que se denomina “discurso interior”). Seja como for, aprender
efetivamente a lingua ¢ crucial para a nossa humanidade —
dominar uma, ou as vezes, duas ou mais linguas, a depender
do contexto em que nos inserimos — ¢ o que nos define como
espécie. Nesse sentido, Bondia afirma que

As palavras determinam nosso pensamento porque nio
pensamos com pensamentos, mas com palavras,
nio pensamos a partir de uma suposta genialidade
ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E
pensar ndo ¢ somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas
vezes, mas ¢ sobretudo dar sentido ao que somos ¢ ao
que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido,
¢ algo que tem a ver com as palavras. E, portanto,
também tem a ver com as palavras o modo como nos
colocamos diante de nés mesmos, diante dos outros
e diante do mundo em que vivemos. E 0 modo como
agimos em relacio a tudo isso. Todo mundo sabe que
Aristoteles definiu 0 homem como zéon logon échon.
A traducdao desta expressdo, porém, ¢ muito mais
“vivente dotado de palavra” do que “animal dotado de
razdo” ou “animal racional”. Se ha uma tradugdo que
realmente trai, no pior sentido da palavra, ¢ justamente
essa de traduzir logos por ratio. E a transformagdo de
zoon, vivente, em animal. O homem é um vivente
com palavra. E isto ndo significa que o homem tenha
a palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma
faculdade, ou uma ferramenta, mas que o homem ¢
palavra, que o homem € enquanto palavra, que todo
humano tem a ver com a palavra, se di em palavra,
esta tecido de palavras, que o modo de viver proprio
desse vivente, que ¢ o homem, se da na palavra e como
palavra. (BONDIA, 2002, p. 21, grifos nossos).

Nesse excerto, o educador espanhol destaca ndo apenas a
importancia da aprendizagem da primeira lingua, mas também
de outra(s), por aqueles que dela(s) necessitam para sobreviver
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(caso de imigrantes ou refugiados) ou que a desejam manter
por uma questdo identitaria (como “lingua de heranga”, por
exemplo) ou a ela aceder como lingua de integracao, de ciéncia,
de negocios, como ja destacado anteriormente neste ensaio.
Em qualquer situag¢do, somos seres de linguagem - tanto os que
ensinam quanto os que aprendem - e, conforme as diferentes
conjunturas, a pressao em relacdo a aprendizagem sera distinta.
Nesse sentido, Leurquin nos incita a refletir que

Pensar em ensinar gera (ou deveria gerar) um
questionamento do tipo — para quem vamos ensinar?
Aliado a isso, certamente estaria em jogo o aprendiz,
suas necessidades, o espaco onde ele aprende a
lingua portuguesa, afinal se trata de um ser social e
historicamente situado. O ensino e¢ a aprendizagem
de uma lingua estrangeira em contexto exolingua ¢
diferente do ensino e da aprendizagem de uma lingua
em contexto endolingua. Estando fora do pais da lingua
alvo, o uso da lingua estrangeira, normalmente, se
limita a carga horaria do curso. Neste caso, a lingua ¢
falada apenas em situacao de ensino e de aprendizagem.
Ao estar mergulhado em situagdes cotidianas do pais,
sdo exigidas do aprendiz as capacidades de linguagem
necessarias para a comunicacdo em situagdes reais
porque ele estuda a lingua estrangeira imerso na lingua
e na cultura do falante nativo. Tais condigdes de ensino
e de aprendizagem exigem muito mais do aprendiz, pois
ele precisa utilizar a lingua estrangeira para viver e para
sobreviver. (LEURQUIN, 2014, p. 172-174).

Certamente, a aprendizagem de uma lingua, apds passar
por um exilio traumatico (gerado por motivos naturais, politicos
ou humanitarios) e ser expropriado do pais, ¢ circunstancia bem
diferente, emocional e cognitivamente, do que aprender essa
mesma lingua por op¢ao, por prazer ou até mesmo para atingir
ascensao social, profissional ou de outra natureza.
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Dessa forma, apresentaremos, nas proximas subsegoes,
os textos que compoem este nimero da Scripta, organizados
de forma a tecer uma grande teia de pressupostos teorico-
metodologicos para a area de PFOL.

2.1 Diversidades e adversidades: diferentes paises (de sa-
ida, de chegada), distintas circunstancias e necessidades

de aprendizagem de PFOL

Faz-se necessario esclarecer que nao serdo discutidas, neste
ensaio, as diferentes terminologias encontradas hoje na literatura
da area de PFOL.: estas ficam a cargo dos autores dos trabalhos
que compdem este numero da Scripta. O que se faz importante
ressaltar, no entanto, ¢ que a diversidade de termos pode ser
entendida a luz das necessidades de aprendizagem dos grupos
que sdo atendidos nos cursos de PFOL, seja no Brasil, seja no
exterior.

Um conjunto de artigos deste nlimero da Scripta se dedicaa
investigar esses grupos e podera ajudar a mapear especificidades
de aprendizagem e formas de atendé-las na sala de aula pelo
professor. Segundo Furtoso,

[...] o interesse pela aprendizagem da lingua portuguesa
por falantes de outras linguas, e consequentemente a
demanda de ensino, tem aumentado consideravelmente.
Juntamente com a necessidade e/ou interesse pela lingua
portuguesa estdo as motivagdes que tém caracterizado
contextos diversos de aprendizagem-avaliagdo-ensino
de PFOL. A variedade de termos presentes nos textos
pode ser entendida como reflexo de uma area em
expansdo e com demandas cada vez mais diversificadas.
(FURTOSO, 2015, p. 156, grifos nossos).
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Embora ndo tenha como foco a sala de aula, o texto de
Rosana Daza de Garcia serve bem para abrir a discussao acerca
dos grupos atendidos sob o grande guarda-chuva do Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAc). Em seu texto, ela relata
a propria experiéncia como imigrante venezuelana e aprendiz
de LP no Brasil, ressaltando que a constru¢do de sentidos —
verdadeira compreensdo da lingua —, sem depender totalmente
de instrucao formal, permite formacao cidadad continuada na
lingua de acolhimento. Como imigrante, salienta a importancia
da iniciativa de socializacdo e criatividade por parte do proprio
sujeito, no pais em que passou a residir.

Por outro lado, a aquisicdo da LP sem acesso a instru¢ao
formal pode ser uma dificuldade enfrentada por imigrantes em
situagdes de avaliacdo de proficiéncia. Nesse sentido, Anna
Smirnova Henriques descreve as principais dificuldades na escrita
em LP de migrantes russ6fonos, fluentes em portugués falado
(que estruturam bem o texto e t€ém facilidade para adquirir um
vasto vocabuldrio), identificadas nos textos escritos produzidos
durante um curso preparatorio para o Exame Celpe-Bras. Elas
incluem as dificuldades de ortografia, uso de acentuagao, uso
de artigos, concordancia de género, uso de verbos (conjugacao,
tempos verbais, modo subjuntivo) e ordem de palavras nas
frases. Ao estudar a aquisicdo do portugués por esses migrantes
no Brasil, a autora destaca que sdo trazidas duas linguas do grupo
linguistico indo-europeu pouco confrontadas nos estudos da area
de aquisi¢do de L2: o russo, uma lingua eslava, e o portugués,
uma lingua romanica.

Independentemente da instru¢ao formal (ou ndo), o que os
estudos na area de PLAc tém defendido pode ser explicitado
no texto de Pietra Da Ros, Lovani Volmer ¢ Rosemari Lorenz
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Martins. Elas discutem atividades realizadas com migrantes
e refugiados em um projeto de extensdo universitaria,
contemplando a importancia da lingua como acolhimento ¢ a
construgdo de identidade. Para a comunicagdo dos migrantes e
refugiados que chegam ao Brasil, a LP ¢ a base para que sejam
aceitos e participem da comunidade; assim, ¢ imprescindivel que
aprendam a falar essa lingua para se constituirem como sujeitos
nesse novo contexto em que estdo se inserindo. As autoras
apresentam exemplos de atividades realizadas no ambito do
projeto “O mundo em uma sala: refugiados e migrantes — uma
questdo de Direitos Humanos”, em tempos de aula presencial,
antes da pandemia. Concluem que as oficinas de LP oferecem
a possibilidade de esses sujeitos exercerem sua cidadania,
integrarem-se na sociedade, no mercado de trabalho e, enfim,
como expds uma das migrantes, “sair da bolha e finalmente
existir”’ nesse novo lugar.

Se, por um lado, a area de PFOL tem tido como agenda de
pesquisa investigar necessidades de aprendizagem daqueles que
migram de seus paises de origem para o Brasil, ou para outros
paises que tenham o portugués como lingua oficial, também tém
recebido atengao as necessidades daqueles que migram de paises
de lingua portuguesa para outros paises e continentes.

Como registram Maira Candian e Denise Barros Weiss,
a didspora brasileira — apesar de dificil e conflituosa a decisdo
de sair do pais de origem — ocorre o tempo todo pelo mundo e
tem sido acelerada por crises econdmicas, embalada por sonhos
de uma vida melhor. Em seu texto, as autoras apresentam uma
fotografia a partir de dados de 28 familias de brasileiros(as)
expatriados(as) que possuem filhos. As informagdes pessoais e
linguisticas a respeito da constituicdo e interagdo dos membros
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de familias diasporicas formadas por pelo menos um adulto
brasileiro foram obtidas por meio de um formulério elaborado
na plataforma Google Forms. Foram investigadas as linguas
utilizadas por essas familias para compreender se o Portugués
como Lingua de Heranga estd se estabelecendo nesses lares,
analisando-se quais os esfor¢os empreendidos pelo pai ou pela
mae brasileiro(a) para que os filhos que estdo nascendo e/ou
crescendo no exterior aprendam a LP. Os resultados do estudo
apontam que, em familias compostas por ambos os pais de
mesma nacionalidade, as condi¢des sao bem mais favoraveis a
manuten¢do ¢ ao uso da lingua materna dos pais e de heranga
dos filhos.

Mais adiante, abordaremos questdes especificas acerca de
politicas linguisticas — no entanto, ao tratarmos das necessidades
de aprendizagem da LP no contexto universitario (proximo bloco
de discussdo), estas ja se fazem subjacentes: no cenario atual,
a internacionalizagdo das instituicdes de ensino superior (IES)
se inscreve no bojo de politicas linguisticas — decisdes tomadas
alhures tém efeitos diretos sobre aspectos atinentes ao olhar dos
gestores e docentes ao ensino de PFOL.

Dener Martins Oliveira explicita como o ensino de
PFOL no Brasil tem se ampliado nas universidades: diante do
aumento no numero de estudantes de mobilidade matriculados,
cresce também a demanda pela oferta de cursos de PFOL
nas IES brasileiras. Como forma de contribuir, no texto de
Oliveira, ¢ apresentado e descrito o material didatico intitulado
“Portugués - Universidades”, com a finalidade de elucidar os
principios teoricos que fundamentam as atividades propostas
e ressaltar como estas atendem as necessidades de uso da LP
pelos estrangeiros nesse contexto, de modo a promover sua
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integracdo a comunidade académica. O material didatico tomou
como ponto de partida as orientagdes tedrico-metodologicas do
Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira/Lingua
Nao Materna (PPPLE), e o anseio do autor ¢ disponibiliza-lo
na mesma plataforma para circulagdo aberta e gratuita, por ser
flexivel (permitir adaptagdes), sem transgredir regras de direitos
autorais. Tudo isso se mostra relevante, pois, em uma visao
macro, atender a tantas e tao distintas demandas das comunidades
estrangeiras ¢ um grande desafio posto a todos nos.

Tania Maria Moreira e Guilherme Barbat Barros propdem
um “estudo sistémico” de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE), fundado em um diagndstico (levantamento do perfil e
das demandas de aprendizagem dos discentes matriculados em
cursos de graduacdo e de pds-graduagdo em uma IES brasileira),
e, na sequéncia, pelo planejamento e pela oferta de cursos
“customizados” para eles, no ambito do Programa Idiomas
sem Fronteiras. Aproximando as demandas apresentadas da
proposta tedrico-metodoldgica que embasa o ensino de PLE na
referida universidade — a pedagogia com base em géneros de
textos (numa perspectiva de letramentos situados) —, afirmam
que os resultados sugerem ampla possibilidade de alcance de
proficiéncia e de continuidade de estudos pelos aprendizes. A
partir de praticas de leitura e escrita, a aplicagdo do Ciclo de
Ensino e Aprendizagem, em contexto de PLE, possibilita a
plena compreensdo das caracteristicas dos géneros estudados e
proporciona o uso consciente e autobnomo da linguagem.

Avancando na relagdo de dois (ou mais) sistemas para usos
socioculturais de linguas pelos aprendizes de portugués, Ana
Laura dos Santos Marques discute, por meio de uma analise
de textos explicativos de hispanofalantes de portugués como
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lingua adicional (PLA), em contexto de formagdo universitaria,
aspectos de suas producdes que representam desafios para
o trabalho com a escrita académica, no que tange ao ensino e
desenvolvimento paralelo de L1 e lingua-alvo e a avaliagao.
Considerando as proximidades entre LP e o espanhol, além
dos requerimentos dessa aprendizagem, Marques discute o
conceito de biletramento, assumindo que usudrios de mais de
uma lingua articulam seu repertorio de sistemas linguisticos com
uma dupla fungdo: transitar entre uma e outra lingua e integra-
las nas diversas situagdes de produgdo em que se inserem. No
caso da escrita académica em duas linguas, a complexidade
dessa integracdo pode ser reconhecida no plano discursivo,
ressalvando-se que este se encontra em um espago em que as
avaliagdes acontecem sob uma o6tica monolingue. A metodologia
de analise exploratoria desse estudo de caso considerou os
lineamentos tedrico-metodologicos de abordagem dos géneros
da Linguistica Sistémico-Funcional. De acordo com a autora,
os resultados ndo sdo generalizaveis e revelam os desafios que
a escrita académica e o processo de biletramento avangado
representam para os estudos em PLA em termos de descrigao,
parametros e ensino.

O estudo descritivo apresentado por Diocleciano Nhatuve
sublinha, do ponto de vista de contato linguistico, o papel das
linguas maternas de 10 diferentes grupos de aprendentes tardios
de PLE e dos subsistemas de memorias de longo prazo na
aprendizagem da LP,em geral, e dos mecanismos de Concordéancia
Nominal (CN) em particular. O estudo foi conduzido com base
nos principios de primazia do significado no processamento do
input e de aprendizagem tardia de linguas. A base empirica ¢
constituida por estruturas sintaticas desviantes de 10 aprendentes
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de portugués em universidades africanas, asidticas e europeias,
em textos compilados no ambito de projetos de constituicdo de
corporade PLE e L2, por investigadores do Centro de Linguistica
da Universidade de Lisboa (CLUL) e do Centro de Estudos de
Linguistica Geral e Aplicada (Celga-Iltec) da Universidade de
Coimbra, com exce¢do dos textos de alunos de lingua materna
shona, que foram recolhidos na Universidade do Zimbabwe.
A fim de atestar a transversalidade dos comportamentos dos
aprendentes de PLE no estabelecimento da CN e de demonstrar
até que ponto interferem as caracteristicas das LM, o autor faz
analises qualitativa e quantitativa. Estas indicam que, na maioria
dos grupos, os desvios ocorrem em sintagmas nominais com
as funcgdes de objeto direto, em complementos de preposi¢cdes
e em predicativo de sujeito. Entretanto, segundo o autor, o
comportamento diferente de aprendentes coreanos e alemaes
leva a considerar, entre outros aspectos, a ordem das palavras de
cada lingua como um dos fatores determinantes para a ocorréncia
de desvios em certos contextos.

2.2 Multifaces da formagao de professor para o ensino de
PFOL

A formagdo docente, em si, é processo multifacetado e
complexo; formar professores para lidar com o PFOL traz
ingredientes adicionais, dada a heterogeneidade de linguas e
culturas de partida, vislumbrando, como ponto de chegada, a
proficiéncia dos aprendizes — muitas vezes, 0 que parece 0bvio a
quem ensina (especialmente se for sua lingua materna), nao o ¢
para os aprendizes. Nao se restringe a metodologia, isto €, ndo se
trata apenas de escolha de melhores expedientes — presenciais,
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remotos, etc. — ou recursos. Assim, como salientamos, ha uma
urgéncia de se (re)pensarem algumas questdes para a atuacao
do professor de PFOL na contemporaneidade. Nesse sentido,
dois artigos deste volume de Scripta tomam a formacao de
professores como objeto de estudo.

O trabalho de Sara Oliveira da Cruz direciona os
holofotes para a formacdo de professores a partir da proposta
de um blog como um ambiente favoravel ao ensino de PLE e
PL2, em uma perspectiva culturalmente sensivel aos sujeitos
envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem. Partindo da
analise de registros do inicio de sua propria atuacdo docente,
em formagdo, no contexto investigado, busca identificar quais
concepcdes de lingua orientaram a sua pratica e de que forma
utilizou o blog “Vivendo no Brasil” durante aquela experiéncia.
Os registros que emergem como recortes autoetnograficos no
percurso demonstram a reflexividade no objeto pesquisado. Na
sequéncia, discute dados gerados a partir de observagdes de
aulas e de entrevistas realizadas com oito professores(as) em
formacdo de PLE, a fim de evidenciar a importancia de uma
orientacdo tedrico-pedagdgica mais ativa, simétrica (e mais
significativa) para os(as) professores(as) em formacao, capaz
de formar professores(as) critico-reflexivos(as) (e culturalmente
sensiveis).

Conforme ja defendemos anteriormente, a aprendizagem
de uma lingua implica, naturalmente, a inser¢cdo do aprendiz
no universo cultural da lingua. Nao ha como considerar isso na
sala de aula se o professor ndo estiver, primeiramente, aberto
para essa experiéncia intercultural, ou seja, ¢ preciso formar
professores culturalmente sensiveis também, se quisermos
proporcionar ambientes para um ensino de PFOL que dialogue
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com lingua(s)-cultura(s) que o aprendiz ja traz para a sala de
aula. Como destaca o estudo de Mendes, somente uma tal postura

[...] pode nos prover de elementos para a elaboragdo
de novas estratégias e procedimentos para a atuacao
do professor em sala de aula, para o planejamento de
cursos € para a constru¢do de materiais que valorizem
professores e alunos como sujeitos culturais que sdo,
os quais, quando interagem em busca do objetivo de
ensinar e aprender uma nova lingua-cultura, pdem
em situa¢ao de confronto, troca e negociagdo mundos
culturais e simbolicos diversificados. (MENDES, 2004,

p- 17).

No escopo dessa visdo de imbricamento de lingua e
cultura, Flavia Azambuja, Clara Dorneles e Everton Vargas
da Costa investigam como a pratica de analise linguistica
acontece na perspectiva intercultural, em um evento de
formacao de professoras de PLAc, em que a analise linguistica
se torna relevante, durante uma aula sincrona via Google
Meet. Os resultados mostram que praticas que envolvem a
analise linguistica intercultural se caracterizam pela reflexdo
colaborativa sobre estranhamentos ocasionados pelos usos
linguisticos, o que impacta significativamente a aprendizagem
de alunos e professoras.

Nomovimento de avangarmos parauma concepg¢ao de lingua
e linguagem menos sistémica e mais sensivel culturalmente, nao
poderiamos deixar de trazer para a discussao a importancia de
ampliarmos nossos horizontes como docentes, para entender
a LP como lingua pluricéntrica. Isso implica compreendermos
como as variedades do portugués se relacionam, sejam as
regionais (dentro de um pais de LP oficial, como o Brasil), sejam
variedades nacionais entre os paises de LP oficial, como os que
compdoem a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa

26 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 8-42, 1° quadrimestre de 2021



Ev'AngeIa Batista R. de Barros e Viviane Bagio Furtoso

(CPLP).! Outros dois artigos deste nimero da Scripta se ocupam
dessa discussao em documentos norteadores para o ensino de
PFOL e, por conseguinte, para a atuacao de professores.

O estudo de Claudia Andrea Rost Snichelotto e Ana Paula
Reis, que se inscreve no ambito da Sociolinguistica Educacional,
enfoca o ensino, a partir da analise do tratamento da dimensao
externa da variagdo linguistica em um livro didatico (LD, edi¢ao
do aluno) para o ensino de PLE. Para dar conta do objetivo do
estudo, as autoras propuseram duas questdes sobre a dimensao
externa da variagdo linguistica, mapeando como tais aspectos
eram apresentados: a) aos estudantes no LD analisado; b)
aos estudantes aprendizes de PLE. Os resultados da andlise
demonstraram o tratamento desse topico no LD, porém, ndo
no material de apoio ao professor e em algumas atividades
propostas. Pode-se depreender que ¢ preciso explorar outras
particularidades extralinguisticas da variante brasileira da lingua
portuguesa.

Ja o texto de Mercedes Sebold e Ana Carolina Monteiro
Freitas Henriques apresenta uma andlise da representacdo das
variedades da LP nos documentos norteadores para o ensino/
aprendizagem de PLE fora dos paises que tém o portugués como
lingua oficial. Foram analisados quatro documentos voltados
para a sistematizagdo de contetidos para o ensino/aprendizagem
de PLE, a saber: o documento base do Exame Celpe-Bras e
trés propostas curriculares do Itamaraty para o ensino de LP
no exterior (para paises de lingua oficial espanhola; portugués
como lingua de heranca; e portugués como lingua intercultural
para paises de lingua oficial portuguesa). As autoras reconhecem
que os documentos analisados permitem comemorar pequenos

1 Paises membros da CPLP em maio de 2021: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Mogambique,

Portugal, Sdo Tomé e Principe e Timor-Leste.
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avangos na direcdo de uma politica linguistica mais atuante no
que diz respeito ao ensino-aprendizagem de PLE. Entretanto,
ha ainda muitas lacunas, principalmente, no que diz respeito a
representacao do Portugués do Brasil (PB) e suas variedades.

2.3 Politicas linguisticas: ponto de partida, ponto de che-
gada para compreensao da complexidade da formagao
docente e do ensino de PFOL

A andlise de documentos orientadores para o ensino ¢ um
importante ponto de partida para trazermos politicas linguisticas
para o centro de nossa discussdo. No entanto, com base na
Abordagem do Ciclo de Politicas (BALL, 1994), “uma politica
se desenvolve em um ciclo continuo, composto por trés contextos
principais: o contexto de influéncia, o contexto da produgdo de
texto e o contexto da pratica” (GIMENEZ; PASSONI, 2016, p.
117). As autoras ainda nos ajudam a entender que:

O contexto de influéncia configura-se como a dimensao
em que diversos grupos sociais constroem o0s seus
discursos e agem para influenciar a defini¢do das
politicas de acordo com seus interesses. [...] No contexto
de producdo de textos, como o proprio nome indica,
sao elaborados os textos que indicam e normatizam a
politica pretendida, figurando como os exemplos de
formulagdes explicitas de PL (Schiffman, 1996, 2003;
Shohamy, 2006). J& o contexto de pratica é aquele em
que as politicas sdo interpretadas e recriadas. Ou seja,
os sujeitos que lidam com a leitura e implementacio
dos textos politicos fazem suas interpretacdes e
atribuicdo de significados de acordo com as suas
visoes de mundo e também produzem outros textos.
De modo geral, deve-se destacar que esses trés contextos
nao sdo independentes, portanto, ndo representam etapas
lineares de elaboracdo e de analise. Essas dimensdes
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se complementam na busca do entendimento de uma
determinada politica. (GIMENEZ; PASSONI, 2016, p.
117-118, grifos das autoras).

Com isso, reconhecemos o quanto ¢ importante olhar para
esses trés contextos de forma complementar, entendendo que a
implementagdo de politicas € algo complexo e que precisa ser
sempre analisada por varias lentes, considerando, inclusive, as
especificidades locais de alunos e professores.

Neste niimero da Scripta, Cynthia Israelly Barbalho
Dionisio e Socorro Claudia Tavares de Souza discutem como
o exame de proficiéncia, o Celpe-Bras, atua como mecanismo
de politica linguistica para trés professoras de um curso de
portugués para candidatos ao Programa de Estudantes - Convénio
de Graduagao (PEC-G). Os dados para o estudo foram gerados
por meio de entrevistas semiestruturadas com as docentes,
bolsistas vinculadas a um programa de extensdo de ensino de
PFOL, ofertado por uma universidade federal brasileira. Como
resultados, o estudo mostra que o exame atua sobre trés eixos da
pratica docente: no planejamento de aulas, na metodologia de
ensino e na avaliagdo de producgdes textuais dos alunos. Apesar
desse direcionamento, os programas de ensino ¢ os docentes
gozam de alto grau de liberdade para criar solugdes locais,
visando a enderegar os pontos ndo cobertos por disposigoes
oficiais ou superiores. No entanto, devem lidar com um possivel
clima de conflito emergente entre diversas ideologias e praticas
quanto ao exame, decorrente da propria liberdade de criagdo de
politicas linguisticas locais responsivas ao contexto.

O didlogo com especificidades locais também ¢ corroborado
no texto de Karen Kennia Couto Silva, uma vez que o objetivo
do estudo ¢ apresentar o dispositivo de politica linguistica
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Intervenant en Langue Maternelle (ILM), como sendo uma
possibilidade de ensino de PLH integrada ao sistema de ensino
francés, em favor de alunos que tém a LP como materna — L1
— ou lingua de heranga (LH) na fronteira norte do Brasil (no
Amapa) com a Guiana Francesa, em que se registra o contato
entre o portugués e o francés. A partir da discussdo da “Proposta
curricular para o ensino de portugués como lingua de heranga”,
do Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil, a autora aponta
como a referida proposta pode servir como um documento de
referéncia para subsidiar o trabalho dos professores nas classes
de ILM, sugerindo pontos de observagdo e melhoria para o
ensino-aprendizagem de PLH também na Guiana.

Investigar essa relacdo entre duas linguas (ou mais) também
se mostra de extrema importancia em paises de lingua oficial
portuguesa, onde, muitas vezes, ao portugués tem sido atribuido
o lugar de lingua da escrita na sociedade.

No texto de Renata Tironi de Camargo e Joice Eloi
Guimaraes, encontra-se uma discussdo sobre as praticas de
leitura no ensino de LP em Timor-Leste. Apds muitos conflitos,
no ano de 2002, a LP foi estabelecida como lingua oficial e de
instrucao, junto a lingua tétum, que abriga o maior nimero de
falantes no pais. Essa decisdo fez surgir uma série de impasses,
principalmente nos ambientes escolares. Os dados do estudo,
gerados por meio de um questionario aplicado virtualmente
a 14 docentes atuantes no ensino basico de Timor-Leste,
licenciados no curso de Forma¢dao de Professores do Ensino
Basico da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL),
foram analisados com base na teoria do dialogismo de Bakhtin e
seu Circulo. Os resultados apontam que a valorizagao da pratica
da leitura em portugués nas salas de aula de Timor-Leste esta
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imbricada justamente na relagdo historicamente estabelecida
no pais entre a lingua portuguesa e a palavra escrita. No campo
metodologico, aquilo que os professores valorizam positivamente
recal ora sobre praticas tradicionalmente utilizadas no ensino
da leitura, ora sobre praticas sensiveis ao contexto de ensino
de portugués como lingua ndo materna e que levam em conta o
didlogo entre textos.

Do ponto de vista de politicas linguisticas, faz-se urgente
que a lingua ndo seja ensinada apenas a pessoas que desejam
se deslocar para um pais onde a lingua-alvo ¢ oficial. Temos
acompanhado a internacionalizacdo da gestdo das linguas
(OLIVEIRA, 2013), e o ensino a distancia pode favorecer o
processo de internacionalizacao.

2.4 No centro do atual fazer docente, as TDICs: internacio-
nalizacao e novas perspectivas para o ensino de linguas

Optamos por ter uma subsecdo propria para abordar as
tecnologias digitais de informagao e comunicagdo, as TDICs, ja
que, no momento de editoragdo deste numero da Scripta, ndo ¢
possivel deixar de dar um destaque especial a essa tematica que
tem sido tdo cara a professores e alunos.

Neste contexto pandémico, muitas alteracdes foram
necessarias no planejamento, na reconfiguragdo (em plataformas
digitais) e na execugao das aulas de todas as disciplinas, inclusive
o portugués — como lingua materna ou nao. Esse cenario
descortinou uma série de complexidades (como a demanda
por equipamentos e internet de qualidade, a transformacao do
ambiente do lar — este, de repente, se tornou, para muitos, o
local de trabalho, de estudos e de convivéncia — com profundas

31 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 8-42, 1° quadrimestre de 2021



Ensino dePortugués rara falantes de outras linguas:
maultiplas realidades, multiplas necessidades

alteracdes nas relagdes “espacgo-temporais” dedicadas a cada
uma das esferas da vida) e desigualdades (se, para brasileiros de
estratos socioecondmicos menos favorecidos, pioraram bastante
as oportunidades de trabalho e renda, imagine-se o afunilamento
para migrantes e refugiados demandando servigos sociais,
documentacao e, sobretudo, o dominio da lingua).

O uso de ferramentas digitais se impds de forma abrupta —
embora essa incorporagdo das novas TDICs ja fosse, ha muito,
desejada para o ensino de PFOL, principalmente em contextos de
mobilidade universitaria, nos quais a aprendizagem do portugués
antes mesmo de viajar para os paises de lingua portuguesa, como
o Brasil, ¢ vista como um objetivo a ser alcangado.

Furtoso e Ferreira (2016) j4 apontavam que as trocas
linguistico-culturais se ampliam na diversidade com o incremento
das TDICs. “Isso tem redimensionado a presenca de diversas
linguas no ciberespaco [...] Como exemplo, podemos destacar a
lingua portuguesa, que vem ganhando reconhecida visibilidade
no cenario mundial a partir da promogdo da interacdo que a
internet tem otimizado [...].” (FURTOSO; FERREIRA, 2016, p.
525-526). Ainda, afirmam os autores,

No que tange a aprendizagem de linguas, os espacos
disponiveis na internet t€ém se constituido em (entre)
lugares de constru¢do de conhecimentos linguistico-
culturais que rompem com as barreiras do ‘aqui ou 14’.
Assim, ampliar o escopo do processo de aprendizagem-
avaliagdo-ensino do portugués para além da sala de aula
presencial e, consequentemente, nos desdobramentos
desse processo, constitui-se em desafio cada dia mais
emergente. (FURTOSO; FERREIRA, 2016, p. 526).

Assim, a perspectiva de ensinar a lingua-cultura, ou seja, de
apropriacao da lingua situada, em seu contexto e com as distintas
nuances que o emprego oferece (letramento situado), docentes
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tiveram de rever suas metodologias, aprender a lidar com novas
ferramentas, novas abordagens didaticas, novas “representagdes”
de aula, de avaliacdo, de ensino. Para Fluckiger,

Com o desenvolvimento do digital, alastrou-se a
ideia de que estdo se desenvolvendo, na realidade,
novos modos de comunicagdo, cujos processos de
construcao e difusdo, assim como seus efeitos, podem
ser apreendidos com a mesma aparelhagem teodrica que
a da passagem de sociedades oralizadas a sociedades
escriturais (especialmente LANKSHEAR; KNOBEL,
2011). O digital e o letramento compartilham, com
efeito, inimeros pontos em comum: tecnologias da
comunicagdo, ambos assumem a forma de um conjunto
de praticas, de representacdes, de ferramentas, de
obras, de normas sociais, etc.; ambos permitem fixar e
tornar visiveis as ideias e alteram as condicdes da sua
conservacgao, de seu armazenamento, de sua reproducao
relativamente as tecnologias anteriores. E nesse sentido
que o termo letramento digital comecou a ser utilizado.
Mas o proprio termo letramento ndo estd isento de
ambiguidades. (FLUCKIGER, 2020, p. 37).

E interessante observar que, mesmo antes da pandemia do
coronavirus, experiéncias de insercao de atividades mediadas
pelas TDICs ja se encontravam presentes nas salas de aula de
PFOL.

O texto de Vanessa Freitas da Silva, neste volume de
Scripta, apresenta os resultados de um estudo de caso que
objetivou investigar as potencialidades de quatro féruns on-
line, que consistem em postagens de aprendizes de diferentes
nacionalidades matriculados em um curso presencial de PL2.
No entanto, apesar de mostrar que os participantes trocaram
informacdes culturais, utilizaram vocabuldrio adequado,
empregaram estruturas linguisticas e estratégias conversacionais
estudadas anteriormente e contribuiram para a construcao
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de conhecimentos, os resultados apontam que a participagdo
depende da personalidade do aluno e de suas preferéncias
relacionadas a aprendizagem.

Como recurso complementar a sala de aula presencial,
tinhamos até a possibilidade de analisar o perfil dos aprendizes
e propor (ou ndo) tais atividades. Mas e o que fazer diante da
realidade de que a presencialidade ficou invidvel? E o que
aprender com essa experiéncia acumulada?

Manuel Pires, em seu texto, analisa as decorréncias da
modalidade remota emergencial, no ensino superior chinés, que
teve inicio semanas antes de a Covid-19 ter sido declarada uma
pandemia pela Organizagdo Mundial de Satude, e seu impacto
na aprendizagem dos alunos. Para tanto, foram aplicados
questionarios, elaborados na plataforma on-line Survey Monkey,
e entrevistas a distdncia com 12 estudantes universitarios de
portugués que cursaram as aulas on-line e que expressaram a
suas perspectivas sobre os contratempos e os pontos fortes dessa
experiéncia. A pandemia demonstrou que, apesar da flexibilidade
e da acessibilidade que as tecnologias permitem, o ensino on-line
¢ complexo e altamente exigente para estudantes e professores.
Talvez por esse motivo os alunos tenham afirmado, na entrevista,
de forma convergente e concludente, que o presencial nunca
podera ser substituido pelo on-line.

Vivem-se tempos singulares de reinvencdo e de criagdo de
novos modelos de organizagdo social, educativa e profissional;
assim, segundo Pires, depois de atravessada essa crise, as
universidades ndo vao prescindir dos esforcos e investimentos
realizados. Reitera que a sociedade e o ensino, em particular,
precisam da tecnologia como meio transformador e inclusivo
que represente um aliado em prol da educacgdo, da solidariedade,
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da interacdo e da conexdo humana, valores particularmente
importantes e prementes nos dias que correm.

2.5 Saindo do ensino de PFOL, mas ainda com o olhar em
tematicas afins

Integrando este volume, na “Secdo livre”, que constitui,
habitualmente, a Scripta, encontram-se quatro artigos de
grande relevancia tematica e voltados aos estudos linguisticos
contemporaneos, em algumas de suas faces.

No primeiro deles, Ana Larissa Adorno Marciotto de
Oliveira, Marisa Mendonca de Oliveira ¢ Gustavo Ximenes
Cunha apresentam uma analise de praticas interacionistas sobre
a (im)polidez no Twitter. Partindo da analise qualitativa de
corpus (400 tweets) com as hashtags brasileiras relacionadas
ao tema #O que os pobres fazem para sobreviver, que incluem
#coisasquepobrefaz e trés outras variantes, #pobrezaéissoai,
#pobreza e #pobre, identificam, como motivacdes das
demonstragdes de impolidez e sarcasmo, o intuito de reforgar
normas sociais validas e, paralelamente, de promover um debate
jocoso sobre classismo e ideologia no Brasil.

Na sequéncia, o professor Sandoval Nonato discute o
estatuto da gramatica como componente curricular da disciplina
LP, partindo de um panorama dos modos como esta emerge no
percurso historico de constitui¢do do ensino da disciplina. Na
sequéncia, discute um projeto de ensino de graduando em Letras,
conforme seu relatorio de estagio, em que problematiza alguns
desafios que o ensino gramatical representa para as praticas de
ensino e para a formacao do professor de LP.
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Na mesma seara, Mirian Santos Cerqueira e Leosmar
Aparecido Silva analisam aspectos referentes aos cliticos no
PB (emprego e ensino). Propdem metodologia cujo objetivo ¢
“avangar para além das regras gramaticais prescritivas, valorizar
diferentes manifestagdes de uso da lingua e integrar as frentes
de lingua portuguesa”, com vistas ao desenvolvimento de
competéncias leitoras e de escrita dos estudantes.

Os professores Luiz Renato de Souza Pinto e José Vinicius
da Costa Filho indagam o que se pode esperar dos livros didaticos,
no que tange a literatura, no contexto pandémico. Destacando a
necessidade de melhorar “os indices de interpretacao das fontes
e da producdo discursiva, advindas de melhorias das relagdes
docentes/discentes em nosso pais”, os autores indicam um papel
dessa relevante drea — a leitura literaria — como ferramenta
auxiliar para compreensdo critica da realidade brasileira pos-
pandémica, lamentavelmente tdo marcada por pds-verdades e
fake news.

Finalizando esta se¢do, Rubens Fernando de Souza Lopes
apresenta possibilidades inovadoras para o ensino de lingua
inglesa, por meio do estudo do género oral “video projeto”.
Adotando uma linha de analise sociointeracionista, bakhtiniana,
o autor enfatiza a relevancia de adaptar plano de ensino e
metodologia, de modo a incorporar possibilidades como a
dramatizacdo (performance) pelos alunos.

2.6 Para além dos artigos, neste numero da Scripta: en-
trevistas e resenhas

Para além dos artigos — que tragcam um amplo espectro
para os estudos linguisticos, em especial para o ensino de PFOL,
este volume se constitui por trés entrevistas de grande relevancia.
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A professora portuguesa Micaela Ramon, coordenadora
do Mestrado em Portugués Lingua Nao Materna e Diretora-
adjunta do Centro de Estudos Humanisticos da Universidade
do Minho, Braga/Portugal, de vasta experiéncia na area de
PFOL, foi entrevistada por Viviane Bagio Furtoso ¢ Ev’Angela
B. R. Barros. A professora destaca a abrangéncia e relevancia
da LP ndo apenas para os paises da CPLP, mas para o mundo
contemporaneo, em que sdo muitos os interesses por aprender
esse idioma.

Na sequéncia, Rafaela Pascoal Coelho, doutoranda do
Cefet-MG, entrevista a professora Idalena Oliveira Chaves,
da Universidade Federal de Vicosa. Em uma discussdo fluida
e instigante, abordam o ensino de Portugués como Lingua de
Heranga (PLH): os cenarios, desafios e conquistas, sobretudo na
ultima década. Criadora do Portal Tremelengueplh, a professora
conta sobre a produgdo e disponibilizagdo gratuita de materiais
para o ensino dessa modalidade de PFOL.

Na terceira entrevista, Heitor Pereira Lima conversa,
por videoconferéncia, com a professora Elisangela Baptista
de Godoy Sartin (USP), em cujo doutoramento realizou o
periodo sanduiche na Universidade de Evora, em Portugal. Em
decorréncia, sua tese O portugués de heranca em territério
fronteirico: a LH em Olivenca como arma para preservacao
de um grupo minoritario destaca os desafios da manutencao de
lingua minoritaria (PLH) em territério fronteirigo (Olivenga,
Espanha).

Todas instigantes e com tematicas altamente relevantes
a compreensdo das multiplas nuances do ensino de LP,

contemporaneamente. Imperdiveis, mesmo.

37 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 8-42, 1° quadrimestre de 2021



Ensino dePortugués rara falantes de outras linguas:
maultiplas realidades, multiplas necessidades

Fechando o volume, encontram-se duas resenhas. Na
primeira, as professoras Nildiceia Aparecida Rocha e Jéssica
Chagas de Almeida nos ddo a conhecer a obra Formagéo inicial
e continuada de professores de portugués lingua estrangeira/
segunda lingua no Brasil (2020), uma coletdnea de artigos
organizada por Matilde Scaramucci e Ana Cecilia Bizon. A obra
oferece um panorama no dmbito da formacao inicial e continuada
de professores de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) e de
Portugués Segunda Lingua (PSL ou PL2), envolvendo as
quatro licenciaturas ja institucionalizadas no Brasil e de outros
programas importantes que dispdem de iniciativas de formacao
de professores. Conta com textos de autores consolidados na
area de PLE/PL2 no Brasil e internacionalmente.

Por fim, mas ndo menos importante, a doutoranda Heloisa
Queiroz nos apresenta a obra Escrever, hoje: palavra, imagem
e tecnologias digitais na educaciao (2018), da conceituada
pesquisadora Ana Elisa Ribeiro. Destaca as mudangas no modo
de ensinar a ler e a escrever hoje, salientando a necessidade de se
reverem praticas educacionais, acolhendo, no ambito escolar, a
multimodalidade e a demanda de trabalhar novas habilidades de
escrita e leitura com os estudantes. Muito oportuna, a discussao
nos remete ao tema, aqui tratado, das TDICs na educacdo,
sobretudo neste momento sécio-historico, em que a pandemia
trouxe novas premeéncias, novos contextos e vdarias novas

perguntas aos docentes e gestores escolares.
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3 Finalizando este ensaio e deixando-os com o prazer da
leitura dos textos na integra...

Trabalhosa — certamente — mas igualmente gratificante, a
organizacao deste volume nos fez mergulhar nas complexidades
e conquistas do ensino de PFOL nos ultimos tempos. Partindo
do pressuposto da indissociabilidade entre as dimensdes
linguisticas e as provenientes da inser¢do cultural do sujeito
aprendente — tema que nos orientou —, recebemos trabalhos
académico-cientificos dos mais diversos paises, bem como
de variados estados brasileiros, voltados para o processo de
ensino e aprendizagem de falantes ndo nativos, sob as diferentes
denominacdes que recebe na literatura: PFOL (Portugués para
Falantes de Outras Linguas), PL2/PSL (Portugués como Segunda
Lingua), PLE (Portugués como Lingua Estrangeira), PLAc
(Portugués como Lingua de Acolhimento), PLH (Portugués
como Lingua de Heranga).

Nosso objetivo foi o de contribuir para que essa relevante
tematica visibilizasse pesquisas e boas praticas de ensino nessa
vertente. Acreditamos ter alcangado nosso propdsito — e, por
1sso, convidamos vocg, leitor(a), a ler, na integra, os textos sobre
os quais demos uma “pitada” de informagao. Que seja proveitosa
e dialogica essa leitura, que produza frutos nessa importante area
dos estudos da linguagem!
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Teaching Portuguese to speakers of other
languages: multiple realities, multiple
needs

Ev’Angela Batista R. de Barros*
Viviane Bagio Furtoso**

Introduction

To talk about the teaching of Portuguese Language
(PL) to speakers of other languages of origin - under various
denominations and circumstances - such as “heritage language”
(PLH), “host language” (PLAc), “foreign language” (PLE),
“additional language” (PLA), among others, is to talk about
a complex network of interrelated aspects. The effects of
such conditioning factors originate, in a macro vision, from
language policies (thought and adopted in the wake of other
economic and cultural policies), the effects of which reach the
microenvironment of the classrooms - whether face-to-face
or virtual - where speakers of other languages are concretely
attended to, both in Portuguese-speaking countries - and more
closely in Brazil - and in others, where this language is the target
of interest as a language of integration, interaction, business,
science, and many other possibilities of pluricultural dialogue.
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Inthe contemporary contextofrapidandintense globalization
(including viral diseases, as this pandemic context shows us), the
interest in (or need for) learning another language becomes a
requirement for better performance in the professional field and,
sometimes, in domestic life. In certain situations (such as forced
migration due to natural factors, like environmental catastrophes,
or political ones, like wars or civil conflicts), feeling part of a
new culture goes through readaptations in several aspects, but,
without a doubt, the first one is learning the language spoken in
the target country (whether to work, live or study, etc.). It is the
intercomprehension provided by the language that will speed up
- or, on the other hand, restrict - the adaptation process of this
individual to this “new homeland”.

Regarding the learning of the standard language for
speakers of a native language, the ethnolinguist Gnerre (1991,
p.5), bringing in the voice also of Bourdieu (1977), states that

Language is not used only to convey information, that
is, the denotative referential function of language is
but one among others; among these, the function of
communicating to the listener the position that the
speaker actually occupies or believes he occupies in
the society in which he lives holds a central position.
People speak to be “heard”, sometimes to be respected,
and also to exert an influence on the environment in
which they perform linguistic acts. The power of the
word is the power to mobilize the authority accumulated
by the speaker and concentrate it in a linguistic act
(BOURDIEU, 1977).

If, for speakers who learn the standard norm, a modality
different from the everyday one (the vernacular), a huge
cognitive and experiential work is already expected, to “make
oneself heard” (understood) in another language is quite a
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complex task - especially if the languages (source and target)
do not share traits or similarities - thus, learning Portuguese
with Spanish as a source language would be easier than with
German as a native language. However, this is not so categorical
(deterministic); often, some kind of previous experience, the
contact with learning other languages, or even the existence of a
favorable attitude towards the target language can be factors that
promote learning.

Bondia (2002), in an extended text about the value of
experience and, by extension, the perspective to be adopted by
teachers for meaningful learning, states that:

Education is wusually thought of from the point
of view of the relationship between science and
technique, or sometimes from the point of view
of the relationship between theory and practice. If
the pair science/technology refers to a positive and
rectifying perspective, the pair theory/practice refers
mainly to a political and critical perspective. If in the
first alternative, people who work in education are
conceived as technical subjects who apply with greater
or lesser efficiency the various pedagogical technologies
produced by scientists, technicians, and experts, in the
second alternative, these same people appear as critical
subjects who, armed with different reflexive strategies,
commit themselves, with greater or lesser success, to
educational practices conceived, most of the time, from
a political perspective. (BONDIA, 2002, p. 19).

Thus, this Spanish educator reminds us that if, on the
one hand, it is essential that teachers are technically trained
(epistemologically master that content) to teach a language -
whether L1, L2, L3 -on the other hand, to restrict oneself to the
technical dimension (considering students as individuals whose
learning depends merely on a correct methodology) will result
in a reductionist teaching and learning relationship, since it will
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not take place in a relationship between subjects - endowed with
culture, beliefs, representations, etc.

Bakhtin, pioneeringly, pointed out that language learning is
only accomplished through dialogical practices, since

Every understanding of the living speech, of the living
statement, is of an actively responsive nature (although
the degree of this activism is quite diverse); every
understanding is full of response, and in this or that
form it necessarily generates it: the listener becomes
the speaker. The passive understanding of the meaning
of the overheard speech is only an abstract moment of
the real and full active responsive understanding, which
is actualized in the subsequent real out-loud response.
(BAKHTIN, 2003, p. 27).

Thus, intercomprehension is the goal to achieve in language
teaching, the possibility for the speaker to “say himself”, “to say
about the space he occupies”, as pointed out by Gnerre (1991).
Every linguistic relation takes place in a “social territory”, either
in the strictest scope (of the mental activity and the “inner word”,
the comprehension and its internal response), or in a broader one
(the elaboration and enunciation of a “content to be expressed”),
in the most diverse ambiences, among which the face-to-face or
virtual classroom is just one.

Furthermore, Bakhtin assures us that we do not enunciate or
understand on the basis of segments disconnected from a context
(which structural exercises, very much in vogue in the 1970s,
made us assume), but that we construct texts, by means of which
we make our points of view explicit:

When we construct our discourse, we always bring the
whole of our utterance beforehand, in the form of both
a certain genre schema and an individual discourse
project. We do not string the words together, we do not
go from one word to another, but it is as if we complete
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the whole with the proper words. (BAKHTIN, 2003, p.
292).

In a distanced, “technologized” language teaching
relationship, the intersubjective character crucial to a positive
view of the target language is lost. Taken in this hierarchical
relationship, the relations between interlocutors become distant,
losing their dialogical outline.

In our “ native language”, words and statements resonate
familiarly: the “native word is ‘from home’, and it is perceived
as habitual clothing, or better still, as that customary atmosphere
in which we live and breathe.” (VOLOCHINOV, 2018, p.
188); a foreign language, on the other hand, can bring great
embarrassment and obstacles to adapting to a new reality.

Thinking about teaching this language to speakers of
other languages demands that the surrounding reality - cultural,
work, interpersonal relations, etc. - become the starting, reflection
and ending points. In the conception of Almeida (2004), this
means working in a perspective of “language culture”, since “the
insertion of the learner in the cultural universe of the language
[...] should be considered as an indispensable factor in learning
a new language code”. (ALMEIDA, 2004, p. 2). It is relevant to
think about the current perspective in which the methodologies
of teaching Portuguese for Speakers of Other Languages
(henceforth PFOL) are conceived, because

The conceptions of language-culture and culture of the
language(Almeida, 2004) refer to the idea of thinking
of language as both instituting and instituted in the
cultural learning process, since, at the same time that
language is a vehicle for the transmission of cultural
values, beliefs, representations, etc., it is influenced
by the very content it helps to convey; language
is alive, plastic, dynamic - thus it reflects culture

12 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 8-41, 1° quadrimestre de 2021



Ev'AngeIa Batista R. de Barros e Viviane Bagio Furtoso

and is transformed by cultural, political, economic
changes that occur in the communities of speakers.
It is through language that one is able to know people’s
thinking as well as to change it. And such movement
is only possible because of the language’s capacity to
be mobile, constantly updated by new speakers, in new
contexts and social practices. (BARROS; ASSIS, 2018,
p. 64, emphasis added).

The greater or lesser clarity in relation to aspects that
concern PL and its culture (as the result of a historical process
of constitution; as an object of study, teaching and learning;
as a language that represents a cultural and linguistic value,
among the modern human languages with the largest number
of speakers, etc.) will allow the understanding that meaningful
relations with the contents to be taught/learned go through, first
of all, the definition of epistemological (Why and why teach it?)
and methodological conceptions (How to facilitate the learning
of this language? Which strategies prove to be the most effective
and efficient? What materials should be used, etc.).

Thus, seeking new paths for training and professional
updating has been placed as an emerging demand for the area
of PFOL. Corroborating the words of Mendes (2016), we have
been “forced to review old course schemes and methods that are
not very flexible and open to change” (MENDES, 2016, p. 298)
to reflect “on important and relevant issues for the contemporary
teacher” (MENDES, 2016, p. 298-299). Among the aspects
highlighted by the author, which should be at the core of this
reflection of the contemporary teacher, are: less systemic and
more culturally sensitive views of language, materials as sources
of learning and not as an end, and also classroom practices as
situated experiences of PL use that consider it a language of
global scope and not only as a reflection of a country or nation.
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(MENDES, 2016).

With the purpose of contributing to the reflection of the
professionals working in the area of PFOL and, consequently,
to a meaningful learning of Portuguese language - considering
aspects such as the learner’s needs and the perspectives and
possibilities of PFOL teaching -, we have organized this essay
as follows: after this introduction, we will discuss, in section 2
and following sections, issues concerning the needs of learning
Portuguese in different contexts, the methodological expedients
related to the learners’ needs, the teacher’s training and his/her
pedagogical practice, as well as the language policies and their
actors. By addressing these themes, we will provide the texts
that make up this volume of Scripta, concluding this essay with
an invitation to read the texts in their entirety.

2 Learner profiles, methodological expedients, teacher
training and language policies

Fernando Pessoa, a great Portuguese poet, is the author
of an aphorism: “I don’t write in Portuguese. I write myself”.
Such intensity in showing, viscerally, his linguistic identity
reveals to us that the individual’s relationship with his mother
tongue can take on quite radical dimensions, because it concerns
a certain way of being and behaving in the world, of (inter)
acting with other subjects and with the surrounding reality. This
choice (or injunction, sometimes) covers political and economic
dimensions - not only linguistic and cultural ones (in view of
the struggle of certain peoples - such as the Basques and the
Catalans, for example - not to give up their L1; in the same way,
the decision of the Timorese people, once East Timor gained
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political freedom, to reiterate their choice of Portuguese, in
detriment to other possible options, such as English).

According to Bronckart (1999, p. 30), arguing that we act in
and through language, an approach to language needs to consider
its interactionist character, since human actions, in general, and
language (or semiotic) actions take place in a socio-historical
contextuality. For him, integrating the discursive dimension of
language involves

[...] try to identify how the language activity works in
human groups (the communicative action, according to
Habermas), at the same time that is constitutive of the
social, contributes to delimit the actions attributable
to particular agents and, therefore, to shape the
human person in the set of their capabilities properly
psychological. (BRONCKART, 1999, p. 30, emphasis
added).

Learning about language practices takes place in the context
of other daily actions, socio-historically situated actions, which
make us subjects of certain processes (or subjected by certain
circumstances). The process of interaction in which we constitute
ourselves intersubjectively (which differentiates us from other
species) is based on the possibility of thinking through words, of
reflecting, metacognitively, through discourse, through dialogue
with the other (or with ourselves, in what is called “inner
discourse”). Either way, effectively learning language is crucial
to our humanity - mastering one, or sometimes two or more
languages, depending on the context in which we find ourselves
- is what defines us as a species. In this sense, Bondia states that

Words determine our thinking because we don’t think
with thoughts, but with words, we don’t think from a
supposed genius or intelligence, but from our words.
And thinking is not just “reasoning” or “calculating” or
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“arguing”, as we have sometimes been taught, but it is
above all about making sense of what we are and what
happens to us. And this, meaning or meaninglessness, is
something that has to do with words. And, therefore, the
way we place ourselves before ourselves, before others
and before the world in which we live also has to do with
words. And the way we act towards all of this. Everyone
knows that Aristotle defined man as z6on 16gon échon.
The translation of this expression, however, is much
more “living being endowed with speech” than “animal
endowed with reason” or “rational animal”. If there is
a translation that really betrays, in the worst sense of
the word, it is precisely this one of translating logos
by ratio. And the transformation of z6on, living, into
animal. Man is a living being with words. And this does
not mean that man has the word or language as a thing,
or a faculty, or a tool, but that man is word, that man is
as word, that every human has to do with the word, is in
the word, is knitted together with words, that the way of
living of this living being, which is man, is in the word
and as word. (BONDIA, 2002, p. 21, emphasis added).

In this excerpt, the Spanish educator emphasizes not
only the importance of learning the first language, but also the
importance of learning other languages by those who need it to
survive (as in the case of immigrants or refugees) or who wish
to maintain it for reasons of identity (as a “heritage language,”
for example) or to access it as a language of integration, science,
business, as highlighted earlier in this essay. In any situation, we
are language beings - both those who teach and those who learn
- and, depending on the different conjunctures, the pressure to
learn will be different.

In this sense, Leurquin incites us to reflect that

Thinking about teaching generates (or should generate)
a questioning such as - to whom are we going to teach?
Allied to this, the learner, his needs, and the space where
he learns the Portuguese language would certainly be at
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stake; after all, he is a socially and historically situated
being. Teaching and learning a foreign language in an
exolanguage context is different from teaching and
learning a language in an endolanguage context. Being
outside the country of the target language, the use of the
foreign language is usually limited to the course load.
In this case, the language is spoken only in a teaching
and learning situation. By being immersed in everyday
situations in the country, the learner is required to
have the language skills necessary to communicate
in real life situations because he studies the foreign
language immersed in the language and culture of the
native speaker. Such teaching and learning conditions
demand much more from the learner because he needs
to use the foreign language for living and for survival.
(LEURQUIN, 2014, p. 172-174).

Certainly, learning a language, after going through a
traumatic exile (generated by natural, political or humanitarian
reasons) and being expropriated from the country, is a very
different circumstance, emotionally and cognitively, than
learning that same language by choice, for pleasure or even to
achieve social, professional or other ascension.

Thus, we will present, in the next subsections, the texts that
make up this issue of Scripta, organized in such a way as to
weave a large web of theoretical and methodological assumptions
for the area of PFOL.

2.1 Diversities and adversities: different countries (out-
bound, inbound), different circumstances and learning
needs of PFOL

It is necessary to clarify that we will not discuss, in this
essay, the different terminologies found today in the literature of
the area of PFOL.: these are left to the authors of the papers that
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make up this issue of Scripta. What is important to emphasize,
however, is that the diversity of terms can be understood in the
light of the learning needs of the groups who are assisted in the
LFAP courses, cither in Brazil or abroad.

A set of articles in this issue of Scripta is dedicated to
investigating these groups and may help to map learning
specificities and ways to address them in the classroom by the
teacher. According to Furtoso,

[...] interest in Portuguese language learning by speakers
of other languages, and consequently the demand for
teaching, has increased considerably. Along with the
need and/or interest for the Portuguese language are the
motivations that have characterized different contexts
of PFOL learning-evaluation-teaching. The variety
of terms present in the texts can be understood as
a reflection of an expanding area with increasingly
diversified demands. (FURTOSO, 2015, p. 156,
emphasis added).

Although not focused on the classroom, the text by Rosana
Daza de Garcia is well suited to open the discussion about the
groups attended under the umbrella of Portuguese as a Host
Language (PLAc). In her text, she relates her own experience
as a Venezuelan immigrant and PL learner in Brazil, pointing
out that the construction of meaning - true understanding of the
language -, without depending entirely on formal instruction,
allows continued citizen formation in the host language. As an
immigrant, she emphasizes the importance of the subject’s own
initiative of socialization and creativity in the country in which
she has taken up residence.

On the other hand, the acquisition of PL without access
to formal instruction can be a difficulty faced by immigrants in
proficiency assessment situations. In this sense, Anna Smirnova
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Henriques describes the main difficulties in writing in PL
of Russian-speaking migrants, fluent in spoken Portuguese
(who structure the text well and have an easy time acquiring
a large vocabulary), identified in written texts produced during
a preparatory course for the Celpe-Bras Exam. They include
difficulties with spelling, accentuation, articles use, gender
agreement, verb use (conjugation, verb tenses, subjunctive
mood) and word order in sentences. In studying the acquisition
of Portuguese by these migrants in Brazil, the author points
out that they bring with them two languages from the Indo-
European linguistic group that are rarely confronted in studies
of L2 acquisition: Russian, a Slavic language, and Portuguese, a
Romance language.

Regardless of formal education (or not), what studies in the
area of PLAc have supported can be made explicit in the text by
Pietra Da Ros, Lovani Volmer and Rosemari Lorenz Martins.
They discuss activities carried out with migrants and refugees
in a university extension project, contemplating the importance
of language as a welcoming environment and the construction
of identity. For the communication of migrants and refugees
who arrive in Brazil, PL is the basis for their acceptance and
participation in the community; thus, it is essential that they learn
to speak this language in order to be recognized as subjects in
this new context in which they are inserted. The authors present
examples of activities carried out under the project “The world
in a room: refugees and migrants - a question of human rights”,
in classroom times, before the pandemic. They conclude that the
workshops offer the possibility for these individuals to exercise
their citizenship, integrate into society, the labor market, and
finally, as one of the migrants put it, “get out of the bubble and
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finally exist” in this new place.

If, on the one hand, the area of PFOL has had as its research
agenda to investigate the learning needs of those who migrate
from their countries of origin to Brazil, or to other countries
where Portuguese is the official language, the needs of those who
migrate from Portuguese-speaking countries to other countries
and continents have also received attention.

As Maira Candian and Denise Barros Weiss note, the
Brazilian diaspora - despite the difficult and conflicting decision
to leave one’s country of origin - occurs all the time throughout
the world and has been accelerated by economic crises, driven
by dreams of a better life. In their text, the authors present a
picture based on data from 28 families of Brazilian expatriates
who have children. Personal and linguistic information regarding
the constitution and interaction of members of diasporic families
formed by at least one Brazilian adult was obtained through a
form developed in the Google Forms platform. The languages
used by these families were investigated to understand whether
Portuguese as a heritage language is being established in these
homes, analyzing the efforts made by the Brazilian father or
mother for their children who are born and/or growing up abroad
to learn the PL. The results of the study show that in families
composed of both parents of the same nationality, the conditions
are much more favorable for the maintenance and use of the
parents’ native language and the children’s heritage language.

Later on, we will address specific issues about language
policies - however, when dealing with the learning needs of
PL in the university context (next block of discussion), these
policies are already underlying: in the current scenario, the
internationalization of higher education institutions (HEI) is
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part of language policies - decisions taken elsewhere have direct
effects on aspects related to the managers’ and teachers’ view of
the teaching of PFOL.

Dener Martins de Oliveira explains how the teaching
of PFOL in Brazil has expanded in universities: due to the
increase in the number of mobility students enrolled, the
demand for PFOL courses in Brazilian HEIs is also growing.
As a contribution, Oliveira’s text presents and describes the
didactic material entitled “Portuguese - Universities”, with the
purpose of elucidating the theoretical principles that support the
proposed activities and highlighting how they meet the needs
of the use of Portuguese by foreigners in this context, in order
to promote their integration into the academic community.
The didactic material took as a starting point the theoretical
and methodological guidelines of the Portal for the Teacher of
Portuguese as a Foreign/ Non Native Language (PPPLE), and
the author’s desire is to make it available on the same platform
for open and free circulation, for being flexible (allowing
adaptations), without transgressing copyright rules. All of this is
relevant, because, in a macro vision, meeting so many and such
different demands from foreign communities is a great challenge
for all of us.

Tania Maria Moreira and Guilherme Barbat de Barros
propose a “systemic study” of Portuguese as a Foreign Language
(PFL), based on a diagnosis (survey of the profile and learning
demands of students enrolled in undergraduate and graduate
courses at a Brazilian HEI), and, in the sequence, by planning
and offering “customized” courses for them, in the scope of
the Languages without Borders Program. Approximating the
demands presented to the theoretical-methodological proposal
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that underlies the teaching of PLE at the university - the pedagogy
based on text genres (in a perspective of situated literacies) -
they state that the results suggest a wide possibility of achieving
proficiency and continuity of studies by the learners. Based on
reading and writing practices, the application of the Teaching and
Learning Cycle, in a PLE context, enables a full understanding
of the characteristics of the genres studied and provides the
conscious and autonomous use of language.

Moving forward in the relationship of two (or more)
systems for sociocultural uses of languages by Portuguese
learners, Ana Laura dos Santos Marques discusses, through an
analysis of explanatory texts of Hispanic speakers of Portuguese
as an additional language (PLA), in the context of university
education, aspects of their productions that represent challenges
for the work with academic writing, regarding the teaching and
parallel development of L1 and target language, and evaluation.
Considering the proximities between PL and Spanish, in addition
to the requirements of this learning, Marques discusses the
concept of bilingualism, assuming that users of more than one
language articulate their repertory of linguistic systems with a
double function: to move between one language and another and
integrate them in the various production situations in which they
are inserted. In the case of academic writing in two languages,
the complexity of this integration can be recognized at the
discursive level, noting that this is in a context where evaluations
take place from a monolingual standpoint. The methodology of
exploratory analysis of this case study considered the theoretical-
methodological guidelines of the genre approach of Systemic-
Functional Linguistics. According to the author, the results
are not generalizable and reveal the challenges that academic
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writing and the process of advanced bilingualism represent for
PLA studies in terms of description, parameters and teaching.

The descriptive study presented by Diocleciano Nhatuve
underlines, from a language contact perspective, the role of
the mother tongues of 10 different groups of late PLE learners
and of long-term memory subsystems in the learning of PL,
in general, and of Nominal Concordance (NC) mechanisms in
particular. The study was conducted based on the principles
of primacy of meaning in input processing and late language
learning. The empirical basis is constituted by deviant syntactic
structures of 10 Portuguese learners from African, Asian and
European universities, in texts compiled in the framework of
PLE and L2 corpus building projects by researchers from the
Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa (CLUL) and
from the Centro de Estudos de Linguistica Geral e Aplicada
(CELGA-ILTEC) of the Universidade de Coimbra, with the
exception of the texts of Shona mother tongue learners, which
were collected at the University of Zimbabwe. In order to
attest to the transversality of the behaviors of PLE learners in
the establishment of the CN and to demonstrate to what extent
the characteristics of the LM interfere, the author performs
qualitative and quantitative analyses. These analyses indicate
that, in most groups, deviations occur in nominal phrases with
the functions of direct object, in complements of prepositions
and in subject predicatives. However, according to the author,
the different behavior of Korean and German learners leads to
consider, among other things, the word order of each language
as one of the determining factors for the occurrence of deviations
in certain contexts.
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2.2 Multifaceted teacher education for teaching PFOL

Teacher training itself is a multifaceted and complex
process; training teachers to deal with PFOL brings additional
ingredients, given the heterogeneity of languages and cultures
from which they start, aiming, as an arrival point, at the
proficiency of the learners - often, what seems obvious to the
teacher (especially if it is their mother tongue), is not so to the
learners. It is not restricted to methodology, that is, it is not just
a matter of choosing the best expedients - face-to-face, remote,
etc. - or resources. So, as we pointed out, there is an urgency
to (re)think some issues for the performance of the teacher of
PFOL in contemporary times. In this sense, two articles in this
volume of Scripta take teacher education as an object of study.

Sara Oliveira da Cruz’s work directs the spotlight on
teacher training by proposing a blog as a favorable environment
for teaching PLE and PL2, from a perspective that is culturally
sensitive to the individuals involved in this teaching-learning
process. Starting from the analysis of the records of the
beginning of her own teaching practice, in training, in the
investigated context, she seeks to identify which conceptions of
language guided her practice and how she used the blog “Living
in Brazil” during that experience. The records that emerge as
autoethnographic clippings along the way demonstrate the
reflexivity in the researched object. In the sequence, it discusses
data generated from class observations and interviews conducted
with eight teachers in PLE training, in order to highlight the
importance of a more active, symmetrical (and more meaningful)
theoretical-pedagogical orientation for teachers in training,
capable of forming critical-reflective (and culturally sensitive)
teachers.
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As we have stated before, learning a language implies,
naturally, the insertion of the learner in the cultural universe of
the language. There is no way to consider this in the classroom if
the teacher is not firstly open to this intercultural experience, that
is, it is necessary to train culturally sensitive teachers as well,
if we want to provide environments for a PFOL teaching that
dialogues with language(s)-culture(s) that the learner brings to
the classroom. As Mendes’ study highlights, only such a stance

[...] may provide us with elements for the development
of new strategies and procedures for the performance of
the teacher in the classroom, for the planning of courses
and for the construction of materials that enhance
teachers and students as cultural subjects that they
are, which, when interacting in pursuit of the goal of
teaching and learning a new language-culture, put into
a situation of comparison, exchange and negotiation
diversified cultural and symbolic worlds. (MENDES,
2004, p. 17).

In the scope of this vision of the immersion of language and
culture, Flavia Azambuja, Clara Dornelles, and Everton Vargas
da Costa investigate how the practice of linguistic analysis
happens from an intercultural perspective in a PLAc teacher
training event, in which linguistic analysis becomes relevant,
during a synchronous class via Google Meet. The results
show that practices involving intercultural linguistic analysis
are characterized by collaborative reflection on strangenesses
caused by linguistic usages, which significantly impact students’
and teachers’ learning.

In the process of moving towards a less systemic and
more culturally sensitive conception of language, we cannot
fail to bring to the discussion the importance of broadening our
horizons as teachers, to understand Portuguese as a pluricentric
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language. This implies understanding how the varieties of
Portuguese relate to each other, whether regional (within an
official PL country, such as Brazil) or national varieties among
official PL countries, such as those that make up the Community
of Portuguese Language Countries (CPLP)".

Two other articles in this issue of Scripta are concerned
with this discussion in guiding documents for PFOL teaching
and, consequently, for teachers’ performance.

The research of Claudia Andrea Rost Snichelotto and Ana
Paula dos Reis, which falls within the scope of Educational
Sociolinguistics, focuses on teaching, from the analysis of
treatment of the external dimension of linguistic variation in
a textbook (student edition) for the teaching of PLE. To meet
the objective of the study, the authors proposed two questions
about the external dimension of linguistic variation, mapping
how such aspects were presented: a) to students in the analyzed
textbook; b) to students learning PLE. The results of the analysis
showed the treatment of this topic in the textbook, but not in the
teacher’s support material and in some proposed activities. It can
be inferred that it is necessary to explore other extralinguistic
particularities of the Brazilian variant of the Portuguese language.

The text by Mercedes Sebold and Ana Carolina Monteiro
Freitas Henriques presents an analysis of the representation of
the varieties of Portuguese Language (PL) in guiding documents
for the teaching/learning of PLE in countries where Portuguese
is the official language. Four documents were analyzed for the
systematization of content for the teaching/learning of PLE, as
follows: the base document of the Celpe-Bras exam and three
curricular proposals from Itamaraty for the teaching of PL

1 CPLP member countries in May 2021: Angola, Brazil, Cape Verde, Guinea-Bissau, Equatorial Guinea, Mozambique, Portugal,

Sdo Tomé and Principe, and East Timor.

26 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 8-41, 1° quadrimestre de 2021



Ev'AngeIa Batista R. de Barros e Viviane Bagio Furtoso

abroad (for Spanish-speaking countries; Portuguese as a heritage
language; and Portuguese as an intercultural language for
Portuguese-speaking countries). The authors acknowledge that
the documents analyzed allow us to celebrate small advances
towards a more active language policy regarding the teaching-
learning of PLE. However, there are still many gaps, especially
with regard to the representation of Brazilian Portuguese (BP)
and its varieties.

2.3 Linguistics policies: point of departure, point of arrival
for understanding the complexity of teacher education
and PFOL teaching

The analysis of documents that provide guidelines for
teaching is an important starting point for bringing language
policies to the center of our discussion. However, based on the
Policy Cycle Approach (BALL, 1994), “a policy develops in a
continuous cycle, composed of three main contexts: the context
of influence, the context of text production, and the context of
practice” (GIMENEZ; PASSONI, 2016, p. 117). The authors
further help us understand that:

The context of influence is configured as the
dimension in which various social groups construct
their discourses and act to influence the definition of
policies according to their interests. [...] In the context
of text production, as the name indicates, the texts that
indicate and regulate the intended policy are elaborated,
figuring as the examples of explicit formulations of
PL (Schiffman, 1996, 2003; Shohamy, 2006). The
practice context is the one in which policies are
interpreted and recreated. That is, the subjects
that deal with the reading and implementation of
policy texts interpret and assign meanings according
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to their worldviews and also produce other texts.
In general, it should be emphasized that these three
contexts are not independent, therefore, they do not
represent linear stages of elaboration and analysis.
These dimensions complement each other in the search
for the understanding of a given policy. (GIMENEZ;
PASSONI, 2016, p. 117-118, emphasis added).

This way, we recognize how important it is to look at these
three contexts in a complementary way, understanding that
policy implementation is something complex and that it always
needs to be analyzed through several lenses, considering, also,
the local specificities of students and teachers.

In this issue of Scripta, Cynthia Israelly Barbalho Dionisio
and Socorro Claudia Tavares de Sousa discuss how the proficiency
exam, the Celpe-Bras, acts as a language policy mechanism for
three professors of a Portuguese course for candidates to the
Program for Undergraduate Students - Agreement (PEC-G).
The data for the study were generated through semi-structured
interviews with the teachers, scholarship holders linked to
a PFOL teaching extension program offered by a Brazilian
federal university. As a result, the study shows that the exam
acts on three axes of teaching practice: in lesson planning,
teaching methodology, and in the evaluation of students’ textual
productions. Despite this directionality, the syllabuses and
teachers have a great deal of freedom to create local solutions to
address the points not covered by official or higher regulations.
However, they must deal with a possible atmosphere of emerging
conflict between various ideologies and practices regarding
examination, resulting from the freedom to create local language
policies responsive to the context itself.
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The dialogue with local specificities is also corroborated
in the text by Karen Kennia Couto Silva, since the aim of the
study is to present the Intervenant en Langue Maternelle (ILM)
linguistic policy device, as a possibility of PLH teaching
integrated to the French education system, in favor of students
who have PL as their mother tongue - L1 - or heritage language
(HL) in the northern border of Brazil (in Amapd) with French
Guiana, where contact between Portuguese and French is
registered. Based on the discussion of the “Curricular proposal
for the teaching of Portuguese as a heritage language”, from the
Brazilian Ministry of Foreign Relations, the author points out
how the referred proposal can be used as a reference document
to subsidize the work of teachers in ILM classes, suggesting
observation and improvement points for the teaching-learning
of PLH also in Guyana.

Investigating this relationship between two (or more)
languages is also extremely important in Portuguese-speaking
countries, where Portuguese has often been assigned the role of
the language of writing in society.

In the text by Renata Tironi Camargo and Joice Eloi
Guimaraes, we find a discussion on reading practices in teaching
PL in Timor-Leste. After many conflicts, in 2002, PL was
established as the official and instructional language, together
with Tetum language, which has the largest number of speakers
in the country. This decision has led to a series of impasses,
especially in school environments. The study data, generated
by means of a questionnaire applied virtually to 14 teachers
working in basic education in East Timor, graduates of the
Basic Education Teacher Training course at the Timor Lorosa’e
National University (UNTL), were analyzed based on Bakhtin
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and his Circle’s theory of dialogism. The results indicate that the
importance given to the practice of reading in Portuguese in the
classrooms of Timor-Leste is linked precisely to the relationship
historically established in the country between the Portuguese
language and the written word. In the methodological field, what
teachers value positively falls either on practices traditionally
used in the teaching of reading, or on practices sensitive to the
context of teaching Portuguese as a non-native language and that
take into account the dialogue between texts.

From the point of view of language policies, it is urgent
that the language not only be taught to people who wish to move
to a country where the target language is official. We have been
following the internationalization of language management
(OLIVEIRA, 2013), and the distance learning can help the
internationalization process.

2.4 At the center of today’s teaching, the TDICs: interna-
tionalization and new perspectives for language teaching

We chose to have our own subsection to address digital
information and communication technologies, the DTICs, since,
at the time of editing this issue of Scripta, it is impossible not to
give special emphasis to this theme that has been so important to
teachers and students.

In this pandemic context, many changes were required
in the planning, reconfiguration (on digital platforms), and
execution of classes in all subjects, including Portuguese - as
a mother tongue or not. This scenario has unveiled a series of
complexities (such as the demand for quality equipment and
internet, the transformation of the home environment - which
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for many people has suddenly become the place where they
work, study and live together - with profound changes in the
“space-time” relationships dedicated to each of these spheres
of life) and inequalities (if, for Brazilians from less favored
socioeconomic strata, the opportunities for work and income
have worsened a lot, imagine the bottleneck for migrants and
refugees demanding social services, documentation and, above
all, language proficiency).

The use of digital tools has imposed itself abruptly -
although this incorporation of new TDICs had long been desired
for PFOL teaching, especially in university mobility contexts,
where learning Portuguese even before traveling to Portuguese-
speaking countries such as Brazil is seen as a goal to be achieved.

Furtoso and Ferreira (2016) already pointed out that the
linguistic-cultural exchanges expand in diversity with the
increase of TDICs. “This has resized the presence of several
languages in cyberspace [...] As an example, we can highlight
the Portuguese language, which has been gaining recognized
visibility on the world stage from the promotion of interaction
that the internet has optimized [...].” (FURTOSO; FERREIRA,
2016, p. 525-526). Still, the authors state,

As far as language learning is concerned, the spaces
available on the Internet have become (in-between)
places for the construction of linguistic-cultural
knowledge that break the barriers of ‘here or there’.
Thus, expanding the scope of the process of learning-
evaluating-teaching Portuguese beyond the classroom
and, consequently, in the unfoldings of this process,
is an increasingly emerging challenge. (FURTOSO;
FERREIRA, 2016, p. 526).

Thus, the perspective of teaching language-culture, that is,
of appropriation of situated language, in its context and with the
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distinct nuances that the job offers (situated literacy), teachers
had to review their methodologies, learn to deal with new tools,
new didactic approaches, new “representations” of class, of
evaluation, of teaching. For Fluckiger,

With the development of digital, the idea has spread that
new modes of communication are actually developing,
whose construction and dissemination processes, as well
as their effects, can be learned with the same theoretical
apparatus as the transition from oral to written societies
(especially LANKSHEAR; KNOBEL, 2011). Digital
and literacy share, in fact, numerous points in common:
communication technologies, both take the form of a set
of practices, representations, tools, works, social norms,
etc.; both make it possible to fix and make visible ideas
and change the conditions of their conservation, storage
and reproduction in relation to previous technologies. It
is in this sense that the term digital literacy has begun
to be used. But the term literacy itself is not free of
ambiguities. (FLUCKIGER, 2020, p. 37).

It is interesting to note that, even before the coronavirus
pandemic, experiences of inserting activities mediated by TDICs
were already present in PFOL classrooms.

The text by Vanessa Freitas, in this volume of Scripta,
presents the results of a case study that aimed to investigate the
potential of four online forums, consisting of posts by learners
of different nationalities enrolled in a face-to-face PL2 course.
However, despite showing that participants exchanged cultural
information, used appropriate vocabulary, used linguistic
structures and conversations strategies previously studied, and
contributed to knowledge construction, the results point out that
participation depends on the learner’s personality and learning-
related preferences.
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As a complementary resource to the classroom, we even
had the possibility to analyze the profile of the learners and
propose (or not) such activities. But what to do when faced with
the reality that face-to-face teaching has become unfeasible?
And what can we learn from this accumulated experience?

Manuel Jodo Pires, in his text, analyzes the consequences
of the emergencial remote modality in Chinese higher education,
which began weeks before Covid-19 was declared a pandemic
by the World Health Organization, and its impact on student
learning. To this intent, questionnaires, designed on the Survey
Monkey online platform, were applied, and distance interviews
were conducted with 12 Portuguese university students who
took the online classes and expressed their perspectives on
the setbacks and strengths of the experience. The pandemic
demonstrated that, despite the flexibility and accessibility that
technologies allow, online teaching is complex and highly
demanding for students and teachers. Perhaps for this reason the
students stated in the interview, convergingly and conclusively,
that face-to-face can never be replaced by online.

These are unique times of reinvention and creation of new
models of social, educational, and professional organization;
thus, according to Pires, once this crisis is over, universities will
not dispense the efforts and investments made. He reiterates
that society, and education in particular, needs technology as
a transformative and inclusive means that represents an ally in
favor of education, solidarity, interaction, and human connection,
values that are particularly important and crucial nowadays.
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2.5 Moving away from teaching PFOL, but still looking at
related themes

Integrating this volume, in the “Free Section”, which
usually constitutes Scripta, are four articles of great thematic
relevance and focused on contemporary linguistic studies, in
some of its facets.

In the first one, Ana Larissa Adorno Marciotto Oliveira,
Marisa Mendonga de Oliveira and Gustavo Ximenes Cunha
present an analysis of interactionist practices on (im)politeness
on Twitter. Starting from the qualitative analysis of corpus (400
tweets) with Brazilian hashtags related to the theme #O que os
pobres fazem para sobreviver, which include #coisasquepobrefaz
and three other variants, #pobreza éissoai, #pobreza e #pobre, they
identify, as motivations of the demonstrations of impoliteness
and sarcasm, the intention of reinforcing valid social norms and,
in parallel, of promoting a mocking debate about classism and
ideology in Brazil.

Next, Professor Sandoval Nonato discusses the status of
grammar as a curricular component of the subject of PL, starting
with an overview of the ways in which it emerges in the historical
path of the constitution of the teaching of the subject. Following
that, he discusses a teaching project of a Language student,
according to his internship report, in which he discusses some
of the challenges that grammar teaching represents for teaching
practices and for PL teacher education.

In the same field, Mirian Santos de Cerqueira and Leosmar
Aparecido da Silva analyze aspects related to clitic in BP
(employment and teaching). They propose a methodology whose
objective is to “move beyond the prescriptive grammatical rules,
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to value different manifestations of language use and integrate
the facets of the Portuguese language”, with the purpose of
developing students’ reading and writing skills.

Professors Luiz Renato de Souza Pinto and José Vinicius
da Costa Filho ask what can be expected from textbooks, as far
as literature is concerned, in the pandemic context. Highlighting
the need to improve “the rates of interpretation of sources and
discursive production, arising from improvements in teacher/
discourse relations in our country,” the authors indicate a role
for this relevant area - literary reading - as an auxiliary tool for
critical understanding of the post-pandemic Brazilian reality,
sadly so marked by post-truths and fake news.

Finally, Rubens Fernando de Souza Lopes presents
innovative possibilities for English language teaching through
the study of the oral genre “video project”. Adopting a Bakhtinian
socio-interactionist analysis, the author emphasizes the relevance
of adapting the teaching plan and methodology in order to
incorporate possibilities such as dramatization (performance) by
the students.

2.6 In addition to articles, in this issue of Scripta: inter-
views and summaries

In addition to the articles - which outline a broad spectrum
for language studies, especially for PFOL teaching, this volume
consists of three highly relevant interviews.

The Portuguese professor Micaela Ramon, coordinator of
the Master Degree in Portuguese as a Non-Mother Tongue and
Adjunct Director of the Center for Humanistic Studies at the
University of Minho, Braga/Portugal, with vast experience in
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the area of PFOL, was interviewed by Viviane Bagio Furtoso
and Ev’Angela B. R. Barros. The professor highlights the scope
and relevance of PL not only for the CPLP countries, but also
for the contemporary world, where there is a great interest in
learning this language.

Next, Rafacla Pascoal Coelho, a doctoral student at Cefet-
MG, interviews Professor Idalena Oliveira Chaves, from the
Federal University of Vigosa. In a fluid and instigating discussion,
they address the teaching of Portuguese as a Heritage Language
(PLH): the scenarios, challenges and achievements, especially
in the last decade.Creator of the Portal Tremelengueplh, the
professor tells about the production and free availability of
materials for teaching this modality of PFOL.

In the third interview, Heitor Pereira de Lima talks, by
videoconference, with Professor Elisangela Baptista de Godoy
Sartin (USP), in whose doctorate he did a sandwich period at the
University of Evora in Portugal. Her thesis Heritage Portuguese
in a border territory: LH in Olivenza as a tool for preserving
a minority group highlights the challenges of maintaining a
minority language (PLH) in a border territory (Olivenza, Spain).

All instigating and with themes highly relevant to the
understanding of the multiple nuances of contemporary PL
teaching. Unmissable, indeed.

Closing the volume are two summaries. In the first, teachers
Nildicéia Aparecida Rocha and Jéssica Chagas de Almeida
introduce to us the work Initial and continuing education for
teachers of Portuguese as a foreign/second language in Brazil
(2020), a collection of articles organized by Matilde Scaramucci
and Ana Cecilia Bizon. The work provides an overview of initial
and continuing education for teachers of Portuguese as a Foreign
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Language (PLE) and Portuguese as a Second Language (PSL
or PL2), involving the four undergraduate programs already
institutionalized in Brazil and other important programs that
have teacher training initiatives. It includes texts by authors
who are consolidated in the area of PLE/PL2 in Brazil and
internationally.

Last but not the least, doctoral student Heloisa Queiroz
presents to us the work Writing, today: word, image, and digital
technologies in education (2018), by renowned researcher
Ana Elisa Ribeiro. It highlights the changes in the way of
teaching reading and writing today, stressing the need to
review educational practices, welcoming, in the school sphere,
multimodality and the demand to work new skills in writing and
reading with students. Very appropriate, the discussion leads us
to the theme, treated here, of TDICs in education, especially at
this socio-historical moment, when the pandemic has brought
new urgencies, new contexts and several new questions to
teachers and school managers.

3 Ending this essay and leaving you with the delight of
reading the texts in their entirety...

Hard work - certainly - but equally rewarding, the
organization of this volume made us dive into the complexities
and achievements of PFOL teaching in recent times. Starting
from the assumption of inseparability between the linguistic
dimensions and those coming from the cultural insertion of
the learning individual - a theme that guided us -, we received
academic-scientific works from the most diverse countries, as
well as from several Brazilian states, focused on the teaching
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and learning process of non-native speakers, under the different
denominations it receives in the literature: PFOL (Portuguese
for Speakers of Other Languages), PL2/PSL (Portuguese as a
Second Language), PLE (Portuguese as a Foreign Language),
PLAc (Portuguese as a Host Language), PLH (Portuguese as a
Heritage Language).

Our goal was to contribute to making research and good
teaching practices in this area visible. We believe we have
achieved our purpose - and, therefore, we invite you, the reader,
to read, in full, the texts about which we have provided a “pinch”
of information. May this reading be fruitful and dialogical, and
may it be productive in this important area of language studies!
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Contribucioén para la autonomia en el
aprendizaje del portugués como lengua
de “acogimiento”: la historia de una
mujer inmigrante venezolana

Rosana Daza de Garcia*
Resumen

Este articulo tiene como objetivo resignificar la comprension
acerca de lengua de “acogimiento” al relatar mi experiencia
como mujer inmigrante venezolana y aprendiz de la lengua
portuguesa en Brasil, basaindome en tedricos como Monte Mor
(2014), Pennycook (2007), entre otros. Dialogo sobre algunas
estrategias aplicadas durante el proceso de mi adaptacion al
nuevo pais, en el cual pude desarrollar autonomia y diversas
capacidades para aprender una lengua adicional/extranjera
como la portuguesa. Reflexiono, incluso, sobre aspectos como
cultura, identidad y algunas estrategias de estudio que pueden
ser utilizados de forma autodidacta en la cotidianidad de un
inmigrante para la construccion de sentidos. Como resultado,
resalto quelaconstruccionde sentido, sindepender totalmente de
instruccion formal, puede ampliar investigaciones y formacion
ciudadana continuada acerca de lengua de “acogimiento”, a
partir de la iniciativa de socializacion y creatividad por parte
del inmigrante en el pais en el que paso a residir. De esa manera,
espero contribuir con esta relevante temdtica sobre los estudios
lingtiisticos aplicados en contextos migratorios (resignificando

el concepto de lengua de “acogimiento™).

Palabras-clave: Lengua portuguesa de “acogimiento”.
Contextos migratorios. Autonomia. Letramento critico.

Translinguagem.
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e professora substituta da mesma Universidade em Aquidauana. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4314-953X.



ContribuicOes para a autonomia no
aprendizado de portugués como lingua
de acolhimento: a histdoria de uma mulher
imigrante venezuelana

Resumo

Este artigo tem como objetivo tentar ressignificar a
compreensdo acerca de lingua de acolhimento ao relatar
minha experiéncia como imigrante venezuelana e aprendiz
de lingua portuguesa no Brasil, a partir de tedricos como
Monte Mor (2014), Pennycook (2007), entre outros. Dialogo
com algumas estratégias usadas durante o processo da minha
adaptag@o no novo pais, no qual pude desenvolver autonomia
e diversas capacidades para aprender uma lingua adicional/
estrangeira como o portugués. Reflito sobre aspectos como
cultura, identidade e algumas estratégias de estudo que podem
ser utilizadas de forma autodidata na vida cotidiana de um
imigrante para a constru¢do de sentidos. Como resultado,
ressalto que a construcdo de sentido sem depender totalmente
de instrucdo formal pode ampliar pesquisas ¢ formagao cidada
continuada acerca de lingua de acolhimento, a partir da
iniciativa de socializag@o e criatividade por parte do imigrante
no pais em que passou a residir. Dessa forma, espero contribuir
para esse tema relevante aos estudos linguisticos aplicados em

contextos migratorios.

Palavras-chave: Lingua portuguesa de acolhimento. Contextos

migratdrios. Autonomia. Letramento critico. Translinguagem

Recebido em: 08/03/2021 // Aceito em: 30/03/2021.
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Introduccion

Aproximadamente en el afio 2019, después de un ano
desde que “la operacion acogida del ejército brasilefio” decidio
embarcar inmigrantes venezolanos con destino a varios estados
de Brasil, Dourados, en Mato Grosso del Sur, se convirtié en
la “[...] segunda ciudad brasilefia en nimero de inmigrantes
acogidos, principalmente, venezolanos.”' (NUNES, 2019a,
p. 19). Diferentes organismos publicos, iglesias, escuelas y
universidades empezaron a brindar apoyo y a buscar diferentes
formas de organizarse para la recepcion de esas personas.

Entre esas acciones de apoyo, se ofrecieron clases gratuitas
para la ensefianza de la lengua portuguesa por

“[...] dos Instituciones de Ensefianza Superior publicas
instaladas en Dourados, UEMS (Universidad Estadual
de Mato Grosso do Sul) y UFGD (Universidad Federal

de la Gran Dourados) . Esas clases proporcionan a los
inmigrantes de cualquier nacionalidad “[...] a acceder
al mercado de trabajo.”.

Contando con el apoyo de “[...] pessoas ligadas a UFGD,
UEMS e também voluntarios sem vinculo institucional [...]",
observandose que “[...] a dificuldade de falar e ser compreendido
¢ a maior dor para quem s6 quer poder se integrar a uma
nova realidade [...]”* (ARAUJO, 2019, p. 1). Voy a narrar mi
experiencia como mujer aprendiz de la lengua portuguesa y voy
a mostrar como a través de mis actividades cotidianas, consegui

1 NUNES, Cristina. Venezuelanos colocam Dourados em destaque no ranking de imigrantes. O progresso, Dourados, n. 84, ed.
especial, p. 19, 19/20 dez. 2019a. Disponivel em: https://issuu.com/progresso/docs/13607. Acesso em: 03 fev. 2020.
2 Enel original: “[...] a terem acesso ao mercado de trabalho.” Traduccion nuestra.
En el original: “[...] pessoas ligadas a UFGD, UEMS e também voluntarios sem vinculo institucional [...]”. Traduccion nuestra.
4 En el original: “[...] a dificuldade de falar e ser compreendido ¢ a maior dor para quem s6 quer poder se integrar a uma nova

realidade [...]”.Traduccion nuestra.
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integrarme a mi nuevo pais, utilizando estrategias de aprendizaje
de manera autonoma. De esa forma, entiendo que expandi el
concepto de lengua de “acogimiento”.

1 La identidad en la inmigracion venezolana

Actualmente, a nivel mundial, el movimiento migratorio
venezolano ha causado fuertes impactos sociales, economicos y
culturales, tanto en los paises que reciben a los refugiados como
a las personas que solicitan refugio.

Entre algunas dificultades que especificamente las mujeres
enfrentan actualmente, estan los asuntos relacionados con la
documentacion, su permanencia legal en el pais y la necesidad
de empleo. Este asunto podria intensificarse si existen algunas
limitaciones lingiiisticas por ser la lengua del pais de acogida
distinta a la que la inmigrante practica.

Segtin la Organizacion Internacional para las Migraciones
(OIM)/Ministerio de Desarrollo Social del Gobierno de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, existen diferentes tipos de
violencia que las mujeres inmigrantes experimentan durante el
proceso de salida del pais:

[...] viajar solas es peligroso para las mujeres migrantes
y refugiadas de Venezuela y lo que explica en parte por
qué hay mas hombres que mujeres viajando solos. Por
otra parte, la precariedad econémica, expresada en las
dificultades resefiadas, y la abrumadora carga de tareas
de cuidado de las mujeres migrantes y refugiadas,
aumenta exponencialmente su riesgo a suftir diversos
tipos de violencia®. (OIM, 2020)

5 https://reliefweb.int/.../files/resources/4-gender-violencia.pdf -
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Ante ese escenario y considerando el objetivo de este
articulo, me surge la siguiente pregunta: ;Como consegui
aprender portugués sin depender de instruccion formal a lo largo
de 5 afios desde que llegué¢ en Dourados? ;Qué estrategias de
aprendizaje creé/creo y utilicé/utilizo en este proceso?

2 La autonomia en el aprendizaje de la lengua adicional

En la busqueda de dar respuesta a las preguntas anteriores
y teniendo en cuenta que, a pesar de aquellas politicas de
interiorizaciondel proyectode Estado, conocidocomo “Operacion
Acogida”, de hecho, comenz6 solamente con el traslado de
hombres venezolanos. Seguidamente, al pasar del tiempo, se
fueron trasladando también mujeres y nifios observandose que
“[...] cada dia més familias llegan a la ciudad, con la esperanza
de una vida mejor.” (MORANDI, 2020, p. 1).® Hasta el dia de
hoy, muchos siguen por cuenta propia reagrupandose con su
familia en Dourados.

Esa movilizacién secundaria de las mujeres y poblacion
infantil generd algunas situaciones que fueron de mas impacto
social, fundamentalmente, aquellas relacionadas al dominio de
las lenguas, tanto portuguesa, en el caso de los inmigrantes, como
la espafiola, por parte de los profesores y funcionarios publicos.

Teniendo como objetivo central de este articulo mostrar
la importancia del poder de aprender con autonomia la nueva
lengua (portuguesa) en el pais de acogida (Brasil), compartiré
algunas estrategias que he utilizado y unas reflexiones sobre
como el lenguaje se encuentra recubierto de una autoridad que

6  Enel original: “A cada dia mais familias chegam a cidade, na esperanc¢a de uma vida melhor. O foco ¢ a industria frigorifica,

que ndo consegue absorver todas as pessoas.” Traduccion nuestra.
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surge desde el exterior del individuo. Estando relacionado de
forma directa con el locus de enunciacion (BHABHA, 1988),
se puede percibir que la complejidad del asunto relacionado
al lenguaje parte de la vinculacion con un contexto social
especifico y a su turno, ideoldgico. En ese caso, me refiero a
la sociedad brasilefa, sobre todo reconociéndome como mujer
blanca, pedagoga, doctoranda en un Programa de Posgrado en
Estudos de Linguagens en una universidad publica; casada con
otro inmigrante (cubano, agrénomo); madre de tres hijas con
edades comprendidas entre 3 y 8 afios.

En un primer momento, voy a problematizar el aprendizaje
del portugués como lengua de “acogimiento”, abordando, de
forma reflexiva, el conocimiento que se adquiere por la propia
experiencia del aprendiz y como se desarrolla involucrando el
contexto y sus interrelaciones entre vecinos y miembros de la
comunidad. Al mismo tiempo, busco dialogar con los conceptos
teoricos seleccionados.

En ese mismo sentido, se tiene en cuenta que existen
diferentes espacios sociales y en cada uno de ellos se ejercen
varios tipos de relaciones de poder, inclusive que:

El fendémeno de la globalizacion ha perpetuado
la premisa de que saber inglés puede representar
ventajas, como oportunidades y estatus social, dentro
de un contexto donde la lengua inglesa ha asumido
innegablemente un papel central en la comunicacion,
negocios e interaccion con hablantes de otras lenguas.
(MONTE MOR, 2014, p. 22).7

Conforme los apuntamientos de Monte Moér (2014, p. 22),
para describir como fue mi proceso de aprendizaje, resalto las

7 Enel original: “The phenomenon of globalization has perpetuated the premise that knowing English may represent advantages,
such asopportunities and social status, within a context where the English languagehas undeniably assumed a central role in

communication, business andinteraction with speakers of other languages”.
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pocas oportunidades que tuve de utilizar el espafiol, mi lengua
de uso, en algunos espacios de poder (instituciones académicas,
centros de salud). De esa forma, me vi obligada a solo utilizar
la lengua portuguesa y, en muchos momentos, usar el silencio
como respuesta por no dominar la lengua del lugar o tener las
palabras precisas para expresar las ideas o pensamiento que
surgian en mi mente.

Por ejemplo, en el aula, durante la maestria, se permitia a los
alumnos que participaran dando a conocer los criterios sobre los
temas trabajados. Observé que cuando me tocaba a mi (usando
palabras en portugués y en espafiol), el profesor solia a traducir
o interpretar en portugués lo que yo habia dicho. Sin embargo,
mi dificultad no era entender, sino hablar el portugués. Asi, me
daba cuenta de que lo que el profesor decia no era lo que yo
queria transmitir. Luego me preguntaba si era lo que quise decir
y mientras pensaba como explicarlo de nuevo, otros compaieros
(que consideraban tener dominio del espafiol) discutian cual
habia sido mi idea. Por fin, preferia callarme y dejar que los
otros dijeran que era lo que yo habia pensado o entendido.

Como inmigrantes, las resistencias al conocimiento y a
las nuevas costumbres, en algunas oportunidades, limitan el
proceso de adaptacion e integracion. Cuando pensamos en el
aspecto lingiiistico, segiin Rajagopalan (2008, p. 70), tenemos
que “[...] dominar la lengua extranjera, hacer con que ella forme
parte de nuestra propia personalidad [...]”,* eso no significa que
ella va a dominarnos o que vamos a tener que olvidar aquella
que practicamos diariamente.

En otras palabras, sugiero tener en cuenta, no solo la

historia del lugar que acoge, sino, parejamente, reconocer el

8  En el original: “[...] dominar a lingua estrangeira, fazer com que ela se torne parte de nossa propria personalidade

[...]."Traduccion nuestra.
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valor de la propia vivencia del inmigrante, permitiendo que
fluya la naturaleza dindmica propia del lenguaje y surjan nuevas
construcciones de sentidos. Del mismo modo, que se considere
la perspectiva sobre el lenguaje que Bakhtin (1999) defiende, la
cual avala que el lenguaje siendo dialdgico, puede permitir que
encontremos varias voces cada vez que se construye un enunciado.
De esa manera, existiendo una relacion interdiscursiva entre el
otro y yo en un momento especifico, torna las practicas sociales
el centro donde los enunciados surgen y la persona se posiciona.

Otro ejemplo fue el proyecto “Dialogando con las artes”,
con el cual se abri6 un espacio para “[...] la lengua espafiola y
clases de musica para decenas de nifios [...]” (NUNES, 2019b,
p. 1), presentando a los profesores brasilefios alternativas de
acolhimento para los inmigrantes, principalmente para los que
venian de Venezuela el inicio del afio 2019. Como profesora
de espaiol, observé que se puede construir el conocimiento
entendiendo el espacio y tiempo del alumno, que, en ese caso,
estando en Brasil, hablaban una lengua (portuguesa) diferente a
la que yo practico (espafiol).

Sinembargo,enloscursosdeportuguéscomo “acogimiento”,
observamos que algunos colaboradores, consiguen con mucha
sensibilidad, que el conocimiento sea coconstruido entre profesor
y alumnos colaborativamente. Lo que quiere decir, que también
pueden existir iniciativas con estrategias donde el inmigrante,
de forma independiente, pueda aprender la lengua adicional
(portugués).

Segtn Rajagopalan (2003, p. 59), “[...] nunca en la historia
de la humanidad la identidad lingiiistica de las personas estuvo
tan sujeta como en los dias de hoy a las influencias extranjeras

9  Enel original: “[...] a lingua espanhola e aulas de musica para dezenas de criangas [...]. Traduccion nuestra.
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[...]”;'° el inmigrante, haciendo uso de su repertorio lingiiistico
y de sus actividades cotidianas, tiene la capacidad de dominar
no solo la lengua del pais que lo acogio, sino también, la cultura
y sus costumbres, desarrollando habilidades para intercambiar
saberes con personas de ese pais.

De esta misma manera, Canagarajah (2017, p. 46) afirma
que reconocer “[...] las practicas comunicativas preferidas por
los informantes como diferentes de aquellas adoptadas en las
politicas e instituciones neoliberales [...]”" contribuyen para una
revision (auto)critica de su propia experiencia de aprendizaje.

Considerando que Dourados es una ciudad fronteriza, las
posibilidades de que los habitantes hablen dos o mas lenguas son
bastante altas, el translinguagem define que:

“Estudiantes bilinglies son escritores mejores si tienen
autorizacion para prescribir con todos los recursos de
lenguaje que pueden usar. Estudiantes bilingiies son
mejores pensadores si encorajados a investigar topicos
en cualquier idioma”."? (YIP; GARCIA, 2018, p. 170).

Referente a ese punto, hablaré¢ brevemente como fue la
practica de la maestria en la Facultad de Letras de la UFGD.

Inicialmente, es importante subrayar que algunos profesores
me permitian que entregara mis textos de andlisis en espaiol,
pero otros no. Cuando se distribuian los textos para examenes,
exposiciones o resefias, €s0s, en su mayoria, estaban escritos en
diferentes idiomas (inglés, portugués y espafiol), siendo de mas
dificil comprension los de inglés, primeramente, y luego los de

r
portugués.
10 En el original: “[...] nunca na historia da humanidade a identidade linguistica das pessoas esteve tdo sujeita como nos dias de
hoje as influencias estrangeiras [...].” Traduccion nuestra.

11 Enel original: “I consider the communicative practices preferred by the informants as different from those adopted in neoliberal
policies and institutions.”. Traduccion nuestra.

12 En el original: “Estudantes bilingues sdo escritores melhores se tiverem autorizagdo para pré-escrever com todos os recursos
de linguagem que podem usar. Estudantes bilingues sdo melhores pensadores se encorajados a pesquisar topicos em qualquer

idioma.” Traduccion nuestra.
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Entre los aspectos mas relevantes del aprendizaje como
estudiante inmigrante, menciono que fui la primera estudiante
que realizo su tesis de maestria en una lengua que no era la
portuguesa, recibiendo, incluso, reconocimiento por referido
asunto de la Camara Municipal de Dourados. De alguna forma,
el hecho de que los profesores me hubiesen permitido el uso
de la lengua que practicaba para desarrollar un trabajo de tan
grande albergadura, utilizando todos mis recursos del lenguaje
y aprendiendo junto con los profesores brasilefios sobre teorias
del pais que me acogio, se hizo una experiencia enriquecedora
e inolvidable.

Adaptando las palabras de Garcia (2009, p. 53), las “[...]
practicas sociales, multiplas e interdependientes que, sin
interrupciones, se ajustan al campo multilingiie y multimodal
del acto comunicativo [...]”"* son favorables para el progreso de
manera fluida en los alumnos que van comunicandose y dejando
aparecer lo que piensan sobre determinado asunto.

Manteniendo el contexto del parrafo anterior, agregaré
que, en la mayoria de las casas de los inmigrantes venezolanos,
la lengua que se usa es el espafiol y la lengua portuguesa se la
utiliza afuera. En algunos casos, donde se encuentran nifios o
nifias dentro del hogar, existe un ambiente multilingiie. Las
lenguas no actuan de forma separada; las palabras fluyen segin
el repertorio lingiiistico que posee el miembro de la familia o
simplemente se comunica una idea sin pensar en que lengua se
estd diciendo.

El translinguagem se lo aplicamos diariamente en mi
familia. Durante mi proceso de adaptacion, utilicé ambas lenguas
(portuguesa y espaiola), sin detenerme a pensar muchas veces,

13 En el original: “[...] praticas sociais, méltiplas e interdependentes, que ininterruptamente se ajustam ao terreno multilingue e

multimodal do ato comunicativo [...]”. Traduccion nuestra.

51 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 42-69, 1° quadrimestre de 2021



Rosana Daza de Garcia

cuando usaba una y cuando usaba la otra. Generalmente, me
enteraba cuando mi interlocutor me alertaba.

Conforme salienta Wei (2018, p. 1), esas “[...] practicas
dindmicas y fluidas que transfieren las fronteras entre lenguas,
variedades lingiiisticas”'* que pueden transformarnos en
ciudadanos autébnomos y creativos.

Debo acotar que esas practicas pueden suceder no solo en
una universidad o una escuela, sino, también, dentro de una casa,
un supermercado o simplemente en medio de una calle. Eso se
debe a que el conocimiento tiene implicito el contexto social.
Las convivencias y las diferentes formas de coconstruccion de
conocimiento auxilian a nuestro desarrollo de las actividades
como inmigrantes.

Cuando yo llegué a Dourados en 2015, no existian cursos
de portugués para “acogimiento” y cada inmigrante o refugiado,
que llegaba a Brasil, debia buscar de manera particular la
forma de aprender la lengua portuguesa; procurar alcanzar el
desarrollo de sus competencias por si mismo: “La venezolana X
busca maneras de adaptarse al nuevo pais y a la nueva lengua.
Ella cuenta que aprendio el portugués sola, escuchando los
douradenses conversando”."

A partir de ahora, describo las estrategias que utilicé para
aprender el portugués.

La primera estrategia fue fijar la atencion a los movimientos
corporales de los vecinos (usaban las manos para referirse a que
acostumbraban a tomar el tereré y si era costumbre en Venezuela);
su manera de mover sus labios cuando pronunciaban algunas

14 En el original: “dynamic and fluid practices that transfer the borders between languages, linguistic varieties.” (WEIL, 2018, p.
1). Traduccion nuestra.

15 En el original: “A venezuelana X tem buscado maneiras de se adaptar ao novo pais e a nova lingua. Ela conta que aprendeu o
portugués sozinha, ouvindo os douradenses conversando.” Traduccion nuestra. (NUNES, 2019, p. 19). Disponivel em: https://
issuu.com/progresso/docs/13607. Acesso em: 03 fev. 2020.
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palabras (imigracdo, comunicagdo, nacionaliza¢do). Ademas
de los sonidos nasales, funcionaba como una regla cambiar
el final de las palabras que en espafiol terminan en “cién” en
“cdo” (portugués). En diversas oportunidades, utilicé frases con
las dos lenguas (Eu gostaria tener una conversacion contigo)
utilizdndome las manos para sefializar con quien queria hablar.

Siendo el lenguaje verbal una habilidad desarrollada por
hombres, mujeres y nifios en su diario vivir, no puedo dejar de
mencionar que, en mi caso, existian momentos en los cuales
ello no sucedia de forma fluida y automatica. Después de varios
encuentros con brasilefios, hubo intercambios de saberes con
los vecinos como comparaciones entre algunos significados en
espafiol y portugués y la pronuncia en ambas lenguas (portuguesa
y espafiola). Para eso, usé¢ imagenes de revistas, fotos en el
celular y los movimientos de mi cuerpo. Como mujer, generaba
un efecto que, en ocasiones, no resultaba y no me hacia entender,
aun con las mismas mujeres.

Esa forma de aprender me lleva a pensar en la analogia
que Takaki (2014, p. 25) hace sobre “el lenguaje y el partido de
futbol”'® (y cuestiones de la sociedad). La autora explica que los
términos “lengua/lenguaje” pueden ser usados juntos y también
separados, debido a que cada una de esas palabras es, de alguna
manera, “performativa”,'” dando sentido a un contexto y a un
tiempo determinado de forma dindmica.

Considerando que uno de los propositos del curso de
“acogimiento” de portugués es que pueda “diseminarse en
la sociedad un espiritu de solidaridad”,'® entiendo que sera

16 En el original: “a linguagem e o jogo de futebol”. Traduccion nuestra.

17 Una forma de pensar sobre el uso y la identidad del lenguaje entendiendo que los lenguajes y las identidades son remodeladas.

18 Enel original: “disseminar-se na sociedade um espirito de solidariedade”. Traduccion nuestra. NUNES, Cristina. Venezuelanos
colocam Dourados em destaque no ranking de imigrantes. (NUNES, 2019, p. 19). Disponivel em: https://issuu.com/progresso/
docs/13607. Acesso em: 03 fev. 2020.
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fundamental realizar un analisis critico que involucra discusiones
tedricas para, asi, dar respuestas a situaciones especificas en
contextos migratorios y la autonomia que como inmigrantes
pueden tener.

Por ejemplo, a medida que existe un didlogo entre dos o
mas personas de lenguas diferentes, los recursos utilizados son
siempre diversos y diferentes:

1- (Como se pueden construir los significados en una

determinada situacion?

2- (Como las personas consiguen que sus mensajes sean

comprendidos?

3- ;Cual es el proposito de este dialogo? ;expresarse o usar

(adecuadamente) la lengua?

4- ;De quién es el interés por el entendimiento del mensaje?

(solo de quien habla o de quien escucha?

Esas preguntas nos permiten pensar que, como seres sociales
por medio del contacto y de relacionamientos, conseguimos
aprender no solo la lengua, sino el uso segin los contextos en
que se la practica. Sobre eso, Voléchinov (2018 [1929], p. 177)

postula que:

Lo que importa para el hablante es aquel aspecto de
la forma lingiiistica gracias al cual ella puede surgir
en un contexto concreto, gracias al cual ella se vuelve
una sefial adecuada en las condiciones de una situacion
concreta. (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 177)."

En ese momento, es importante mencionar que hay entre
inmigrantes y no inmigrantes, en la escuela o en la misma casa,
diferentes tipos de relacionamiento y que las “complejidades en
la ensefianza de lenguas y sus contextos acaban posibilitando

19 En el original: “O que importa para o falante ¢ aquele aspecto da forma linguistica gragas ao qual ela pode aparecer em um

contexto concreto, gragas ao qual ela se torna um sinal adequado nas condigdes de uma situagdo concreta.” Traduccion nuestra.
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formas locales de conocimiento sobre el lenguaje y la ensefianza”
(PENNYCOOK, 1989, p. 613).2° Enfatizo que el referido autor
destaca que haciendo “[...] visibles las maneras por las cuales,
todas las practicas de lenguaje son actos sociales performativos
que, aun muchas veces repetitivos, son siempre localizados de
forma diferente.””! (PENNYCOOK, 2007, p. 128). La practica
diaria es que me permitio aprender el portugués.

Es por eso que, en este articulo, expongo (mi autonomia,
iniciativay creatividad) las estrategias de aprendizaje de la lengua
portuguesa de manera autbnoma y asumo el status de autora-
performadora (PENNYCOOK, 2010). Describo las diferentes
experiencias que, durante el proceso de aprendizaje de la lengua
portuguesa, me permitieron probar que las practicas de lenguaje
en la cotidianidad hacen posible el dominio de cualquier lengua
adicional sin necesidad de dejar de practicar otra.

Abordando la vision de Pennycook (1989), “El lenguaje y
la ensefianza de lenguas estan siempre inscrita en relaciones de
poder y son, por lo tanto, asuntos politicos” (PENNYCOOK,
1989, p. 594).2 Para el autor, ese pensamiento tiene mucha
influencia en los proyectos educativos, observandose el dominio
en espacios de fuerza social, econdémica y politica.

La segunda estrategia se basa en el uso de internet que fue
esencial para aprender nuevas palabras; conocer sus diferentes
tipos de acento y los diversos usos que, al igual que el espafiol
dependen del contexto. Procuré periddicos con noticias sociales;
escuchaba, inicialmente, musicabrasilefia con leyendaen espafiol.
Tras eso, escribia la letra de la cancion para cantarla mientras la

20 En el original: “We need to recognize the complexities of language teaching and its contexts, and strive to validate other, local
forms of knowledge about language and teaching.” Traduccion nuestra.
2

En el original: “visible ways in which all language practices are performative social acts that, even often repetitively, are always
located differently.”
22 En el original: “The way in which language and language teaching are always inscribed in relations of power and are therefore

political issues.”. Traduccion nuestra.
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escucha sonar; ver peliculas o telenovelas en portugués cuando
tenia que prestar mucha atencién a los movimientos corporales.
Las variedades lingiiisticas variaban por la clase social del
personaje, y eso me permitié que percibiera las diferencias entre
la lengua formal y la informal.

De esa misma manera, las imagenes de las propagandas me
ensefiaban los nombres de los productos y objetos necesarios
para mi consumo dentro de casa, entre ellos: utensilios de
limpieza, alimentos, ropas. Con la propaganda de productos de
limpieza (champu) aprendi que en portugués se dice “cabelo” y
no “cabello”; identifiqué que, generalmente, las palabras como
“fuerte” o “juego” eran en portugués “forte” o ’jogo”’; la imagen
del champll me hacia recordar la pronunciacion de la palabra.

Para poder adquirir esos conocimientos, debo reconocer
que es importante tener un poco de creatividad y aceptar que,
aprender por nuestra propia cuenta, requiere disciplina y mucha
dedicacion. Al mismo tiempo, se tiene la oportunidad de construir
“nuevos” significados asumiendo sus problematizaciones.

Sobre el uso de las tecnologias, Castells (2000) postula que
“[...]la sociedad [actual] no puede ser entendida ou representada
sin sus instrumentos tecnolédgicos.” (CASTELLS, 2000, p. 5).%
Corroborando ese posicionamiento, Lankshear e Knobel (2007,
p. 1) introducen los “letramentos” en una perspectiva plural y
ubicada, sefialando que

Comprender los letramentos desde una perspectiva
sociocultural significa que leer yescribir solo pueden ser
entendidos en contextos sociales, culturales, politicos,
econdémicos, y de practicas histéricas para los cuales
son partes integrantes. (LANKSHEAR; KNOBEL,
2007, p. 1).

23 En el original: “a sociedade [atual] ndo pode ser entendida ou representada sem seus instrumentos tecnologicos”. Traduccion
nuestra.

24 En el original: “Understanding literacies from a sociocultural perspective means that reading and writing can only be
understood in the contexts of social, cultural, political, economic, historical practices to which they are integral, of which they

are a part.”. Traduccion nuestra.
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Los contextos conllevan Discursos (GEE apud
LANKSHEAR; KNOBEL, 2007) que son:

Modos socialmente reconocidos de usarse el lenguaje
(lectura, escrita, habla, escucha), gestos y otras
semioses (imagenes, sonidos graficos, signos, codigos,
modos de pensar, creer, sentir, valorizar, actuar/hacer
y relacionarse con personas y cosas, de forma que
podemos identificarnos y reconocernos como miembros
de un grupo socialmente significativo, o participando
con papel relevante. (GEE apud LANKSHEAR;
KNOBEL, 2007, p. 3).%

Fue de esa manera, como sefalé¢ anteriormente, que
consegui participar y relacionarme con personas en Brasil que
me identificaban 0 me reconocian como mujer venezolana en
diferentes espacios (académicos, laborales, entre otros).

Eso permite pensar en espacios donde:

[...] las personas leen y escriben diferentemente de
diferentes practicas sociales, esas diferentes formas
con las palabras hacen parte de diferentes maneras de
ser personas con diferentes facetas de hacer la vida.
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, p. 13).%

Entendiendo lo que la citacion anterior plantea, resaltaré
que, cuando el inmigrante muestra que ¢l tiene una lengua
diferente; que su cultura o costumbre es distinta a la de cualquier
persona que no sea inmigrante, el aspecto que se debe valorar es
el de que se trata de una persona con una seria de experiencias
o pensamientos llenos de su lugar de origen. Tal vez, se podria
definir ese proceso como el inicial, en cualquier contexto

25 En el original: “Discourses are socially recognized ways of using language (reading, writing, speaking, listening), gestures and
other semiotics (images, sounds, graphics, signs, codes), as well as ways of thinking, believing, feeling, valuing, acting/doing
and interacting in relation to people and things, such that we can be identified and recognized as being a member of a socially
meaningful group, or as playing a socially meaningful role.” Traduccion nuestra.

2

=N

En el original: “People read and write differently out of different social practices, and these different ways with words are part

of different ways of being persons and different ways and facets of doing life.” Traduccion nuestra.
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migratorio, donde la persona en contactos con otros diferentes,
asume desafios, unos mas grandes que otros para integrarse a
una actividad social, bien sea de estudio o de trabajo.

Ademas de eso, es esencial que estemos en constante
contacto con las personas de nuestra localidad para estar siempre
actualizados con las situaciones que suceden en ese lugar y en
todo el pais. Para que eso pueda suceder, se necesita conocer a
los vecinos; salir a caminar y mantener una actitud motivadora.
Como amas de casa, nuestro tiempo esta limitado por los nifios,
los quehaceres del hogar. Sin embargo, podemos llevar a los
nifios al parque y aprovechar para charlar con las personas que
alli estan; podemos hacer una comida tipica de nuestro pais y
compartirlo con algiin vecino; hacerle saber la necesidad de
conocer los centros de salud cerca, panaderias o farmacias, De
esa forma, generaremos temas para desarrollarlos de manera
mas profunda proximamente.

Tenemos conciencia de que “[...] generalmente los procesos
selectivos, vestibulares, dentre otros, en Brasil, consideran los
extranjeros, pero no los inmigrantes o refugiados” (O Progresso/
El Progreso, 2019),>” pues algunos documentos solicitados
(titulo revalidado, estar naturalizado) necesitan ser tramitados
por proceso que requieren, en su mayoria, que el inmigrante, sea
cual sea su nacionalidad, tenga ya una estabilidad econdémica
para poder adquirirlo. Conocer como funcionan esos procesos
le exige al aprendiz un sumo interés por explorar cada una de
las estrategias que le facilitaran alcanzar su objetivo, sea este
laboral o académico.

Es por eso por lo que, en mi caso, aun en aquel momento
cuando requeria administrar y organizar el uso de mi tiempo

27 Disponible en: O Progresso, Edigdo especial, p. 19, publicado el 19/20.12.2019.
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entre las actividades como ama de casa, académicas y laborales,
decidi participar de varios procesos selectivos tanto para estudio
como para trabajo, para conocer como eran los tipos de preguntas
que seridn hechas en entrevistas e identificar las carencias de
nuestro repertorio lingliistico para expresar nuestras ideas en esa
lengua adicional/extranjera.

En el caso de las universidades, participé de varios
vestibulares, todos en lengua portuguesa. De esa forma, me
enteraba de las epistemologias y metodologias con que los
testes eran aplicados; entendia como las respuestas podian ser
respondidas; conocia las experiencias de otras personas y el
modo con el que utilizaban las bibliografias sugeridas por el
edital para el desarrollo de los testes.

Para el escenario migratorio retratado en este articulo,
es importante sefialar, también, una caracteristica de las
personas que dominan mas de un idioma, “[...] los translingiies
tienen habilidad para conectar diversos recursos semioticos
para construir sentido y tener éxito en la comunicacion.”
(CANAGARAIJAH, 2013, p. 174).% Tal vez, esa condicion les
permiten ser personas mentalmente mas abiertas a los cambios y
se les haga mas facil adaptarse a nuevas circunstancias sea cual
sea su nivel de dificultad.

En mi condicion de mujer (inmigrante) con tres hijas,
vivencié¢ situaciones donde me relacioné con personas que
mantenian  pensamientos patriarcales. Manifestaban su
oposicion a que, por ser mujer inmigrante, quisiera estudiar o
trabajar teniendo hijas y no dominando la lengua portuguesa
“perfectamente”; A pesar de observar esa resistencia de parte

28 En el original: “[...] translinguals have the ability to align diverse semiotic resources to create meaning and achieve
communicative success when words in isolation are inadequate and homogeneous norms are not available in contact zones.”

Traduccion nuestra.
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de las personas de algunas instituciones, no desisti de seguir
intentando.

Con eso, no solo pretendo hablar de los argumentos o
barreras superadas, sino mostrar lo esencial que es mantener
un pensamiento de (auto)critica cuando se estd aprendiendo
una lengua adicional/extranjera. En esos casos, no es una de
las alternativas para vivir en ese nuevo lugar: es la tnica que le
permitira poder establecerse o permanecer con una calidad de
vida.

La palabra critica entra en ese discurso para significar algo
diferente de lo que normalmente entendemos por pensamiento
critico (JANKS, 2010, p. 12-13). Aqui, no me refiero solo a un
analisis fundamentado en un examen de evidencias o argumentos
de resultados correctos o incorrectos. Aqui, se utiliza para sefialar
lo que esta en juego tanto en el plano textual como en lo social,
asumiendo sus problematicas.

Para Janks (2010, p. 23-26), existen varios conceptos que
son necesarios entender para que la préctica resulte favorable.
Explicaré cada uno de ellos a continuacion:

Primero, la dominagdo: *“[...] usada para entender como el
lenguaje funciona para posicionar los lectores en el interés de
poder.” (JANKS, 2010, p. 23-26),%° una de las situaciones mas
complicadas cuando uno deja su pais y se atreve a comenzar de
cero, es estar consciente que, muchas veces, le tocara aceptar
situaciones donde tienes que experimentar sentimientos de
inferioridad o de exclusion. Quizas, puede tener poca credibilidad
que el lenguaje forma parte esencial de nuestra identidad.
Cuando socialmente nos toca mantener una posicion diferente
a la que teniamos antes de emigrar, es necesaria mucha fuerza

29  En el original: “[...] usada para entender como a linguagem funciona para posicionar os leitores no interesse de poder.”

Traduccion nuestra.
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mental para evitar procesos de depresion o de baja autoestima.

El siguiente es el acesso: se refiere a ofrecer a las personas
marginalizadas o con pocos recursos para tener contacto con
géneros, letramentos y variedades lingliisticas dominantes. Esa,
para mi, fue una de las mas complicadas de superar. Algunas
veces, he sido confrontada por profesores que no me dejaban
utilizar referencias o libros que yo habia estudiado en lengua
espanola. En varias oportunidades, para entender los textos en
lengua portuguesa, tenia que acudir al traductor de Google. Lo
primero que tenemos que hacer es buscar la manera de tener las
herramientas basicas para poder actuar.

La diversidade:  otro concepto para andlisis de esta
autora, pues “[...] tenemos que respetar y acomodar los propios
conocimientos, practicas e investimentos de identidad de las
personas.” (JANKS, 2010, p. 99).3° Ello quiere decir que, cuando
decidimos participar de alguna actividad social, debemos estar
preparados para encontrarnos con diferentes formas de ser,
diversas formas de pensar, sentir y hacer (WALSH, 2018),
sobre todo con asuntos referidos al pais de donde venimos
y oir comentarios que no siempre son agradables. Si estamos
conscientes de ese tipo de situaciones, permitiremos que se
disminuya el uso de las imposiciones por ambas partes.

Como ultimo asunto, hablare del design: “[...] donde las
practicas multilinglies son permitidas en el salon, usando los
idiomas de los alumnos para explicar un concepto dificil, los
alumnos pueden ser encorajados a usar sus propias lenguas.”
(JANKS, 2010, p. 114).3! En ese punto, enfatizaré la importancia

30 Enel original: “[...] we do have to respect and accommodate people’s own knowledges, practices, and identity investments.”
Traduccion nuestra.

31 Enel original: “[...] where multilingual practices are allowed in class, the teacher might use students’ languages to explain a
difficult concept, or allow one of the students to do so; students might be encouraged to use their own languages when working

in groups.” Traduccion nuestra.
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que puede tener no solo en una escuela o universidad las
practicas multilingiies, sino, incluso, en cualquier lugar donde
se encuentre un inmigrante. Por ejemplo, tener dominio de la
lengua de los inmigrantes venezolanos (espafiol), permitiria que,
en el area de salud, existiera un mejor atendimiento; en el trabajo,
el inmigrante realizaria su acciéon con un mejor desempefio; en
la universidad, las oportunidades de intercambio cultural serian
mayores.

Alineada a esa posicion, del mismo modo, Janks (2010)
destaca algunos aspectos sobre las “[...] formas de dominacioén
y subordinacion basadas en formaciones sociales como género,
raza, etnia, sexualidad.” (JANKS, 2010, p. 35). Lo que nos hace
pensar en que las mujeres tenemos una seria de factores que nos
limitan a diferencia de los hombres.

Es por eso que pretendo proponer espacios para la ecologia
de saberes, la cual consisten en:

Garantizar igualdad de oportunidades a diferentes
conocimientos en contentas epistemologicas cada
vez mas amplias con el objetivo de maximizar la
contribucion de cada uno de ellos en la construccion de
una sociedad mas democratica, justa y participativa.
(SOUSA SANTOS, 2010, p. 19 apud MENESES;
BIDASECA, 2018).3

Existen algunas formas eurocéntricas dominantes que ese
mismo comenta y pueden ser de ayuda para permitir que el
lector tenga una mayor comprension de lo que se espera con este
articulo, es decir, entender la importancia de la autonomia del
inmigrante. Debido a que, la mayoria de las veces, se conduce
el conocimiento de una unica forma cientifica, sin evaluar las

32 En el original: “Garantir igualdade de oportunidades a diferentes conhecimentos em disputas epistemologicas cada vez mais
amplas com o objetivo de maximizar o contributo de cada um deles na constru¢ao de uma sociedade mais democratica, justa e

participativa.” Traduccion nuestra.
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diversas situaciones o condiciones de vida de los diferentes
grupos sociales y se lo define como “[...] la monocultura del
saber y del rigor del saber.” (SOUSA SANTOS, 2010, p. 22),*
el aceptar otras formas de conocimiento no solo la ministrada
por universidades o escuelas, flexibilizaria los aprendizajes de la
nueva cultura. Entiendo que eso explica y expande sobremanera
el concepto de lengua de “acogimiento”.

En ese mismo sentido, es, aun, esencial mencionar que
existe la “monocultura de produtividad capitalista” (SOUSA
SANTOS, 2010, p. 22)* a la cual se aplica al crecimiento
econdmico y a lo que hacemos como ciudadanos o ciudadanas.
Todo esta relacionado con ese objetivo, sobre todo en los casos
de los inmigrantes que llegan al pais comenzando con bases muy
inestables y de condiciones de vida muy vulnerables.

Se debe considerar la pluralidad siempre que se esté tratando
de la ensefanza de lenguas, conforme acentué anteriormente. Eso
circunscribe la oportunidad de abrir espacios para otros aspectos
en el aprendizaje del portugués para inmigrantes, no solo lo
econdmico, sino, también, aquellos que ayuden a fortalecer a las
personas como seres humanos, que necesitan de internamente
sentirse satisfechos y respetados. Identificando de manera
critica, las estrategias que amplian las capacidades y autonomia
de esas personas pueden ser parte de una transformacion social
y no solamente un asunto de ayuda humanitaria.

Consideraciones finales

En este articulo, yo mostré mi locus de enunciacion
(BHABHA, 1998), de manera objetiva, al hablar sobre mis

33 Enel original: “monocultura de produtividade capitalista do saber e do rigor do saber”. Traduccion nuestra. Basado en criterios
unicos de verdad y calidad estética.

34 En el original: “monocultura de produtividade capitalista”. Traduccion nuestra.
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experiencias de aprendizaje de portugués como lengua adicional/
extranjera y al expandir el concepto de lengua de “acogimiento”.
Abord¢ situaciones que he vivenciado en Dourados por cinco
afos realzando mi creatividad para generar espacios de
aprendizaje fuera de contextos de instruccién formal. Destaqué
situaciones ilustrativas de como fue mi proceso de aprendizaje
de la lengua portuguesa, los cuales me permitieron probar que
las practicas de lenguaje en la cotidianidad hacen posible el
dominio de cualquier lengua adicional sin necesidad de dejar de
practicar otra, conforme puntua Pennycook.

Enlo que se refiere al translinguagem, senalé sus principales
caracteristicas y relaté situaciones en que usé las convivencias y
como las diferentes formas de coconstruccion de conocimiento
auxiliaron al desarrollo de las actividades que realicé y realizo
como mujer inmigrante, conforme argumenta (YIP; GARCIA,
2018, p. 170; CANAGARAIJAH, 2013, p. 174, entre otros).

Comoreflexionfinal sobre estetema, dentro del contextoaqui
propuesto, puntio la importancia de la actuacion del inmigrante
para que cambie su realidad. No basta el acogimiento de quienes
le ensefian la lengua portuguesa (lengua de acogimiento) para
su adaptacion e inclusion social; se hace necesario dedicacion y
esfuerzo para que se incluya en la sociedad en la que eligid vivir.

De este modo, es una necesidad que sean conocidas otras
iniciativas con estrategias de aprendizaje de una lengua adicional/
extranjera, donde la cotidianidad y las relaciones con personas
en contextos informales sean la base del conocimiento.

Es de esa manera que un inmigrante también puede
convertirse en un ciudadano que, con autonomia y construccion
de significados por él mismo, logre insertarse en el proceso social,
educativo o laboral, utilizando diversas formas de construccion
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de sentido, realzando como base las practicas sociales (JANKS,
2010) sin importar el contexto en que se encuentre.

Como investigadora-profesora, les propongo a las
universidades u organismo del estado, considerar esas estrategias
de conocimiento que pueden, inclusive, ayudar en situaciones de
“acogimiento” alosinmigrantes. Siendo laeducacion considerada
como un motor de cambios, es fundamental entender que,
realizando analisis (auto)criticos, que involucran discusiones
tedricas y que respondan preguntas sobre situaciones emergentes
en la sociedad, puede generar la autonomia en los procesos de
adaptacion de esos grupos. Espero contribuir, con este articulo,
no solo con mis coterrdneos, sino también con Brasil y todo pais
que abri6 sus puertas para los venezolanos (y otros inmigrantes),
dandoles la oportunidad para recomenzar.
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As principais dificuldades de imigrantes
russofonos na escrita em portugués
brasileiro: analise de redacdes elaboradas
durante a preparacao para o Celpe-Bras

Anna Smirnova Henriques*
Resumo

Mais da metade dos migrantes russ6fonos chega ao Brasil
sem ter nenhuma nogdo sobre a lingua portuguesa e aprende
portugués de maneira autonoma, sem contato com a instrugdo
formal. No entanto, em 2018, o exame de proficiéncia em
portugués brasileiro Celpe-Bras se tornou obrigatério para
a naturalizagdo, ¢ a falta de instru¢do formal se tornou um
empecilho nesse caminho. Neste trabalho, sdo descritas as
principais dificuldades na escrita em portugués de migrantes
russ6fonos, fluentes em portugués falado, identificadas nas
redagdes elaboradas durante um curso preparatorio para o
Celpe-Bras. Elas incluem as dificuldades de ortografia, uso
de acentuacdo, uso de artigos, concordancia de género, uso
de verbos (conjugagdo, tempos verbais, modo subjuntivo) e
ordem de palavras nas frases. Apesar dessas dificuldades, os
migrantes russofonos estruturam bem o texto e tém facilidade
para adquirir um vasto vocabuldrio. Ao estudarmos a aquisicao
do portugués por migrantes russ6fonos no Brasil, trazemos duas
linguas do grupo linguistico indo-europeu pouco confrontadas
nos estudos da area de aquisi¢do de L2: o russo, uma lingua
eslava, e o portugués, uma lingua romanica. Para estimular
o estudo das dificuldades de migrantes na aprendizagem de
portugués brasileiro, a criacdo de um corpus de aprendizes de
portugués brasileiro como lingua estrangeira se configura em
iniciativa de grande valor.

Palavras-chave:  Portugués como lingua estrangeira.
Russo6fonos. Celpe-Bras. Migragdo. Escrita.
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The main difficulties of Russophone
immigrants in writing in Brazilian
Portuguese: analysis of essays produced
during a preparatory course for the
Celpe-Bras exam

Abstract

More than half of the Russophone migrants arrive in Brazil
without knowing Portuguese and acquire the Portuguese
language on their own, without previous formal instruction
experience. However, in 2018, Celpe-Bras, a Brazilian
Portuguese proficiency exam, became mandatory for
naturalization purposes, and the lack of formal education
became an obstacle along this path. This work describes the
main writing difficulties faced by Russophone migrants, as
identified in the essays produced during a preparatory course
for the Celpe-Bras exam. They include spelling difficulties,
use of graphic accentuation, use of articles, gender agreement,
use of verbs (conjugation, verb tenses, subjunctive mode)
and word order in sentences. Despite these difficulties,
Russophone migrants structure the text well and easily
acquire an extensive vocabulary. Considering the acquisition
of Brazilian Portuguese by Russophone migrants, our focus
is on languages of the Indo-European linguistic group which
have been scarcely considered in relation to each other in the
field of L2 Language Acquisition: Russian, a slave language
and Portuguese, a romance language. To stimulate the study
of the migrants® difficulties in learning Brazilian Portuguese,
the building of a Brazilian Portuguese as a Foreign Language

Learner Corpus would be of great value.

Keywords: Portuguese as a foreign language. Russophones.
Celpe-Bras. Migration. Writing.
Recebido em: 18/03/2021 // Aceito em: 09/04/2021.
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Introdugao

A dissolugdo da Unido Soviética em 1991 provocou uma
grande onda de emigragdo de falantes de russo para os paises
onde as condigdes econdmicas eram melhores; em primeiro
lugar, Alemanha, EUA, Israel e Franca (ZHOU; KOLODA,
2019). A analise de fluxos de migracdo de cidaddos da Russia
mostra que, a partir de 2001, os paises da América Latina também
se tornaram um destino migratorio importante (VOROBYEVA;
ALESHKOVSKI; GREBENYUK, 2018). No entanto, o termo
“russofono” nido se refere somente aos cidaddos da Russia,
mas também aos falantes de russo dos estados pds-soviéticos,
inclusive os que ndo se consideram russos etnicamente
(PANARIN, 1999). Nos paises ex-soviéticos, como Ucrania,
Cazaquistdo e Belarus, mais de 60% da populacdo falam russo
(ZHOU; KOLODA, 2019). A recente analise dos dados do
Banco Interativo do Observatorio das Migragdes em Sao Paulo
mostra que, nos ultimos 20 anos, o registro administrativo na
Policia Federal brasileira foi solicitado por 7.031 imigrantes da
Russia, 4.261 imigrantes da Ucrania, 548 do Cazaquistdo e 265
da Belarus (SMIRNOVA HENRIQUES; RUSEISHVILI, 2019;
SISMIGRA, Banco Interativo, 2020). Em torno de 28% dos
imigrantes da Russia se registraram no estado de Sao Paulo.

O nosso grupo recentemente aplicou um questiondrio a
97 migrantes russ6fonos que moravam/moraram em diferentes
lugares do Brasil e demonstrou que 58% deles aprenderam
portugués sozinhos, depois de se mudarem para o Brasil, sem
contato com a instrucao formal (SMIRNOVA HENRIQUES et
al., 2019). Na Russia, as oportunidades de aprender portugués
brasileiro para as pessoas que tém intencdo de emigrar sdo
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escassas, restritas a dois centros culturais em Moscou e Sdo
Petersburgo e a algumas escolas particulares (AREFIEV, 2019).
Como no Brasil as oportunidades de receber uma instrucao
formal em portugués brasileiro como lingua estrangeira
também sdo limitadas (ACNUR, 2019; ADAM; FERNANDES
MASSUCI; FURTOSO, 2009; AMADO, 2013; FARNEDA,
2019), somente 7% dos imigrantes russdéfonos ingressaram
numa escola de idiomas no Brasil depois da sua chegada
(SMIRNOVA HENRIQUES et al., 2019). Entre 40 russéfonos
que deram entrevistas dentro do projeto de constru¢ao do banco
de dados de russ6fonos de Sado Paulo, somente dois entrevistados
mencionaram que fizeram um curso de portugués como lingua
estrangeira em alguma instituicdo brasileira (SMIRNOVA
HENRIQUES et al., 2020). Um desses migrantes fez o curso
para estrangeiros na FFLCH-USP (Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo) e outro
na FAAP (Fundagdo Armando Alvares Penteado). Mais uma
pessoa, com o objetivo de melhorar a sua escrita em portugués,
ingressou no Cieja (Centro Integrado de Educagdo de Jovens e
Adultos) e fez um semestre de ensino fundamental.

Como a maioria dos imigrantes russofonos adquire
portugués no Brasil sem ter acesso a instrugdo formal, eles
enfrentam dificuldades significativas em se preparar para o
exame de Celpe-Bras, cujo certificado de proficiéncia (caso ndo
haja um meio alternativo de comprovagao de proficiéncia, como
um diploma de uma instituicdo de ensino superior brasileira)
¢ exigido para a naturalizagao desde 2018 (BRASIL, 2018;
SMIRNOVA HENRIQUES; RUSEISHVILI, 2019). Além
de uma prova oral de 20 minutos, o Celpe-Bras inclui quatro
redagdes que precisam ser escritas em trés horas com base em
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um audio, um video e dois artigos de jornal/revista, usando
o estilo formal (PERET DELL’ISOLA, 2014). Mesmo os
imigrantes russ6fonos que sao fluentes em portugués falado nao
conseguem boas notas na redacao sem uma preparacao especifica
(SMIRNOVA HENRIQUES; RUSEISHVILI, 2019). Nesse
grupo, destacam-se as mulheres com filhos pequenos, esposas
de homens brasileiros, que desejam ter a cidadania brasileira
para facilitar a vida familiar, mas nao t€ém a disponibilidade de
tempo de se aprofundar no estudo do portugués formal. Nesse
contexto, o Celpe-Bras ¢ considerado por alguns autores como
um instrumento linguistico gatekeeper no caminho da aquisicao
de cidadania por migrantes (ANUNCIACAO; CAMARGO,
2019).

O objetivo deste trabalho ¢ descrever as principais
dificuldades na escrita em portugués de imigrantes russdéfonos,
fluentes em portugués falado, identificadas nas redagdes
elaboradas durante um curso preparatorio para o Celpe-Bras,
ministrado pela autora em 2018 durante trés meses na modalidade
on-line. As redacdes, analisadas no trabalho, estdo disponiveis
em formato digital, o que possibilita a futura inclusdo desses
dados em um corpus de aprendizes de portugués brasileiro como
lingua estrangeira.

1 Dificuldades de russofonos na aprendizagem de
portugués: revisao de literatura

No contexto brasileiro, as dificuldades de russoéfonos na
aprendizagem de portugués tém sido estudadas exclusivamente
do ponto de vista da pronuncia. Assim como os falantes de
muitas outras linguas maternas, os imigrantes russ6fonos tém
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dificuldades na discriminagdo de vogais médias /e/ - /e/ e /a/ - /0/,
em produzir a nasalizagao correta e controlar o desvozeamento
de consoantes (VITORIANO DE ALMEIDA et al., 2018;
SMIRNOVA HENRIQUES et al., 2019; 2020; SMIRNOVA
HENRIQUES; BARROS; MADUREIRA, 2020). No entanto,
hé estudos mais abrangentes sobre as dificuldades de russ6fonos
na aprendizagem de portugués desenvolvidos na propria Russia,
no ambiente académico, e em Portugal.

Em relacdo ao estudo de portugués no ambiente académico
na Russia, Arefiev (2019) destaca que o portugués ndo € ensinado
em nenhuma das escolas da Russia, mas os cursos de portugués,
principalmente na sua modalidade continental, existem em nove
instituicdes de ensino superior; no ano académico 2017/2018,
o portugués era estudado por 459 estudantes. A maioria das
instituigdes de ensino fica em Moscou (Universidade de
Relagdes Internacionais de Moscou, Universidade Estatal
de Linguistica de Moscou, Universidade Estatal de Moscou,
Universidade Militar do Ministério de Defesa, Academia
Diplomatica do Ministério de Relagdes Exteriores da Federacao
Russa, Universidade Estatal Russa de Ciéncias Humanas), mas
também ha trés em outras cidades (universidades estatais de Sao
Petersburgo, Tomsk e Voronej). Baseado nos dados dos censos
aplicados na Russia em 2002 e 2010, Arefiev (2019) avalia o
nimero atual de russos proficientes em portugués, residentes na
Russia, em torno de 15 mil.

Embora ainda ndo haja uma anélise sistémica de diferencas
estruturais entre russo e portugués, Petrova, professora da
Universidade de Relagdes Internacionais de Moscou (MGIMO),
publicouuma série de trabalhos sobre o assunto. No Departamento
de Portugués da MGIMO, ha nove professores, todos nativos
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de russo, e em torno de cem estudantes (PETROVA, 2011).
Conforme a descricdo de Petrova, o curso prioriza a variante
europeia de portugués porque muitos fendmenos gramaticais
que nela existem ndo existem na variante brasileira. Os alunos
do curso tém 10 horas de aulas de portugués por semana
durante quatro anos de licenciatura e podem trabalhar como
intérpretes e tradutores. Em 2011, baseada na sua experiéncia
de ensino de portugués como lingua estrangeira na MGIMO,
Petrova levantou uma lista de fendmenos fonéticos, gramaticais
e lexicais de portugués que ndo t€m correspondéncia na lingua
materna de falantes nativos de russo. Segundo a autora, as
principais dificuldades dos alunos incluem: 1) uso de artigos
(ndo existentes em russo); 2) concordancia de tempos verbais
(em russo, antecedéncia em relagdo ao passado nao ¢ explicitada,
nao ha pretérito mais-que-perfeito nem o futuro do pretérito);
3) sistema de pronomes pessoais (uso de pronomes de terceira
pessoa para conversar com alguém que em russo tratariamos com
pronomes de segunda pessoa; omissdo de pronomes pessoais;
uso de pronomes pessoais na posi¢do anaforica); 4) uso de
verbos ser/estar (em russo esses dois verbos se traduzem com
um mesmo verbo que, além de tudo, ¢ omitido no presente); 5)
uso de pronomes reflexivos (em russo eles ndo variam em pessoa
e numero); 6) a concordancia dos pronomes possessivos em
terceira pessoa (em russo eles concordam em pessoa e em género
com o possuidor); 7) ordem de determinante e determinado (em
russo a ordem estilisticamente neutra ¢ determinante seguido por
determinado); 8) uso do modo subjuntivo (em russo, os verbos no
modo subjuntivo ndo t€m indicadores morfologicos de tempo).
Em 2016, Petrova publicou um trabalho no qual analisa os
erros tipicos na tradugdo de russo para portugués dos estudantes
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falantes de russo do quarto ano de bacharelado em portugués
como lingua estrangeira da MGIMO. O nivel de proficiéncia
desses estudantes ¢ considerado como C1 (avangado). A autora
destaca o uso incorreto de artigos definidos e de pronomes
pessoais, possessivos e indicativos, as dificuldades no uso de
tempos verbais ndo existentes em russo, as dificuldades no uso
dos verbos ter/haver e ser/estar, a interferéncia da lingua materna
na ordem de palavras € o uso de sequéncias excessivamente
longas de substantivos (possivel em russo) conectados através de
multiplos usos da preposicao “de” (“dedeismo”). No seu ultimo
trabalho, em 2019, Petrova focaliza as diferengas lexicais entre
russo e portugués em relacdo aos conceitos de tempo e espaco.
Outras pesquisas sobre o assunto foram desenvolvidas em
Portugal. Silva (2009) estudou como os imigrantes russéfonos
que utilizam portugués no contexto laboral usam as oposigoes
aspectuais dos verbos e comparou os resultados entre os que
tiveram alguma instru¢do formal em portugués e os que nunca
tiveram contato com a explicacdo de regras linguisticas dessa
lingua. O tempo de residéncia em Portugal da maioria desses
migrantes era de 1 a 10 anos. A autora aplicou um questionario
que continha enunciados de frases simples e complexas,
elaboradas com base em algumas configuragdes do aspecto
verbal em portugués, considerando também a categoria verbal
de tempo. Os resultados mostraram que a aprendizagem formal
ndo ¢ tdo relevante para o reconhecimento de valores aspectuais
do portugués quanto a influéncia do contexto de imersdo em
que o falante estd inserido. Por exemplo, ambos os tipos de
informantes reconheciam valores aspectuais como o progressivo
¢ o habitual em varias situagdes ¢ tiveram dificuldades em
reconhecer o valor imperfectivo de formas de pretérito perfeito
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composto. Além disso, independentemente da aprendizagem
formal, os imigrantes demonstraram dificuldades em diferenciar
nogdes aspectuais pela morfologia da forma verbal e se guiavam
pelos advérbios temporais. A autora também observou que
as competéncias na oralidade desses migrantes superam as
competéncias na escrita.

Em seguida, Baldé (2011) estudou a aquisi¢do do artigo em
portugués L2 por falantes de L1 russo que pertencem a primeira
geragao de imigrantes e chegaram a Portugal sem nenhum
contato prévio com a lingua portuguesa, com o tempo médio de
residéncia de 6,7 anos e a instru¢do formal em portugués escassa.
A autora adaptou ao portugués o teste de ocorréncia de artigos em
inglés como L2 (IONIN; KO; WEXLER, 2004) e observou que
os migrantes russofonos t€ém mais dificuldades no uso do artigo
indefinido do que no do definido. Segundo as suas conclusdes,
a maior facilidade de aquisicdo de artigo definido pode ser
relacionada ao fato de que ele ocorre mais frequentemente no
input € se usa em um leque mais alargado de contextos.

Finalmente, Stsepaniuk (2014), baseando-se nas
dificuldades de alunos russéfonos descritas por Petrova (2011;
2016; 2019), elaborou uma proposta de materiais didaticos
bilingues russo-portugués adaptados para o ensino de portugués
continental. Travina (2019) relatou a sua experiéncia de ensino
de portugués continental a adolescentes russos em um campo de
férias na Russia durante 21 dias e também descreveu algumas
dificuldades dos aprendizes na escrita. Entre elas, constavam o
uso de pronomes possessivos, a concordancia de género, o uso de
artigos, a conjugacao de verbos, o uso de preposi¢des, a regéncia
do verbo “gostar”, o uso de expressdes com “ter” e “ser’”’ € 0 uso
de acentos graficos, ausentes em russo.
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A partir do contetido acima descrito, podemos concluir
que as dificuldades de russéfonos na aprendizagem de
portugués sao descritas mais detalhadamente no contexto
de ambiente académico das universidades russas, quando se
trata de estudantes de tradugdo. No entanto, as dificuldades de
estudantes de tradugdo, que tém muita experiéncia na leitura e
instrucdo formal em gramatica, mas uma experiéncia menor de
convivio com a lingua, sdo diferentes das dificuldades na escrita
de migrantes que moram em paises de lingua portuguesa e sao
fluentes em portugués oral. Os poucos estudos de dificuldades de
migrantes russofonos na aprendizagem de portugués sdo feitos
em Portugal; enquanto no Brasil, até o presente momento, foram
caracterizadas somente as suas dificuldades na pronuncia de
sons do portugués brasileiro.

2 Corpora de aprendizes de linguas estrangeiras

Até o presente momento, a maioria dos corpora de
aprendizes de linguas estrangeiras ¢ feita para o inglés. Uma das
referéncias ¢ o Corpus Internacional de Aprendizes de Inglés
(ICLE, International Corpus of Learner English), que tem sido
desenvolvido desde 1990 e contém 2,5 milhdes de palavras, escritas
por falantes de 11 linguas maternas (GRANGER et al., 2009).
Ele, inclusive, contém um subcorpus chamado Br-ICLE com
redacdes argumentativas em inglés elaboradas por brasileiros,
desenvolvido com a participagdo de equipes de pesquisa de
varias universidades brasileiras (BERBER SARDINHA, 2001;
PINTO PAIVA, 2013; RECSKI, 2002). Um outro corpus,
CorlsF-Inglés, contém as produgdes escritas e orais em inglés de
brasileiros participantes do programa “Inglés sem Fronteiras” e
contém dados longitudinais (DUTRA; GOMIDE, 2015).
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Para portugués como lingua estrangeira, ha alguns
corpora desenvolvidos em Portugal, por exemplo: 1) Corpus
de Aquisi¢do de L2 (CAL2) da Universidade Nova de Lisboa,
com 281.301 palavras, contendo tanto as produgdes escritas
de adultos e criangas quanto as produgdes orais (CLUNL,
2021); 2) Corpus de Produgdes Escritas de Aprendentes de PL2
(PEAPL2) da Universidade de Coimbra, com 516 produgdes
escritas contendo 119.381 palavras (CELGA-ILTEC, 2021);
3) Corpus Recolha de Dados de Aprendizagem do Portugués
Lingua Estrangeira, também desenvolvido na Universidade de
Lisboa, entre 2008 ¢ 2010, com produgdes de 397 informantes de
28 linguas maternas, com 70.500 palavras transcritas (LEIRIA,
2006; LEIRIA, GONCALVES, 2021); 4) Corpus de Portugués
Lingua Estrangeira/Lingua Segunda — COPLE2, desenvolvido
na Universidade de Lisboa, que contém materiais escritos e
orais produzidos por 483 informantes, alunos estrangeiros no
processo de aprendizagem do portugués e candidatos a exames
de certificagdo de proficiéncia, de 14 linguas maternas diferentes,
com 20.996 palavras (ANTUNES et al., 2016).

No Brasil, at¢ onde sabemos, ainda nao existe um corpus
de aprendizes de portugués como lingua estrangeira de acesso
aberto. A construgdo de um corpus desse tipo facilitaria
significativamente a analise de dificuldades em portugués
brasileiro de falantes de outras linguas maternas, incluindo a
possibilidade de analisar as dificuldades em relagdo aos perfis
linguisticos dos falantes.

3 Material e métodos

Os sujeitos dessa pesquisa sdo 12 adultos nativos de russo,
um homem e 11 mulheres, residentes no Brasil. Nove sujeitos
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nasceram na Russia (quatro em Moscou, dois em laroslavl,
outros em Sdo Petersburgo, Perm e Grozni), um em Belarus,
um na Ucrania e um no Uzbequistdo. A média da idade no
grupo foi de 37 anos (desvio padrdo de seis anos, variacao
dentro de 29-48 anos); o tempo médio de residéncia no Brasil
foi de trés anos (desvio padrdo de dois anos, variacdo dentro
de 0,5-7 anos). Todos tiveram pelo menos nogdes basicas da
lingua inglesa e adquiriram portugués sendo adultos. Fluentes
em portugués oral no nivel basico ou intermediario, todos esses
sujeitos participaram de um curso preparatorio para a elaboragao
de redagdes no formato exigido para o Celpe-Bras, ministrado
pela autora do presente trabalho, em russo, de 21 de julho a 29
de setembro de 2018, de modo que os alunos pudessem fazer a
provado Celpe-Bras 2018-2. No momento do inicio do curso, trés
sujeitos com tempo de residéncia menor nunca tinham estudado
portugués formalmente; trés tinham estudado sozinhos; um com
um membro da familia; trés com uma professora russa no Brasil;
um fez curso de portugués de seis meses em Moscou; e um fez
aulas particulares e cursos intensivos no Rio de Janeiro. O curso
preparatério para o Celpe-Bras incluia 10 aulas, ministradas
na modalidade on-line. Os alunos escreviam semanalmente as
redacdes, que foram analisadas durante as aulas, sobre 12 temas
no total, produzindo 92 redagdes; toda semana, apds entregar
os trabalhos, os alunos tiveram acesso a reda¢dao modelo
escrita por um jornalista profissional, nativo em portugués,
sobre 0 mesmo tema. Como o curso acontecia on-line, todos
os trabalhos foram redigidos no computador. Como material
adicional, foram recomendados o livro-texto de portugués para
estrangeiros Bem-vindo (HARUMI DE PONCE; ANDRADE
BURIM; FLORISSI, 2009), que tem foco na comunicacao sem
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deixar de lado a gramatica, e o livro Escrever e argumentar
(KOCH; ELIAS, 2016), que contém varios exemplos de textos
publicitarios curtos.

O tema da primeira redagdo foi uma apresentagao pessoal,
enquanto os demais foram escolhidos a partir dos materiais
das edigdes anteriores do Celpe-Bras, disponiveis no site da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (SCHOFFEN,
2021): primeiro, trés temas que haviam sido usados em provas
orais e que integravam os chamados “Elementos Provocadores”,
depois oito temas de provas escritas. Os temas, fontes e nimeros
das redacdes produzidas estdo listados na Tabela 1. Os alunos
escreviam as redacdes conforme a sua disponibilidade, por isso
nem todos escreveram sobre todos os temas, €, com o tempo, o
numero das reda¢des foi diminuindo.

Tabela 1 - Os temas, fontes e nimeros das redagoes
produzidas no curso preparatorio para o Celpe-Bras para

russofonos
~ Numero das
Numeracao ~
Tema Fonte redagoes
dos temas .
produzidas
1 Apresentagao ) 12
pessoal
Ok, vocés
venceram!
(As familias Elementos
2 brasileiras tam Provocadores 9
asrieras 2017-2, Slide 1
mais caes do que
criangas)
Elementos
3 Compras on-line Provocadores 9
2017-2, Slide 4
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Elementos

4 Machismo Provocadores 10

2017-2, Slide 5

Florianépolis, Caderno de

5 uma cidade Questodes 2017- 9
inteligente 2, Tarefa 1
Caderno de

6 Uma r?l?zlher de | Questdes 2017- 10
2, Tarefa 2
Caderno de

7 Tecnoboné Questodes 2016- 5
1, Tarefa 2
Caderno de

8 Cinematerna Questodes 2014- 7
1, Tarefa 2
Caderno de

9 Serra da Capivara | Questdes 2017- 7
2, Tarefa 3
Caderno de

10 Caﬁifaz de Questdes 2016- 6
2, Tarefa 3
Caderno de

11 Shopping em casa | Questdes 2016- 5
2, Tarefa 4
Ao Cogomn

12 am pag Questdes 2017- 3

pela universidade
. 2, Tarefa 4
publica?

Fonte: Os materiais podem ser encontrados no site da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (SCHOFFEN, 2021).

Todos os sujeitos deram o seu consentimento para o uso
das redacdes para esta pesquisa. A pesquisa se encaixa nho
projeto de pds-doutorado da autora, desenvolvido na Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, aprovado pelo Comité de
Etica da institui¢io (CAAE 09079219.9.0000.5482).
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4 Resultados e discussao

ApOs a analise das 92 redagdes sobre 12 temas, escritas por
12 migrantes russdfonos, destacamos 12 principais dificuldades
desses migrantes na escrita. O nimero de ocorréncias nao foi
analisado, e as dificuldades sdo apresentadas na ordem “de
menor para maior”, comeg¢ando com ortografia e finalizando com
sintaxe, como foi feito nos trabalhos de Petrova (2011; 2016).

1) Ortografia - Como os migrantes russofonos, na maioria das
vezes, adquirem o portugués de modo naturalistico, ouvindo e
tentando interagir, a ortografia, no inicio de exercicios com a
escrita, fica prejudicada. Nas redagdes do curso, encontramos
formas como *“Comencamos a estudar’, *“apoixanei”,
*“experencia”, *“viagar”, *“discobrir”, *“demenuiu” e
*“consiguiu”. Uma situagao especial € a escrita de “m” no final
de palavras. Como em portugués a pronuncia de “-em” no final
de palavras ¢ realizada por uma vogal nasalizada e ndo por uma
vogal seguida de uma consoante bilabial articulada, facil de
ser percebida, os russ6fonos, quando iniciantes na escrita em
‘-em”. Como

3

portugués, tendem a escrever “-en” em vez de
exemplo, temos *“Ele ten vinte anos”. Da mesma maneira,
seguindo a prontncia ouvida por imigrantes, “toda vez” pode ser
encontrado escrito como *“toda veis”. As palavras que aparentam
ser termos cientificos podem adquirir uma escrita parecida mais
com o inglés, conforme a experiéncia anterior dos participantes
com essa lingua — por exemplo, a palavra “machismo” pode ser
escrita como *“matchismo” ou *“mashismo”.

2) Uso de sinais diacriticos - Como em russo ndo ha acentos
graficos, os russo6fonos, mesmo acentuando as palavras
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corretamente durante a comunicagao oral, tém dificuldades em
usar os acentos na escrita. Os migrantes que estdo no Brasil ha
pouco tempo frequentemente escrevem “¢” (a conjugacdo do
verbo “ser”) como “e” (a conjun¢do), “nds” (pronome pessoal
do caso reto ou obliquo tdnico) como “nos” (pronome pessoal
obliquo 4tono), “estd” (a conjugag¢do do verbo “estar”) como
“esta” (pronome indicativo) e “d4a” (conjugac¢do do verbo “dar”)
como “da” (juncdo da preposicdo “de” e o artigo definido de
género feminino “a”). Nas redagdes analisadas neste trabalho,
também encontramos formas como *“uteis”, *“comercio”; €
muito comum encontrar sem acento nenhum a palavra *“Russia”,
escrita da mesma maneira como se faz em inglés. O til, sinal de
nasalizacdo de vogais, também ¢ frequentemente omitido por
iniciantes, ainda mais que no nivel de produg¢ao e, provavelmente,
percep¢do, a nasalizagdo de vogais também apresenta para
os russofonos uma grande dificuldade (VITORIANO DE
ALMEIDA et al., 2018). Os migrantes com maior experiéncia de
escrita em lingua portuguesa cometem os mesmos erros que os
brasileiros, por exemplo, t€m dificuldades em usar corretamente

9% ¢

“porque”, “por que”, “por qué” e “porqué”.

3) Uso de artigos - As dificuldades no uso de artigos em portugués
por russofonos ja foram amplamente relatadas nos trabalhos de
Petrova (2011; 2016) e Baldé (2011). Quando os falantes de
uma lingua que ndo possui artigos aprendem uma outra lingua
na qual os artigos sdo usados, essas dificuldades sdo esperadas
e amplamente pesquisadas, usando os protocolos especificos
(IONIN; KO; WEXLER, 2004). Nas redagdes analisadas neste
trabalho, os russofonos frequentemente usaram o nome do pais
“Brasil” sem artigo, e também usaram formas como **“sabendo
de urgéncia”, **“Nos temos filha” ou *“obteve o amplo alcance”.
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4) Concordancia em género - Nas redagdes analisadas neste
trabalho, encontramos formas como *“arvores fantastico”,
*“muitos pequenos casas”, *“muitos pessoas”, *“‘fatores positivas
e negativas”, *“muito gente”, *“os religides”, **“sugestdes do
populacao”, *“solugdes tecnoldgicos”, *“possibilidades novos”,
*<“atividades do Policia Militar”, *“acesso ao informagao”, *“o
projeto € voltada”, “foram utilizado a técnica”, *“alimentacao
organico”. E muito comum a forma *“pelo internet”, ja que,
em russo, a palavra “internet” pronuncia-se de uma maneira
muito parecida e ¢ do género masculino. Da mesma maneira,
os russofonos frequentemente escrevem *“uma tema”, *“uma
problema”, ja que essas palavras em russo tém prontincia parecida
e sdo do género feminino. Uma outra dificuldade ¢ relacionada
aos nomes de cidades: em russo, as cidades sempre t€ém género
conforme a terminagao do nome proprio, por exemplo, Canxm-
Ilemepbype (Sdo Petersburgo) termina com uma consoante
e assim ¢ do género masculino; Mocksea (Moscou) em russo
termina com a vogal “-a” e assim ¢ do género feminino. Além
disso, a palavra “cidade” em russo (copood) também ¢ do género
masculino, assim, ¢ muito comum encontrar nas redagdes a
cidade de Sao Paulo tratada como sendo de género masculino:
*“Sao Paulo foi escolhido...”.

5) Uso do verbo “ser” - Como em russo o verbo “ser” no
presente ¢ omitido, os migrantes russ6fonos, no comeco, sentem
dificuldade de se lembrar de emprega-lo, assim, aparecem frases
como *“Meu nome Maria”, **“Meu marido brasileiro. Eu tenho
duas criangas” ou *“Eu de Cazaquistao”.
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6) Uso de verbos “ter/haver” - Como na fala coloquial os
falantes nativos de portugués brasileiro frequentemente usam o
verbo “ter” no sentido de “haver” e os migrantes ouvem essa
construcao, eles a introduzem na escrita em estilo formal, como,
por exemplo, em *“Em Sao Paulo tem 25 hortas”.

7) Conjugacao de verbos - Quando iniciantes em portugués, os
migrantes russofonos podem conjugar os verbos por escrito de
maneira agramatical, por exemplo, *“Eu chegou”, **“Eu achou”,
*“Eu gosta”, *“Os voluntdrios estamos muito preocupados”
ou **“Eu foi convidada”. A escrita da terminacdo “-0”, na
conjugacdo dos verbos, no presente, na primeira pessoa no
singular, apresenta uma dificuldade adicional, porque, em russo,
/o/ atono frequentemente se pronuncia como [A] (SMIRNOVA
HENRIQUES et al., 2019), assim, os russofonos ajustam a

escrita a sua pronuncia.

8) Uso de tempos verbais - Como em russo o sistema verbal é
totalmente diferente do portugués e os aspectos de perfectivo/
imperfectivo sdo introduzidos através do uso de verbos diferentes
e ndo de tempos verbais (SILVA, 2009), os russ6fonos comegam
a ter dificuldades no uso de tempos verbais assim que descobrem
a existéncia em portugués do contraste entre pretérito perfeito
e pretérito imperfeito. Nas nossas redagdes, os russoéfonos
apresentavam dificuldades na escolha entre “Antes eu morava”
e “Antes eu morei”, ou entre “Trabalhava no banco durante 27
anos” e “Trabalhei no banco durante 27 anos”.

9) Uso do modo subjuntivo - Em russo, os verbos no modo
subjuntivo ndo tém indicadores morfologicos de tempo, eles

adquirem a mesma terminagdo que se usa para a conjugacao
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no pretérito do modo indicativo. Dessa maneira, o uso de
tempos verbais no modo subjuntivo apresenta uma dificuldade
significativa, mesmo para os russéfonos com um bom dominio
de portugués. Nas nossas redacdes, encontramos formas como
*“Espero que em breve esse problema desapareceu”, mas o uso
foi minimo. Como o curso preparatdrio comegou somente trés
meses antes da prova do Celpe-Bras 2018-2, os alunos foram
orientados a identificar e evitar na escrita as constru¢des que
envolvessem o uso do subjuntivo.

10) Regéncia de verbos e uso de preposicoes - Os migrantes
russofonos frequentemente encontram dificuldades com
regéncia verbal e uso de preposi¢des na escrita: na aquisi¢ao “de
ouvido”, ¢ dificil identificar esses elementos. Nas redacoes desse
curso, encontramos frases como *“Ela estudou por engenharia
e economia”, **“Eu gosto flores”, *“Eu sonhei por isso”. Além
disso, eles trazem para a escrita formal formas coloquiais, como,
por exemplo, “ir no supermercado”.

11) Ordem de palavras - Em russo, a ordem estilisticamente
neutra ¢ um determinante seguido por determinado, assim,
os adjetivos precedem substantivos e os advérbios precedem
verbos. Os migrantes russ6fonos frequentemente aplicam esse
tipo de construgdo em portugués, dessa maneira, escrevendo
frases como *“Eu muito gosto”.

12) Diferenca entre “que” e “o que” - Além de, em russo, ndo
existirem artigos, o que frequentemente leva ao seu uso incorreto
em portugués, os termos “que” e “o que” correspondem, em
russo, a uma mesma palavra umo. Isso leva ao uso de construgdes
como *“Eu acho o que...”.
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Depois do curso, oito sujeitos participaram da sessdo do
Celpe-Bras 2018-2, trés participaram em 2019 e somente um nao
se inscreveu. Quatro sujeitos obtiveram o nivel intermediario
superior, trés o intermediario, um o avang¢ado e um o avancado
superior. Um ndo passou em duas tentativas e também ndo fez
qualquer outro tipo de avaliagdo; um nao passou no Celpe-Bras,
mas, mais tarde, prestou Enem e obteve as notas suficientes para
ingressar em uma faculdade privada.

Consideragoes finais

Nopresente trabalho, descrevemos as principais dificuldades
de migrantes russofonos, residentes no Brasil, na escrita das
redacdes no formato do Celpe-Bras. Nos trabalhos anteriores, foi
relatado que mais da metade dos migrantes russofonos aprende
portugués no Brasil de maneira autonoma, depois da sua chegada
ao pais (SMIRNOVA HENRIQUES et al., 2019; 2020); entre os
sujeitos participantes deste estudo, sete das 12 pessoas, mesmo
trés meses antes da sessdo da prova do Celpe-Bras pretendida,
ainda nao tinham experiéncia de instru¢do formal em portugués.
Como a maioria dos imigrantes russ6fonos que vém para o
Brasil possui educacao superior (SMIRNOVA HENRIQUES
et al., 2020), eles tém facilidade de organizar bem a estrutura
do texto, e as dificuldades se encontram no nivel mais basico,
causadas pelo pouco contato com a lingua portuguesa escrita e a
falta de instrucdo formal em portugués.

Muitas das dificuldades observadas nas redacgdes dos
migrantes russ6fonos, no presente trabalho, coincidem com as
dificuldades de estudantes de traducao da MGIMO, descritas
por Petrova (2011; 2016); no entanto, os migrantes russ6fonos,
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diferentemente dos alunos de tradugao que estudam no ambiente
académico, estdo em imersdao didria na lingua portuguesa, ¢ a
sua competéncia oral se desenvolve muito antes da escrita, assim
como observado por Silva (2009), em Portugal. Observando
os exemplos de dificuldades dos migrantes na concordancia
de género, como *“fatores positivas e negativas”, *“sugestdes
do populagdo”, *“solucdes tecnoldgicos”, *“atividades do
Policia Militar”, *“acesso ao informac¢do” ou *“alimentacdo
organico”, percebemos que eles possuem um bom vocabulario,
ou a capacidade de trabalhar esse vocabulario a partir dos textos
apresentados, e, a0 mesmo tempo, nao possuem instrug¢ao
sobre como funcionam os géneros em portugués. Os erros de
ortografia e as dificuldades no uso de sinais diacriticos também
sdo especificos de migrantes: os alunos de tradu¢do aprendem
1sso atraves da instrucao formal.

Enquanto, em Portugal, ja existem trabalhos que
caracterizam algumas dificuldades de migrantes russdéfonos na
aprendizagem de portugués, como o uso de artigos (BALDE,
2011) e a compreensdo de aspectos verbais (SILVA, 2009),
no Brasil, os estudos em relacdo a esses migrantes, até este
momento, foram limitados as dificuldades da prontncia
(VITORIANO DE ALMEIDA et al., 2018; SMIRNOVA
HENRIQUES et al., 2019; 2020; SMIRNOVA HENRIQUES;
BARROS; MADUREIRA, 2020). Um estudo mais aprofundado
das dificuldades apresentadas ¢ necessario para orientar os
professores na preparagao de cursos de portugués como lingua
estrangeira e na elaboracdo de materiais didaticos para falantes
de russo e outras linguas eslavas que possuem a estrutura
parecida: para os migrantes, a questao de escrever corretamente,
seguindo o estilo formal, ndo ¢ uma questio de medo de
preconceitos linguisticos, mas de ter ou ndo a possibilidade
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de adquirir a cidadania brasileira e acompanhar melhor a sua
familia no seu ritmo de vida (ANUNCIACAO; CAMARGO,
2019; SMIRNOVA HENRIQUES; RUSEISHVILI, 2019).

No Brasil, hda muitos pesquisadores que trabalham com
a analise de textos produzidos por estrangeiros, inclusive com
o foco nas tarefas aplicadas no Celpe-Bras (DAMAZO, 2012;
GAO, 2012; ORRA, 2013; SALES, 2014). No entanto, até
onde sabemos, ndo existe um corpus de acesso aberto no qual
as redagdes produzidas por aprendizes de portugués brasileiro
poderiam ser depositadas. No nosso trabalho, juntamos 92
redagdes digitadas por migrantes russ6fonos no computador.
Assim que os esforcos da comunidade cientifica que estuda
portugués brasileiro como lingua estrangeira se concretizarem na
criacdo de um corpus correspondente, daremos prosseguimento
com a disponibilizacdo das redagdes analisadas nesta pesquisa.
Normalmente, nos cursos presenciais, os alunos escrevem textos
a mao, e isso dificulta a digitalizacao do conteudo; no entanto,
na época do ensino a distancia, estimulado devido a pandemia
de Covid-19, ¢ possivel que o nimero de redagdes digitadas
no computador tenha aumentado. Dessa maneira, ¢ importante
que a questdo de criagdo de corpus de aprendizes de portugués
brasileiro como lingua estrangeira seja discutida abertamente:
¢ possivel que varios professores ja disponham de material
digital no formato adequado e s6 esteja faltando um impulso
organizacional.
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O mundo em uma sala — quando o
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Resumo

Este estudo embasa-se na concepgdo de lingua como pratica
social e considera-a fator determinante para a insercao social e
sindnimo de identidade. Nesse sentido, pretende discutir, com
base em atividades realizadas com migrantes e refugiados em
um projeto de extensdo universitaria — O mundo em NH:
refugiados e migrantes — uma questdo de Direitos Humanos
—, a importancia da lingua como acolhimento e construcdo de
identidade. Para tanto, contextualiza-se o projeto e seus atores,
assim como o ambiente multicultural e multilingue em que sdo
desenvolvidas as oficinas, em especial as de lingua portuguesa,
em uma perspectiva dialdgica, com foco na comunicagdo como
facilitadora para a realizacdo das demais atividades e como

premissa para a constitui¢do identitaria.
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The world in a room — when Portuguese
calls

Abstract

This study is based on the conception of language as a social
practice and considers it a determining fator for social insertion
and synonymous with identity. In this sense, it intends to
discuss, based on the activities carried out with migrants
and refugees in a university extension project — O mundo
em NH: refugiados e migrantes — uma questdo de Direitos
Humanos — , the importance of language as a host and in
building identity. To this end, the Project and its actors are
contextualizes, as well as the multicultural and multilingual
environment in which the workshops are developed, especially
those of Portuguese Language, from a dialogical perspective,
focusing on communication as a facilitator for the realization
of other activities and as a premise for the identity construction.

Keywords: Portuguese Language. Portuguese as host language.
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Introdugao

Almeida Filho (2005, p. 12) sintetiza a histéria da lingua
portuguesa de maneira clara e interessante. Conforme o autor, o
portugués europeu aportou no Brasil em 1500 como uma lingua
estrangeira. Em 1808, alcancou o status de lingua nacional
de amplo uso, durante o periodo imperial. J4 no século XX, o
portugués firmou-se como lingua presente em quatro continentes,
sendo oficial em oito paises. De entre cerca de trés mil linguas
vivas hoje, a lingua portuguesa ¢ a sexta mais falada — isso se
deve, principalmente, a sua densidade demogréfica.

Contudo, a forma como ¢ falado o portugués ndo € igual em
todos os lugares. Fala-se uma variedade no Rio Grande do Sul
e outra na Bahia. Mas ndo € preciso ir tdo longe: existe variacao
entre a lingua falada nos centros das cidades e nas periferias, na
falada entre os jovens e os adultos, em momentos mais formais e
informais. E a partir dessa lingua, diferente em cada lugar em que é
falada, que trabalhamos. Nesse sentido, embasado na concepcao
de lingua como pratica social, este estudo pretende discutir, a
partir de vivéncias em um projeto de extensdo universitaria,
mais especificamente, em oficinas de lingua portuguesa para
migrantes e refugiados, um ambiente multicultural e multilingue,
a importancia da lingua como acolhimento e para a constru¢ao
de identidade.

1 Sobrevoando: o projeto O mundo em NH

Na regido metropolitana de Porto Alegre/RS, atualmente,
vive um numero expressivo de refugiados e migrantes de
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diferentes nacionalidades, em especial, senegaleses, haitianos,
angolanos, colombianos e venezuelanos, que trabalham ou estao
a procura de emprego. Essa nova realidade, em um processo
de migracdes, fuga de areas em conflito e miséria, instaurou
uma nova demanda: a constitui¢do de grupos de apoio a esses
migrantes e refugiados que chegam ao Brasil.

Nesse contexto, visando & promoc¢do de uma cultura de
paz e tolerancia, através do acolhimento e da insercdo social
de grupos de refugiados e migrantes e da articulacdo de agdes
educativas voltadas aos Direitos Humanos, contribuindo para
a constru¢do de uma sociedade que exerca cotidianamente sua
cidadania, foi criado, em 2016, na Universidade Feevale, em
Novo Hamburgo/RS, o projeto de extensao O mundo em NH:
refugiados e migrantes — uma questao de Direitos Humanos. O
projeto atende semanalmente migrantes e refugiados de diversas
nacionalidades e culturas, que vieram ao Brasil em busca de
melhores condigdes de vida e trazem consigo as mais diversas
demandas, entre elas, pouco ou nenhum conhecimento de lingua
portuguesa.

Na prética, o migrante ou refugiado que tém interesse em
se beneficiar do projeto deve ir, em uma quarta-feira a noite,!
a Universidade, onde, a partir das 19h30, ocorrem oficinas. Na
primeira parte da noite (das 19h30 as 21h), acontecem as oficinas
de lingua portuguesa, cujo objetivo principal ¢ a aprendizagem
do portugués, lingua oficial em nosso pais. Em seguida, das 21h
as 22h15, intercalam-se oficinas de historia e cultura do Brasil,
criatividade e psicologia, em que sao abordadas, em portugués,
tematicas especificas e de interesse dos beneficiados. Além disso,
aqueles que participam do projeto t€ém, também, caso necessitem,

1 Emtempo de pandemia, os encontros estdo acontecendo via Google Meet e Blackboard.
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a sua disposicdo, assessoramento juridico e psicossocial, bem
como encaminhamentos, quando necessario, a area da saude.

Desde que foi criado, cerca de 80 migrantes e refugiados
ja participaram das aulas de portugués — a média de frequéncia
semanal ¢é entre 15 e 20 alunos, com idades entre 7 € 45 anos,
visto que familias inteiras frequentam o projeto. Trata-se, pois, de
alunos provenientes de diferentes paises, falantes de diferentes
linguas e, em sua maioria, bilingues ou multilingues. A turma,
cabe destacar, ¢ miscigenada em muitos sentidos: culturas,
vivéncias, idade e, também, niveis de escolaridade — alguns
sdo analfabetos funcionais, outros pos-graduados. No que tange
a lingua portuguesa, unem-se, todos, em busca de um mesmo
objetivo: aprender e/ou aperfeicoar o portugués brasileiro.

Considerando se tratar de um projeto de extensdo
universitaria, as aulas de lingua portuguesa sdao planejadas
por académicos bolsistas do curso de Letras em conjunto com
uma professora do curso, integrante do projeto, que também
acompanha as aulas. Para que as oficinas de lingua portuguesa
ocorram, sdo realizadas reunides semanais para estudo e
planejamento. O planejamento parte da concepgdo de lingua
como pratica social, de modo que o outro tem papel primordial
na construcao de identidade do proprio sujeito, uma vez que este
sO se constitui a partir daquele, ou seja, do discurso do outro.

2 Percorrendo caminhos: o portugués como lingua de
acolhimento

Compreender a linguagem como instrumento de mediagdo
para a constitui¢do do sujeito significa que ndo ha sujeito pronto,
mas que ele vai se completando em suas falas e nas falas do
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outro, de modo que tudo o que chega a consciéncia do sujeito
chega através do outro. Nesse contexto, conforme a concepgao
bakhtiniana, quando o sujeito se apropria das palavras do outro,
apropria-se do significado e da expressividade e ndo das palavras
da lingua.

Para a comunicacdo dos migrantes e refugiados que
chegam ao Brasil, a lingua portuguesa ¢ a base, mas a maioria
deles tem pouca ou nenhuma nogao de portugués. Assim sendo,
para que sejam aceitos € possam participar da comunidade, ¢
imprescindivel que aprendam a falar essa lingua, pois precisardo
dela ndo s6 para se comunicar, mas para poderem se constituir
como sujeitos nesse novo contexto em que estdo se inserindo.
Conforme Buors e Lentz (2009), a aprendizagem de uma lingua
possibilita adquirir ndo s6 competéncias linguisticas como,
também, saberes sociais para que possam ser € agir no mundo de
maneira critica.

Uma pesquisa realizada com os beneficiados do projeto
corrobora essa premissa: 100% deles afirmaram que conhecer
a lingua ¢é importante para se inserir na sociedade e “para poder
viver a vida de forma plena no Brasil” (registro de um dos
entrevistados). A fala de uma migrante palestina, beneficiada do
projeto, contribui nesse sentido:

[...] nos dois primeiros anos em que estive no Brasil,
senti que ndo vivia. Eu ndo me comunicava, ndo tinha
comunicagdo. Nao podia levar meus filhos no hospital,
porque ndo conseguia falar. Era dificil ir ao mercado,
fazer coisas simples. E como se eu nio tivesse existido
naqueles dois anos. (Migrante palestina, 38 anos, ha 18
anos no Brasil).

Essa fala corrobora a teoria de Bakhtin de que o sujeito
se constitui pela e na linguagem, assim como a ideia de que
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¢ preciso haver interagdo com outros sujeitos para que essa
constituicdo acontega. Ademais, o fato de ndo interagir fez
com que a migrante palestina ndo se desenvolvesse e nao se
inserisse na comunidade a qual pertencia apenas fisicamente,
demonstrando que, para existir, € preciso agir.

Nas palavras de outra migrante, colombiana:

[...] parece que, quando chegamos, todos estdo numa
bolha, num filme, ¢ a gente assiste de longe. E dificil
entrar nessa bolha para se comunicar, se sentir parte,
mas como a gente vai aprendendo portugués, a gente
consegue, ¢ quando sabe dizer o que tem vontade ¢ mais
facil, esta dentro da bolha. (Migrante colombiana, 27
anos, ha um ano no Brasil).

Nesse contexto, para além de um meio de comunicacao, a
palavra proferida ¢, no sentido bakhtiniano, também contetdo
da prépria constituigdo humana. Além disso, a ambienta¢ao no
pais ¢ firmada por meio da lingua, que amplia as chances de
buscar emprego, prosseguir com os estudos ou mesmo viver o
cotidiano, compreender e ser compreendido.

Entdo, embora os migrantes e refugiados ja tenham se
constituido como sujeitos, pois ja falam uma ou mais linguas,
precisam, necessariamente, reconstruir ou complementar sua
identidade, pois a comunidade da qual agora fazem parte possui
outros valores, outras formas de significar. Nesse sentido, o
enfoque nas aulas de portugués para migrantes e refugiados
parte da necessidade da comunicacdo como facilitadora para
a realizacdo das demais atividades e como premissa para sua
constituicao identitaria.

Importante considerar, ainda, que muitos dos participantes,
antes de chegarem ao Brasil, j4 viveram em outros paises e, por
isso, aprenderam a falar outras linguas — muitos haitianos, por
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exemplo, em sua rota de fuga, ja tiveram contato com o espanhol,
entdo, além do francés e do crioulo haitiano, sua lingua materna,
tém também nocdo dessa lingua. Além disso, aqueles oriundos
de paises do continente africano falam, no geral, além do inglés
e/ou do francés, linguas crioulas, assim como os falantes do
continente asiatico, filipinos e palestinos, que, além de sua lingua
materna, falam também inglés.

E nesse ambiente multicultural e multilingue que ocorrem
as aulas de lingua portuguesa, cujo foco ¢ o uso da lingua no
ambito social e comunicativo, em que, seguindo a concepgao

freireana, todos ensinam e todos aprendem:

[...] creio poder afirmar [...] que toda pratica educativa
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiologico; a existéncia de objetos, contetdos a serem
ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em fung¢do de seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua
politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de
ser politica, de ndo poder ser neutra. (FREIRE, 2004,

p. 41).

Partindo dessa premissa, para a efetivagdo das aulas, ndo se
usa livro didatico ou apostilas. Considerando-se o alinhamento
construtivo (BIGGS; TANG, 2007), os encontros sao planejados
conforme o perfil, os interesses e as necessidades dos alunos,
avancando, gradativamente, nas especificidades da lingua. Dessa
forma, aos poucos, o portugués vai se tornando mais harmonico
aos ouvidos e facilitando a comunicacao em seu cotidiano.

Esse contexto também fornece insumos para pesquisas
académicas. Cita-se como exemplo o estudo Influéncias
interlinguisticas da lingua materna na aquisicio fonologica
do Portugués Brasileiro (PB) como lingua adicional em
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contexto multilingue, que teve como objetivo identificar
influéncias interlinguisticas da lingua materna de trés
participantes bilingues/multilingues do projeto em sua fala em
portugués (um turco, um haitiano e um venezuelano). A coleta
dos dados deu-se por meio da leitura oral de um texto por cada
um dos participantes. A leitura desses textos foi gravada. Todos
os dados foram transcritos e analisados fonologicamente. Uma
analise preliminar mostra que o turco, que fala turco e ingl€s,
neutraliza a vibrante multipla (produz r-fraco em lugar de r-forte
ou apaga esse fonema), dessonoriza a fricativa dental /z/ e possui
dificuldades para produzir os ditongos nasais; o haitiano, que fala
um crioulo, também neutraliza a vibrante multipla ou a troca por
/I/ e também possui dificuldades para produzir o ditongo nasal; o
venezuelano, por fim, também possui dificuldades para produzir
o ditongo nasal e, além disso, troca a fricativa labial sonora /v/
pela oclusiva labial /b/. Destaca-se que esse trabalho estd em
fase de desenvolvimento, de modo que outras influéncias ainda
podem ser encontradas, mas ja trouxe subsidios importantes ao
planejamento docente.

Ainda em relagdo a aquisicdo do portugués, embora a
maioria dos migrantes e refugiados chegue com pouquissimos
conhecimentos de portugués ao projeto, alguns ja conseguiram
aprovacdo no Celpe-Bras — Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros.” Esses alunos continuam
participando das aulas e servem de inspiragdo aqueles que
chegaram ha menos tempo e, por vezes, apresentam dificuldades
para compreender, falar e/ou escrever em portugués.

2 O exame ¢ aplicado semestralmente, no Brasil e no exterior, pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em parceria com o Ministério das Relagdes Exteriores
(MRE).
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No que diz respeito ao planejamento, ainda, ¢ preciso
considerar que, especialmente quando fazia muito frio ou
chovia, muitos alunos ndo mantinham a assiduidade, pois as
questdes climéticas, aliadas as econdmicas, faziam com que
optassem por ficar protegidos. Assim sendo, o grupo, a cada
semana, podia ser bem variado, o que exigia um planejamento
flexivel e dinamicidade dos académicos que ministravam as
aulas. Essa falta de regularidade ainda se mantém, mas, agora,
em decorréncia de dificuldades de acesso a internet, pois, em
tempos de isolamento social em fungdo da pandemia de Covid
19, as aulas ndo estdo acontecendo presencialmente, mas de
forma virtual. Semanalmente, no mesmo dia da aula, os encontros
acontecem via Google Meet e os beneficiados recebem, pelo
WhatsApp, materiais e dicas para que possam, mesmo em tempos
adversos, continuar ampliando seus conhecimentos linguisticos.
Dessa forma, a lingua, para além de um conteudo que precisa
ser aprendido, ¢ acolhimento, ¢ a possibilidade de olhar para o
outro e considerar o momento e suas necessidades para, a partir
desses elementos, planejar o que serd proposto e a melhor forma
de fazé-lo.

Assim como as aulas de portugués se adaptaram, por
exemplo, as circunstancias impostas pela Covid 19, as oficinas
também se adaptam aos costumes religiosos de cada participante,
uma vez que ha, na mesma sala, crencas adventistas, mugulmanas
e mormons, bem como o ateismo. Por causa disso, os planos
de aula estruturam-se em um dos pilares do projeto: a empatia.
Cita-se como exemplo uma situagdo em que estava planejado
abordar em determinada aula a variedade de comidas tipicas do
estado do Rio Grande do Sul, mas, como essa aula cairia no
periodo de jejum dos mugulmanos, o Ramada, o planejamento
foi revisto e a atividade ocorreu em outro momento.
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A seguir, no intuito de elucidar ainda mais as acdes e
contribui¢cdes do projeto no que diz respeito a lingua como
acolhimento, a cidadania e a construcao de identidade dos
sujeitos que dele participam, explicitam-se alguns projetos
realizados durante as oficinas de lingua portuguesa.

3 Com a lingua e para além dela: buscando a expressao
através de autorretratos e minicontos

Nesta secdo, sdo apresentados dois projetos desenvolvidos
com a turma em tempos de aula presencial, antes da pandemia,
a fim de expor metodologias utilizadas e analisar os resultados
obtidos.

O projeto Autorretratos, assim como o titulo sugere, tinha
como objetivo a realizagdo, nas oficinas de lingua portuguesa,
de autorretratos com palavras, visando a um olhar sobre si e,
especificamente no que diz respeito a lingua, a ampliagdo do
vocabulario e ao desenvolvimento da expressdo oral. Assim,
inicialmente, os alunos foram desafiados a criar, a partir das
letras de seu nome e usando adjetivos positivos que lhes
identificassem, um acrostico. Para tanto, foram distribuidos
folhas, canetas coloridas, lapis de cor, tecidos e papéis coloridos.

Concluida a atividade, foi organizado um varal poético
e cada um apresentou oralmente sua criacdo. Todos os
adjetivos foram sendo anotados no quadro e novas palavras
foram naturalmente surgindo e sendo explicadas. Além disso,
discutiram-se especificidades da lingua e a impossibilidade de,
por vezes, a tradugdo ser efetiva na significa¢do. Por fim, tragou-
se, em conjunto, o perfil da turma, estabelecendo semelhangas
e diferencas entre os participantes. Essa atividade também
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possibilitou que fossem discutidas expressodes tipicas do Rio
Grande do Sul, como “tri”, “bagual”, “borracho”, “faceiro”,
“xiru”, “xucro”, entre outras, que foram aparecendo no momento
de socializacao das palavras, por j& terem sido ouvidas por um
ou outro participante.

A Figura 1, que segue, traz alguns dos textos, que, além
de ampliar o vocabuldrio, possibilitaram aos participantes
conhecerem-se um pouco mais e, com palavras positivas,

elevarem sua autoestima.

Figura 1 — Acrostico

Pputnrtt
LiNpo

LEGAL
CoRaJuso

Fonte: Elaborado pelas autoras

Esses acrosticos foram reproduzidos e compartilhados com
alunos de uma escola publica municipal da cidade, que estava
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estudando a tematica da migragdo e havia feito contato com o
projeto para que fossem realizadas atividades junto aos alunos.
Representantes da escola (professores e estudantes) vieram até a
institui¢do para conhecer um pouco mais sobre o Mundo em NH
e levaram consigo os acrosticos, que foram distribuidos entre
os alunos da turma da escola. A ideia era cada aluno escrever
uma carta de boas-vindas ao Brasil para seu “amigo migrante
secreto”.

Paralelamente a atividade das cartas, que ndo era de
conhecimento dos migrantes, as aulas ocorriam normalmente as
quartas-feiras a noite. Assim, no encontro posterior a producao
dos acrosticos, foram lidos, analisados, estudados, trabalhados
os poemas “Retrato”, de Cecilia Meireles, “O autorretrato”, de
Mario Quintana, e “Autorretrato”, de Juca Chaves. Explorou-se
o vocabulario, a sonoridade, o ritmo e a melodia de cada um dos
textos, que foram livremente recitados pelos alunos.

Ainda, no intuito de explorar a sonoridade das palavras e
a consciéncia fonoldgica, propos-se, elaborado pelos bolsistas
e pela professora, um jogo, domin¢ silabico (Figura 2), o qual
consistia em juntar os desenhos cujos nomes comegassem com
a mesma silaba (a imagem do pato unia-se a do palhago, por

exemplo).
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Na etapa seguinte, o desafio foi brincar com as palavras e,
com elas, criar um autorretrato. Com a mesma disponibilidade
de materiais que tiveram quando da constru¢dao dos acrosticos,
os participantes tomaram a liberdade de escreverem-se. O jogo
de palavras e a escolha por aquelas que melhor definiam cada um
naquele momento sdo, também, parte da construcao identitaria,
especialmente em uma segunda, terceira ou quarta lingua, como
¢ o caso de muitos dos participantes do projeto.

Apos escritos e reescritos, todos recitaram, com orgulho,
seus escritos, os quais, mais que possibilitar conhecer um
pouco mais a lingua portuguesa, possibilitaram-lhes escrever
e reescrever parte de si, suas memorescéncias. As Figuras 3 e
4 trazem exemplos dessa tessitura, alinhavada pela esséncia de
cada um.
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Figura 3 — Tenho orgulho disso

TENHO ORGULHO DISSO

Euvim tarde demaispara um mundo muito velho
Mas assumi a minha vinda

Menina preta, de tamanho m édio
Estou orgulhosa de mim mesma
Independente, calma, respeitadora, sentim ental
Estou orguthosa de mim mesma

Haitiana apesar dos rum ores
Estou sempre orzulhosa de mim mesma
Mesm o que eu apezue para baixo
Estoumais do que orgulhosa de mim mesma

Vi a minha vida com o um conto de fadas
Porque assumiminha vinda
Gragasa Deusme ter criado assm
Estou orgulhosa de mim.

Fonte: Arquivos das autoras

Figura 4 — Ela ¢ uma mulher forte

Ela & uma mulher forte

decidida, tranquila e m uito louca
leva ascoisasmuito a sério ou como
se nio tivessem importincia,

Ela é muito sensivel, ou tem coragio depedra
Ela odeia com cada fibra do seu ser,

ouama com cadapedago da sua alma.

Era tudoounada.

Ela ndocré em interm édios

Fonte: Arquivos das autoras

Paralelamente a produ¢do dos autorretratos nas oficinas
de lingua portuguesa, nas de histéria, discutiu-se acerca de
identidade; e, nas de criatividade, os alunos produziram
autorretratos fotograficos. A Figura 5, que segue, traz algumas
dessas fotos.
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Figura 5 — Autorretratos fotograficos

Fonte: Arquivos das autoras

Toda essa diversidade de produgdes foi exposta no Sarau
Culturas do Mundo 2019, evento organizado por todos que
se envolvem no projeto. Para o evento, os migrantes também
trouxeram comidas tipicas e aderecos de seus paises, o que
possibilitou uma noite de diferentes sotaques, sons, ritmos,
movimentos, aromas ¢ sabores, unidos por muito afeto,
acolhimento e respeito as diferencas. A trilha sonora também foi
bem variada, assim como as coreografias, que foram ensinadas e
compartilhadas por todos que la estavam.

A noite também foi de surpresas. Além das atividades
organizadas juntamente com os beneficiados do projeto, os
migrantes e refugiados também receberam as cartas escritas por
seus “amigos secretos brasileiros”. A cada carta aberta e lida,
um sorriso estampava-se nos rostos; eram cartas de boas-vindas,
imbuidas de carinho, com palavras de afeto e gratiddo escritas
por criangas, o que renovou a esperanca de integracdo dos
migrantes e refugiados a comunidade e diminui¢do do racismo
e da xenofobia.
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Figura 6 — Entrega das cartas

EEES

BrivaEg Ihl

Fonte: Arquivos das autoras

Na busca por situagoes reais de uso da lingua, no encontro
seguinte, propds-se que as cartas recebidas na semana anterior
fossem respondidas. Decidiu-se, ainda, que elas seriam entregues
em maos as criancas, na escola onde estudam. Assim, organizou-
se, conforme as disponibilidades, o melhor dia e horario,
quando representantes dos beneficiados, bolsistas e professores
do projeto foram até a escola e, além de entregar as respostas,
puderam conversar, brincar e jogar, todos juntos. Foi mais uma
manhad memoravel e de muitas trocas para todos.

As atividades do 1° semestre giraram em torno dos
autorretratos e estavam, portanto, centralizadas no “eu”. Passado
o Sarau e inspirados em sua tematica, “NOS”, a unido dos “eus”,
as atividades seguintes foram organizadas a partir desse mote.
Inicialmente, discutiu-se acerca de formas de, em portugués,
fazer meng¢dao ao pronome pessoal “nds”, com énfase no “a
gente”. Além disso, averiguaram-se as demais significagdes do
vocabulo, que, além de pronome, € plural de “nd”. Na discussao,

outras expressoes polissémicas apareceram, tais como ‘“‘dar
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corda” (no sentido de permitir que uma conversa flua), “ficar na
linha” (telefonica) e afins, até chegar em “criar lago”, no sentido
de criar um vinculo afetivo com algo ou alguém.

Assim, pensando nos valores afetivos trazidos por esse
termo e no poder de humanizagao da literatura, propds-se um
trabalho a partir de minicontos. Apds leituras e analise das
especificidades do género, os alunos foram desafiados a escrever
seus minicontos. Foram aulas de leitura, de escrita, de discussao,
encontros multiculturais, mediados pela lingua, que ja ndo lhes
soava tdo estranha assim e, a0 mesmo tempo, possibilitava-lhes
a criagao de lagos.

A seguir (Figura 7), compartilham-se alguns minicontos
produzidos a partir da temdatica “Nos = lagos”. As escritas
fizeram mencao a uma diversidade de vinculos que se pode ter.
Alguns escreveram pensando em quem os recebeu no Brasil,
outros, nas familias que estdo distantes em seus paises de origem,
ainda houve recados de maes para seus filhos ou mesmo textos
que pediam por uma sociedade mais empatica e equanime. As
imagens a seguir trazem alguns desses textos, junto dos nos
produzidos quando da discussao acerca de “nds”.

Figura 7 — Exemplos de minicontos

“tem chuva muita
chuva
Mas sempre sai o sol”
(Alanis)

“Eu tenho um lago forte
com pessoasque nio
conhego... Comao?
Genealogja™

(Adriana Matos)

Fonte: Arquivos das autoras.
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Para além de ensinar e aprender portugués, as aulas de lingua
portuguesa, no projeto O mundo em NH, sdo acolhimento, sdo
encontros de cidadania, em que todos ensinam e todos aprendem.
Convém destacar, ainda, que, para os académicos do curso de
Letras, representam muito mais que uma vivéncia extensionista,
mas a constitui¢do de professores em formagdo. Nesse sentido,

13

corrobora-se Santos (2015, p. 4653), ao considerar que “a
aproximacao do professor em formag¢ao com o ambiente real da
sala de aula pode vir a construir um processo de formacgao de
professores mais solido, integro e que acompanhe as mudangas
sociais que envolvem as geragdes”. Isso se evidencia quando
os discentes envolvidos no projeto sdo questionados acerca das

contribui¢des da extensdo para sua formacao:

[...] percebi, no projeto de extensdo, o que eu talvez
fosse demorar muito a ver se tivesse contato com a sala
de aula apenas apos a graduagdo. Entendi o que todas
aquelas disciplinas sobre didatica diziam com tanto
vigor, na pratica: a importancia de reconhecer o aluno
como individuo, com suas necessidades e capacidades,
com o mundo que traz em si. (Relato de uma das
bolsistas do projeto).

Muito mais que aliar a teoria a pratica, trata-se da
compreensdo de uma premissa basica para a docéncia, a empatia,
aliada a necessidade de conhecer os alunos, para, a partir de
sua bagagem, o professor planejar suas aulas. Cabe destacar,
também, a importancia da relacdo professor-aluno, a qual, de
acordo com Tardif (2008), envolve processos cognoscitivos e
socioemocionais, percebidos na a¢ao de ensinar do professor e
no que diz respeito aos vinculos afetivos. Ainda, as vivéncias no
Mundo em NH oportunizam aos académicos algo dificilmente
compreendido a partir de experiéncias de terceiros: o dominio
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de turma — especialmente ao perceberem que a expressao
“dominio” se afasta do sentido comum de dominag¢ao, tomando
uma nova forma, em que professor e aluno constroem juntos o
processo de ensino-aprendizagem.

Quanto aos textos produzidos ao longo das aulas? Eles
possibilitaram ndo apenas aprender portugués, tanto no que diz
respeito a escrita como a fala, mas, pela escrita e a fala em uma
lingua que, aos poucos, vai se tornando familiar, dizer de si,
desnudar-se e, dessa forma, permitir que o outro lhe conhega,
pela forma como escolheu cada palavra e compds cada linha,
cada verso.

Consideragoes finais

E pela linguagem e na linguagem que o sujeito se constitui
(BAKHTIN, 2003). Nesse sentido, O mundo em NH ¢
fundamental para que migrantes e refugiados possam se constituir
e se integrar a nova sociedade. As oficinas de lingua portuguesa,
compreendendo o portugués como lingua de acolhimento, sdo,
por sua vez, a possibilidade de esses sujeitos exercerem sua
cidadania, integrarem-se na sociedade, no mercado de trabalho
e, enfim, como expd6s uma das migrantes, “sair da bolha e
finalmente existir” nesse novo lugar.

Para além da aprendizagem da lingua, as praticas no
projeto demonstram a importdncia do olhar sensivel as
necessidades basicas dos individuos que aqui chegam e buscam,
no conhecimento da lingua e da cultura do pais, também a
possibilidade de estabelecer novos vinculos. Essa sensibilidade
no fazer pedagdgico evidencia-se no olhar atento e na escuta
ativa, na busca pelas reais necessidades dos beneficiados do
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projeto, o que significa, também, valorizar seus saberes prévios.
Partindo dessa premissa, a elaboragao de materiais auténticos e
de atividades que possibilitam olhar para si e o outro contribui
para uma formagdo humana, para além daquilo que qualquer
manual pedagdgico possa sugerir. Ademais, vivéncias, como
a troca de cartas entre criancas de uma escola da cidade e os
migrantes beneficiados no projeto, abrem a possibilidade de
desconstruir estereotipos negativos muitas vezes vinculados a
imagem do migrante/refugiado, na busca por uma sociedade
mais equanime e empatica.

Por fim, cabe considerar que as praticas docentes estdo
alicercadas na concep¢do epistemologica do professor, na
forma como ele concebe “ensinar” e “aprender”, assim como
em sua visdo acerca da aquisi¢do da linguagem. Nesse sentido,
compreendendo a linguagem como instrumento de mediacao
para a constitui¢cdo do sujeito, as aulas no projeto sdo organizadas
sob o viés dialdgico, partindo da premissa de que ndo ha sujeito
pronto, mas que ele vai se completando em suas falas e nas falas
do outro.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar uma fotografia a
partir de dados de 28 familias de brasileiros(as) expatriados(as)
que possuem filhos. Com base em Cummins (1983) e Mendes
(2015), apresentamos os conceitos de Lingua de Heranca
e de Portugués como Lingua de Herancga, respectivamente.
Através de um formulario elaborado na plataforma Google
Forms, obtivemos informagdes pessoais e linguisticas a
respeito da constitui¢do e interagdo dos membros de familias
diaspoéricas formadas por pelo menos um adulto brasileiro.
Investigamos as linguas utilizadas por essas familias para
compreender se o Portugués como Lingua de Heranga esta
se estabelecendo nesses lares. Analisamos também quais os
esforcos empreendidos pelo pai ou mae brasileiro(a) para que
acontega a aprendizagem do portugués pelos filhos que estdo
crescendo e/ou nascendo no exterior. Concluimos que em
familias compostas por ambos os pais de mesma nacionalidade
as condigdes sdo mais favoraveis a manuten¢ao ¢ ao uso da

Lingua Materna dos pais e de Heranca dos filhos.
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Brazilian families in the diaspora:
photographs

Abstract

This article aims to present an overview based on data from
twenty-eight families of expatriate Brazilians who have
children. Based on Cummins (1983) and Mendes (2015), we
introduce the concepts of Heritage Language and Portuguese
as Heritage Language, respectively. Through a form created
on the Google Forms platform, we obtained personal and
linguistic information regarding the constitution and interaction
of diasporic families formed by at least one Brazilian adult. We
investigated the languages used by these families to understand
whether Portuguese as a Heritage Language is establishing
itself in these contexts. We also analyze the efforts made by
the Brazilian father or mother to have their children, who
are growing up/or being born abroad, learn Portuguese. We
conclude that conditions are more favorable to the maintenance
and use of the mother tongue of parents and the heritage
language of the children in families composed of both parents

of the same nationality.

Keywords: Heritage Language. Brazilian diaspora. Family

Language Policies.
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Introdugao

A didspora brasileira ¢ uma entre muitas movimentagoes de
pessoas que ocorrem o tempo todo pelo mundo. Acelerada por
crises econdmicas, embalada por sonhos de uma vida melhor,
a decisdo de sair do pais de origem nunca ¢ facil e isenta de
conflitos. Um dos efeitos dessa mudanca de vida é a decisao
sobre a lingua materna. Uma pessoa sozinha que vai para outro
lugar pode nao mais ter a chance de usé-la e assim ir perdendo
0 contato e o interesse por essa lingua. Mas quando se tem ou
se forma familia com filhos, a casa pode se tornar lugar de uso
dessa lingua. Esse uso revela um pouco do sentimento da pessoa
que migrou sobre seu passado, suas ligacdes com o lugar e as
pessoas que ficaram. Revela, também, quando se observam as
relacdes intrafamiliares, uma constelacdo de interesses de cada
membro do grupo, com seus modos de ver as linguas — e ndo se
pode ignorar o fortissimo papel da comunidade de entorno.

Neste artigo, pretende-se apresentar imagens obtidas a
partir de informagdes de 28 familias que residem fora do Brasil,
compostas por ao menos um adulto brasileiro. A partir da
composi¢ao familiar, das linguas faladas dentro de cada familia
por cada membro, pretendemos obter uma ideia de como a lingua
portuguesa esta sendo passada de uma geragao para outra. Nosso
foco ¢ lingua portuguesa como Lingua de Heranca (LH), mas,
ao observarmos essas familias, pensamos também em como as
linguas dos emigrados sdo uma forma de resisténcia, de memoria
mantida mesmo em condigdes pouco favoraveis.

A metafora da fotografia, neste artigo, procura colocar
nossos dados na perspectiva de uma pesquisa que vé essas
familias sob um angulo especifico — o do respondente da
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pesquisa, que ¢ um adulto brasileiro — e nos lembrar que esses
dados representam um momento fugidio da vida dessas pessoas,
possivelmente alterados de alguma maneira até pela pesquisa em
si. Assim, vamos aqui descrever esse momento, mas nao analisar
profundamente suas implicagdes.

Comegaremos por um olhar panoramico sobre a formagao
desse conjunto de familias, explicando como se chegou até
eles e analisando elementos comuns ou frequentes. Depois
passaremos a pequenos recortes, observando um pouco mais
de perto determinadas configuragdes familiares e suas redes de
linguagens.

1 Fotografia panoramica: cenario sociolinguistico

Comecamos pelo conceito de diaspora, procurando
distingui-lo do de dispersdo; eles sdo comumente associados
por conta da palavra grega diaspord, traduzida por dispersao
e por diaspora em portugués. Fred W. Riggs (2000) faz uma
distin¢do entre os termos diaspora e dispersdo, argumentando
que a principal diferenca ¢ a assimilag@o do sujeito na sociedade
anfitrid e a manutencdo do contato com a sociedade patria,
explicando que didspora estd relacionada ao ato de manter
contato com o pais de origem, enquanto dispersdo ¢ somente
o ato de sair da patria e tornar-se parte da terra de acolhimento.
Dessa forma, nas dispersdes, os sujeitos podem se envolver
com as caracteristicas das sociedades majoritarias a ponto
de perderem suas antigas identidades para assumirem novas
identidades. No caso da pesquisa que apresentamos, analisamos
familias em que ao menos um membro informa ter intengdo
de manter viva a lingua portuguesa, € nossas observagdes nos
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mostraram que seu companheiro, quando falante de outra lingua,
parece compartilhar dessa ideia, mantendo também viva a lingua
dele. Assim, acabamos por flagrar, nessas imagens, ndo uma
nacionalidade em didspora, mas possivelmente varias, em uma
construcao ainda mais complexa.

Ana Souza (2008), com base em Tajfel (1978), pontua que
grupos minoritarios, quando em contato com grupos majoritarios,
podem se comportar de trés maneiras diferentes: como nativos,
cosmopolitas e turistas. A primeira classificagdo, nativos,
corresponde ao desejo de assimilagdo do grupo minoritario ao
majoritario, com barreiras que os fazem fracassar. O segundo
grupo, os cosmopolitas, ¢ composto pelos sujeitos que conservam
as principais caracteristicas que os definem e que vém de suas
origens, mas que também perdem algumas delas. Ja o terceiro
grupo, os chamados turistas, sdo contra qualquer assimila¢ao
ao grupo majoritario, reagindo, inclusive, contra quem tentar se
assimilar. Dessa maneira, o processo de se assimilar a sociedade
majoritaria ¢ permeado por questdes ndo so sociais, mas também
culturais e linguisticas.

As Linguas de Heranga se estabeleceram desde quando,
em tempos remotos, as primeiras civilizagdes que emigraram
decidiram que as criangas que cresceriam e€/ou nasceriam
em terras estrangeiras falariam aquela lingua por ser mais do
que a lingua materna dos pais, um bem familiar que deveria
ser transmitido as novas geragdes. Enquanto area de estudos,
Cummins (1983) foi o primeiro a cunhar o termo, definindo-o
como a lingua etnocultural de uma comunidade.! Assim, o
Portugués Lingua de Heranga (doravante PLH) ¢ a lingua
portuguesa transmitida pela familia em didspora as geragdes

1 Tradugdo do original: “Heritage language generally refers to the community ethnocultural language.” (CUMMINS, 1983, p. 7).
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mais novas que nascem e/ou crescem em territorios de linguas
diferentes do portugués. Segundo Mendes (2015, p. 79), “o PLH
caracteriza-se pelos contextos em que o portugués e sua cultura
sao ensinados a filhos de luso-falantes imigrados, em diferentes
partes do mundo, e representantes de diferentes linguas-culturas
em portugués”.

No contexto de linguas de heranca, em que familias
preservam as raizes culturais e linguisticas do pais de origem,
observamos que a lingua e cultura atuam como um forte simbolo
de identidade social e étnica. “Manifestagdes de identidade
nacional constituem-se, assim, em um marco de identidade
coletiva que passa a ser recriada, re-imaginada, re-inventada
e incorporada a construcdo de um novo cotidiano marcado
pela ambiguidade da vida entre-lugares.” (MOTA, 2008, p.
312). Essas manifestacdes formam um mosaico de situagdes
marcadas por uma complexidade que ndo pode ser ignorada
ou reduzida a ntimeros. A decisdo de manter a lingua e cultura
pode ser influenciada por serem os membros dessa familia ou da
comunidade rotulados como “outros” pela sociedade majoritaria
em dois extremos: de uma forma negativa ou de uma forma
positiva. Luk e Lin (2007) apontam que as linguas do mundo
sdao frequentemente hierarquizadas: ser nativo de determinada
lingua pode permitir ao falante determinados privilégios e status
de que um falante nativo de outra lingua ¢ impedido de desfrutar.
“O falante pode, portanto, ostentar sua LH [Lingua de Heranga]
a fim de se diferenciar na comunidade.” (WEISS; FONSECA;
DUTRA, 2018, p. 1.276).

Por um lado, em um extremo do continuum, ha situagdes
em que as LHs s3o forjadas pela resisténcia: “um coletivo
que se sente culturalmente rejeitado ou social e politicamente

125 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 120-144, 1° quadrimestre de 2021



Denise Barros Weiss e Maira Candian

marginalizado pela comunidade majoritaria reage construindo
com os materiais de sua historia formas de autoidentificagao’
(MAKONI, 2018, p. 86, tradugao nossa), através ¢ na LH. A
valorizacdo da cultura e LH, nesse caso, pode ser uma resposta
aos preconceitos sofridos e as experiéncias de rejei¢ao vindas do
grupo dominante e funciona como um simbolo de resisténcia.
No outro extremo, hé situagdes em que as LHs sdo protegidas
pelo prestigio e status que a sociedade majoritaria lhes confere;
a comunidade de entorno aprecia o fato de ter no seu grupo
pessoas que tém aquela cultura e que falam aquela lingua.

As LHs sdo, portanto, um patriménio que o falante carrega,
como fardo ou simbolo de orgulho. Makoni (2018) afirma que
desenvolver uma identidade de heranga positiva € possuir a
consciéncia ndo s6 do valor cultural e simbdlico que as LHs
tém, mas também do potencial de tornar a proficiéncia na LH
em capital econdmico no mercado global.

2 A imigracao brasileira nos ultimos 20 anos

Segundo o portal Brasileiros no Mundo, do Ministério
das Relacoes Exteriores, na ultima estimativa populacional de
comunidades brasileiras no exterior, realizada em novembro
de 2016, havia aproximadamente 3,1 milhdes de brasileiros
expatriados. No entanto, o Itamaraty ressalta que esse nimero
pode estar incompleto devido as migragdes irregulares. Nos anos
80, também conhecidos como os “anos perdidos” devido a crise
econdmica que assolou o Brasil, os brasileiros intensificaram
o fluxo imigratério para paises desenvolvidos em busca de

2 Tradugdo do original: “a human collective that feels culturally rejected or socially or politically marginalized reacts by
constructing with the materials of its history forms of self-identification”. (MAKONI, 2018, p. 86).
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melhores condi¢des de vida. Ainda de acordo com dados do
portal, os brasileiros estao residindo atualmente nos cinco
continentes, conforme mostra a Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 - Brasileiros pelo mundo

Continente Total Pais com maior Nimero de
concentragiio habitantes

| Africa 25.387 Angola 15.000
| Ameérica 2.025.086 Estados Unidos 1.410.000

Asia e Oriente 239.489 Japdo 170.229

Médio
Europa 750.983 Reino Unido 120.000
| Oceania 47310 Australia 37.310

Fonte: Dutra (2021, p. 30).

Os paises que possuem maior concentragao de brasileiros
em cada continente sao Angola, Estados Unidos, Japao, Reino
Unido e Australia. Com respeito as linguas majoritarias desses
paises, percebemos que, com exce¢ao de Angola, em que a
lingua oficial ¢ o portugués, as linguas oficiais desses paises —
inglés e japonés — sdo consideradas de prestigio em virtude
da influéncia economica e politica que exercem mundialmente
nesse momento. O portugués como lingua minoritaria nessas
sociedades, portanto, possui um status de menor valor diante das
linguas majoritarias que sao consideradas de prestigio.

Somando-se os cinco grupos, sdo mais de trés milhdes de
brasileiros oficialmente expatriados. Cada um deles que, fora
do pais, forma uma familia e tem filhos vai criar uma nova
possibilidade de difusao da lingua portuguesa para essa segunda
geracdo. H4 um mosaico de possibilidades e configuragdes
familiares que pode existir nas casas de brasileiros expatriados.
Pensando a partir somente da nacionalidade, considerando nosso
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caso em tela, o PLH falado em familias da diaspora formadas
por ao menos um brasileiro, temos trés combinagdes basicas de
pares de adultos constituindo familia: brasileiros com parceiros
brasileiros, brasileiros com parceiros nativos do pais anfitrido
e brasileiros com parceiros estrangeiros na mesma condi¢do
de expatriados. Nossa pesquisa visa a verificar como essas
combinagdes afetam a politica linguistica familiar.

A manutencdo de uma lingua minoritaria, mesmo que
em ambientes restritos, perpassa questdes culturais, sociais
e identitarias. Nossa pesquisa teve como um de seus €ixos a
analise das razdes pelas quais se pretende preservar a lingua
materna para a proxima geragdo da familia. Ana Souza (2008),
em pesquisa com maes brasileiras residentes em Londres,
investigou alguns fatores que poderiam influenciar as suas
escolhas linguisticas, a saber: sucesso socioecondmico, contatos
com a comunidade do pais anfitrido e do pais de origem,
atitudes linguisticas e contextos de usos de linguas. As 13 maes
pesquisadas pela autora relataram que a identidade ¢ um aspecto
que desempenha um papel importante na hora de determinar
quais linguas serdo usadas em casa. O posicionamento dessas
maes diante da comunidade majoritaria e suas percepcoes sobre
si atuaram como determinantes na hora de eleger (ou nao)
o portugués como uma lingua da casa. Outro fator atrelado a
identidade e que também influencia nas escolhas linguisticas
familiares ¢ a conexdo afetiva com a lingua, cultura e pais de
origem. Ha migrantes que tendem a deixar de lado suas raizes
pelo que essa bagagem representa para eles na vida que se (re)
inicia em outro pais.

Além disso, em virtude do capital economico que as linguas
podem simbolizar, o status que a lingua minoritaria possui
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na comunidade de entorno também ¢ um aspecto decisivo da
politica linguistica familiar. Para ilustrar, um norte-americano
que se muda para o Brasil e constitui uma familia certamente
terd o inglés como uma lingua a ser falada em casa. Os filhos,
portanto, desenvolverdo o inglés como LH e possivelmente
terdo orgulho desse traco identitario herdado do pai. Da mesma
maneira, um brasileiro que migra para os Estados Unidos e 14
forma sua familia tera sua lingua inclusa no ambiente familiar?

3 O instrumento de coleta de dados

3.1 Origem dos dados

A coleta de dados para esta pesquisa, que constituiu a
dissertagao de mestrado de uma das autoras, foi feita através
de um procedimento de carater digital. Elaboramos um
formulario na plataforma Google Forms e o compartilhamos
através da rede social Facebook em grupos e paginas sobre o
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa no exterior.® Nossa
principal limitagdo para a distribuicdo do questionario foi a
distancia geografica do nosso publico-alvo, que era composto de
brasileiro ou brasileira residente no exterior e que possui filhos.
Por isso adotamos essa técnica — ndo havia possibilidade de um
encontro com eles.

O questionario era composto de 19 perguntas objetivas e
duas perguntas descritivas, nas quais buscamos investigar em
que condigdes o PLH esta se desenvolvendo nessas familias. As

3 Originalmente o formulario foi veiculado no grupo “Ensinar Portugués como Segunda Lingua” (C.f.: https://www.facebook.
com/groups/122030394508584 ) e depois compartilhado na rede pelos proprios participantes desse grupo, em uma cadeia de

divulgagdo que ndo ¢é controlavel.
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questdes versavam sobre as escolhas linguisticas da familia e
sobre sua inser¢ao nas comunidades majoritaria e minoritaria —
no caso da existéncia de uma comunidade brasileira no exterior.
Além disso, havia questdes cujo objetivo era obter informagdes
pessoais sobre a familia, como sua composicao e a nacionalidade
do(a) parceiro(a) da(o) participante. Esse questionario esta
disponivel, como anexo, no final deste artigo.

4 Fotografias de algumas familias vivendo na diaspora

Nesta se¢do, mostramos uma selecdo de dados sobre as
28 familias que responderam ao nosso questiondrio, cruzando
informagdes sobre o pais de origem de cada parceiro dos
informantes, o pais de acolhimento e as linguas faladas pelos
membros da familia — dos adultos entre si, de cada adulto com
os filhos, do filhos com cada adulto e por fim dos filhos entre
si. Salientamos que a nacionalidade de todos os respondentes
da pesquisa ¢ brasileira; esse era um dos pré-requisitos para se
responder ao questiondrio. Essa informag¢do nao consta da tabela
por ser igual para todas as familias e por questdes graficas. Nao
investigamos a situag¢ao de cidadania dos filhos e consideramos
somente a declaragdo do adulto sobre a composi¢ao das linguas
empregadas pelos filhos, ndo a nacionalidade das criangas.

Apresentamos os dados em dois blocos, para facilitar a
visualizagdo, mas também para podermos observar a situacdo
especificamente quando se trata de familias com brasileiros
vivendo nos Estados Unidos, pois esse era o maior grupo entre 0s
respondentes. Nesse grupo, obtivemos os dados que compdem a
tabela a seguir.
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Tabela 2 - Familias residentes nos Estados Unidos

”

| Lingua de interacio
Pais Nacionalidad do casal mae com  filhos com pai com filhos com dos
‘ do parceiro filhos mie filhos pai filhos
1 EUA Americana Inglés Portugués  Portugués  Inglés Inglés Inglés
2 EUA Americana Inglés Portugués  Inglés Inglés Inglés Inglés
3 EUA Americana Inglés Inglés Inglés Inglés Inglés Inglés
4 EUA Brasilei Portugués  Portugués  Portuguds  Portugués  Portugués  Portugués |
5§ EUA Brasilei Portug P Portugué Portugué Portugués  Portugués
6 EUA B Portug Pq Ainda ndo Portugués  Ainda ndo  Filho Ginico
fala fala
7 EUA Brasilei Portug Po Portugué P i Po & Portugués
8 EUA Brasileira Portugués P Portug Po é P é Portugués
9 EUA Brasilei Portugués P Portug) é Portugués  Portugués
10 EUA ilei Portug P Portug Portugué Portugués  Portugués
11 EUA Brasilei Portug P Inglés Portugués  Inglés Inglés
12 EUA Brasilei Portug P Portug Portugués P Filho finico
13 EUA B Portug Po Portug Portug Portugués  Filho tinico
14 EUA Francesa Inglés e Portugués Portugués  Francés Francés Filho tinico
Portugués
15 EUA Francesa Inglés Portugués  Inglés Francés Inglés Inglés

Fonte: Elaborada pelas autoras, adaptada de Dutra (2021).

Inicialmente, distinguimos as familias formadas por ambos
os adultos brasileiros daquelas formadas por casal de origens
diferentes. Em rosa, estdo as familias formadas por brasileiro
- estadunidense; em azul, familias formadas por ambos adultos
brasileiros; em laranja, as familias formadas por brasileiro -
francés. No grupo brasileiro - brasileiro, o portugués ¢ empregado
pelos adultos entre si, mas se percebe um movimento, por parte
dos filhos, em uma familia, que indica o uso da lingua majoritaria
para conversar mesmo em casa (11). No grupo formado por
brasileiro e americano, a lingua majoritaria j& ganha muito mais
espaco, por ser de um dos conjuges. No grupo formado por
brasileiro e francés, trés linguas entram em concorréncia: o filho
unico responde ao pai e 2 mae nas suas linguas maternas (14) ou
os filhos usam a lingua majoritaria, enquanto os adultos usam
suas linguas maternas (15).

Nesse grupo, percebe-se que a for¢a da lingua de origem
dos adultos s6 se soma no caso de os dois usarem a mesma —
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caso contrario, a lingua majoritaria vai ser empregada pelos
filhos, exceto o filho que usa suas LHs na interacdo com cada
adulto (14). No caso dessa excegao, nota-se como se da a escolha
linguistica desse sujeito bilingue: ele responde ao pai e a mae na
mesma lingua em que os escuta. Flagramos a preservacao de
duas LHs nessa familia.

Apresentamos, a seguir, os dados correspondentes as
familias que residem em outros 10 paises, destacados por cores
distintas na Tabela 3. Alemanha, Irlanda, Inglaterra, Espanha,
Suécia, Bélgica e Holanda, na Europa; Japdo, na Asia; México,
na América do Norte; e Peru, na América do Sul.

Tabela 3 - Familias residentes em outros paises

Lingua de interagio
Pais Nacionalidade do casal méiie com  filhos com pai com filhos com dos
do parceiro filhos miie filhos pai filhos

gués Portugués . Sueco Fm'mico

25
26 Bélgica Belga Portugués  Portugués  Portuguds  Holandés  Portugués  Portugués
27 Peru Inglesa Inglés e Portugués Ainda nio Inglés Ainda nio Filho linico
Portugués fala fala
28 Holanda Iraniana- Inglés Portugués  Ainda nfio Persa Ainda ndio Ainda ndo
canadense fala fala fala

Fonte: Elaborada pelas autoras, adaptada de Dutra (2021).

Observando as linguas faladas pelos adultos entre si,
permanece o padrao de uso do portugués quando ambos sdo
brasileiros. Quando isso ndo acontece, prevalece a lingua
majoritaria, quando ela coincide com a do parceiro estrangeiro
(22, 23, 24 e 25), exceto no caso da familia residente na Bélgica,

132 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 120-144, 1° quadrimestre de 2021



Familias brasileiras na diaspora: fotografias

em que se fala portugués (26). A familia residente no Peru oscila
entre as linguas maternas dos parceiros (27), € o unico caso de
uma lingua diferente ¢ o da familia residente na Holanda, em que
se usa inglés como lingua entre os parceiros (28).

A fala dos filhos com os pais segue o padrio também
visto no grupo norte-americano. Adultos brasileiros falando
portugués tém filhos falantes de portugués em casa. Quando as
nacionalidades e as linguas maternas variam, ha uma oscila¢ao
nas preferéncias — ou falam a lingua majoritaria (que esta,
nesse grupo, coincidindo com a do parceiro ndo brasileiro) ou
se alterna entre as linguas maternas dos dois. Em um caso, o
parceiro belga fala portugués com a brasileira e holandés com o
filho, que responde em portugués aos dois (26).

Observando as duas tabelas, ha dois casos de a lingua
portuguesa ser utilizada mesmo por parceiros estrangeiros (14,
28). Nessas casas, ambos os adultos sdo expatriados e utilizam
duas linguas na interagdo entre si, sendo o portugués uma delas,
e a lingua majoritaria ou a lingua materna do parceiro, a outra.

Na Tabela 4, organizamos os dados para destacar a lingua
falada pelos filhos com seus pais e entre si (quando ha mais de
um). Em laranja, deixamos as familias cujos filhos ainda nao
falam. Em azul, as familias cujos filhos empregam o portugués
para falar com seus pais. Em verde, as familias cujos filhos usam
outra lingua para falar com seus pais.
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Tabela 4 - Informacdes gerais sobre as familias

Lingua de interagio
Nac. do do casal mie com | filhos com pai com ‘ filhos com dos Idade

me'rel:rn filhos l mae ‘ filhos pai filhos filhos
1 EUA Inglés Portugués  Portugués  Inglés Inglés Inglés laém /5a |
2 EUA Inglés Portugués  Inglés Inglés Inglés Inglés 6a/ 8a
3 EUA Inglés Inglés Inglés Inglés Inglés Inglés 14a /15a
4  Brasileira Portugués  Portugués  Portugués  Portugués  Portugués  Portugués 12a/15a
5 Brasileira  Portugués  Portugués Portugués  Portugués  Portugués  Portugués 3a/5a
6  Brasileira Portugués  Portugués  Ainda ndo Portugués  Ainda ndo Filho Gnico 10m

fala fala

7 Brasileira  Portugy Portugués  Portugué: Portugués  Portugués  Portugués  lalm  /

10a

8  Brasileira Portugués ortugués  Portugués  Portugués  Portugués  Portugués 8a/l0a

P

9 Brasileira  Portug Portug Portug Portug Portugués  Portugués 3a/6a

10 Brasileira Portugué Portugué Portugués  Portugués  Portugués  Portugués  5Sa/10a

1 B a  Porug P és Inglés Portugués  Inglés Inglés 12a /16a /
22a

12 B a Portugué P Portugués  Portugués  Portugués  Filholinico 6a

13 Brasileira Portugués  Portugués  Portugués  Portugués  Portugués  Filhotinico 14a

14 Francesa Inglés e Portugués Portugués Francés Francés Filho inico  6a

Portugués

15 Francesa Inglés Portugués  Inglés Francés Inglés Inglés 18a/22a

16 Brasileira  Portugués  Portug Portugués  Portugués  Portugués  Filhotinico 3a

17 Brasileira  Portugy Portugy Portugué Portugués  Portugués  Filho linico  2a6m

18 Brasileira  Portugués  Portugués Portugués  Portugués  Portugués  Filhotinico 3a

19 Brasileira  Portugy Portugy Portugué Portugués  Portugués  Filho tinico  8m

20 Brasileira  Portugués  Portugués Portugués  Portugués  Portugués  Portugués 4a/7a

21 Brasileira Portug! Portug f é Portugués Japonés Japonés 10a/13a

Japonés Japonés Japonés Japonés 6a / 9a /
1la
23 Espanhola  Espanhol Portugués  Ainda ndo Espanhol Ainda ndo Filho Ginico 7m

.
ain
g
B

22 Japonesa Japones

fala fala
24 Espanhola  Espanhol Portugués  Espanhol Espanhol Espanhol Filho finico  8a
25 Sueca Sueco Portugués  Portugués  Sueco Sueco Filho Ginico  3a6m
26 Belga Portugués  Portugués  Portugués  Holandés Portugués  Portugués 2a/d4a
27 Inglesa Inglés e Portugués Ainda nido Inglés Ainda ndo Filho inico la2m
Portugués fala fala
28 Iraniana- Inglés Portugués  Ainda ndo Persa Ainda ndo Ainda ndo 0Oa/la
canadense fala fala fala

Fonte: Elaborada pelas autoras, adaptada de Dutra (2021).

De modo geral, observamos que os filhos tendem a falar
com seus pais em portugués quando pais ¢ maes sao brasileiros
ou, no caso da familia 26, falam portugués entre si. Em caso de
familias com adultos de mais de uma nacionalidade, ou os filhos
falam a lingua de entorno, ou uma lingua com cada adulto.

Entretanto, queriamos observar casos em que, mesmo com
dois brasileiros adultos falando portugués, os filhos usavam a
lingua majoritaria ao responderem (11 e 21). Nesses dois casos,
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o que hd em comum ¢ a idade dos filhos, compativel com
escolarizagdo e chegada da adolescéncia. Esse comportamento
costuma acontecer porque as influéncias externas vao ficando
muito mais fortes a partir do momento em que interagdes sociais
fora do ambito familiar ganham relevancia na vida da crianga.

5 Como se incentiva o uso do portugués?

As tabelas anteriores mostraram o que estava acontecendo
nas familias em termos linguisticos. Agora, observamos um
pouco do modo pelo qual o membro adulto brasileiro dessas
familias procura manter o portugués vivo dentro de seu nticleo
familiar. Para isso, usamos os dados advindos das duas unicas
perguntas abertas do questiondrio enviado: 1. Por que vocé
considera importante que seus filhos saibam falar Portugués? 2.
O que voce faz para incentivar seus filhos a falarem portugués?

As 56 respostas recebidas para essas duas perguntas finais
apresentam elementos semelhantes. A justificativa que os
respondentes ddo para a importancia do aprendizado de portugués
pelos filhos e os incentivos dados para esse aprendizado se
aproximavam em varios aspectos. Por isso, elaboramos graficos
em que essas semelhangas bem como a frequéncia com que
aparecem podem ser visualizadas.

Na primeira pergunta — Por que vocé considera importante
que seus filhos saibam falar portugués? —, as motivagdes
apresentadas foram de ordem comunicacional, cultural e
identitaria.

A comunica¢do com a familia no Brasil estava na maioria
das respostas e se apresenta como um dos maiores motivos
pelos quais o respondente da pesquisa anseia que os filhos
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saibam falar portugués. Em seguida, o conhecimento das raizes

identitarias e culturais da familia e a importancia do bilinguismo

foram manifestados em oito das respostas. Quatro respondentes

usaram as expressoes lingua materna e dois, LH, para descrever a

motivagao para o aprendizado da lingua pelos filhos, descrevendo

como os filhos se posicionam diante do portugués. Por fim, o

aspecto afetivo também esta entre as motivagdes relatadas pelos

participantes. A lingua materna na diaspora se torna a lingua da
lembranga, lengua del cuore (WEISS; CANDIAN, 2019). Para
exemplificar, algumas das respostas foram transcritas a seguir:

(1.1) Portugués € minha primeira lingua, ¢ a conexao
delas com a nossa familia que mora no Brasil. E
também a conex@o com a minha identidade que quero
que minhas filhas conhegam e entendam.

(9.1) Para que tenham a vantagem profissional de
manter uma segunda lingua, para manter um pouco da
raiz brasileira e também ajudar no relacionamento com
a familia que esta no Brasil.

(24.1) Pra manter suas raizes, ¢ parte da sua identidade.
Além do mais, facilita a comunicagdo com a familia
brasileira.

A frequéncia com que os dados descritos aparecem nas

respostas pode ser visualizada no grafico a seguir.
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Figura 1 - Motivacdes relatadas para o aprendizado de
portugués pelos filhos

Comunicac@io com
familia no Brasil

® Conhecimento das raizes
culturais e identitarias

10 Bilinguismo

6 Lingua Materna

2 - u Afetividade
o

Lingua de Heranca

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na segunda pergunta — O que vocé faz para incentivar
seus filhos a falarem portugués? —, os respondentes se guiaram
em parte pelas sugestdes dadas no questiondrio, mas tinham
a possibilidade de informar algo diferente. Nas respostas,
observamos que a maior parte do que foi caracterizado
como incentivo foi o fato de se usar o portugués na conversa
interfamiliar. Além das conversas cotidianas em casa, houve, pela
ordem de frequéncia nas respostas, interacoes com elementos
culturais (livros, filmes, gibis, musicas, entre outros), interagdes
com a familia no Brasil (possibilitadas pelo uso das tecnologias
da internet), estudo formal da lingua (ha filhos matriculados em
escola com curriculo bilingue e filhos com aulas de portugués
aos sabados), bem como interacdes com amigos brasileiros e
lus6fonos também em diaspora. Eis algumas das respostas para
ilustrar:

(2.2) Falo em portugués, eles frequentam aula de
portugués aos sabados, viagens anuais ao Brasil.
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(10.2) Converso com elas, sobre tudo e um pouco mais.
Lemos todos os dias, nem que seja por 5 min. Temos
livros e revistas por toda a casa. Elas ja amanhecem com
revistas da Ménica na mao. Mas o que considero mais
importante ¢ o dialogo. Elas me contam tudo tintim por
tintim, sem eu obrigar, naturalmente elas gostam de
conversar. Se estamos num grupo que so fala inglés,
comigo elas falam em portugués, automaticamente.
(28.2) Falo exclusivamente em portugués, leio livros
em portugués, organizo play dates com criangas de
outras familias lus6fonas.

Analisando o grafico a seguir, percebemos a enorme
prevaléncia do contato com a lingua portuguesa somente
no interior da casa. Esses dados indicam, possivelmente,
familias com pouca interacdo social em comunidades de fala
portuguesa, seja porque elas estdo isoladas em um contexto de
lingua majoritaria, seja porque os filhos ndo interagem nessa
comunidade. A escola, de alguma forma, supre essa demanda
por contato com a lingua.

Figura 2 - Incentivos dados para os filhos aprenderem
portugués

25 Conversas em Portugués

20
¥ Interagdo com elementos

culturais

Interagéo com familia no
Brasil

Estudo formal da lingua
¥ Interagdo com amigos
brasileiros e luséfonos
0

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Os participantes relataram que o principal motivo pelo qual
desejam que os filhos saibam falar portugués ¢ a comunicag¢ao
com a familia no Brasil e a principal maneira como incentivam
o aprendizado da lingua ¢ através de interacdes e conversas em
casa; além disso, a interacdo com a familia no Brasil também
estd nos relatos. Ser bilingue e conhecer as raizes culturais e
identitarias da familia também foram motivos revelados nas
respostas.

Prevalece nas respostas a ideia de que a lingua portuguesa ¢
um lago mais afetivo do que utilitdrio na comunicagao cotidiana.
As respostas sugerem que, no modo de ver dos adultos, a lingua
tem uma funcgdo ligada as conexdes com as raizes familiares.
Para os filhos, essa pode ser uma motivacdo menos forte. Seu
contato com essa familia que mora longe ¢ menos relevante
que a vida cotidiana no pais de adogdo. Conversar com primos
e avos pode ser dificil e os lagos emocionais com eles vao se
diluindo com o tempo, por mais que haja incentivo. Esse efeito
da distancia fisica e social pode ter consequéncias nas escolhas
linguisticas quando eles vao ficando mais crescidos.

Para os pais que pretendem manter essa lingua, hd uma
projecao diferente, uma expectativa da LH para o futuro: (25.1)
“Incentivo meus filhos a falarem portugués para inseri-los na
nossa cultura, para um futuro com mais possibilidades de
emprego € viagens, para que possam comunicar com a familia
do Brasil.”

Conclusoes

Familias tém dinadmicas proprias que variam conforme
multiplos fatores. As familias diasporicas cujos dados temos aqui
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demonstram isso. O movimento que gera a LH, nesse grupo, esta
ligado & manifestagdo dos participantes de que seus filhos vao
carregar consigo o legado da lingua portuguesa.

O grupo que analisamos estd todo em lugares em que
a lingua da comunidade circundante ¢ muito forte. Inglés,
japongs, espanhol tém projecdo mundial. As familias compostas
sO por brasileiros t€ém na propria casa um nicho que resiste a
interferéncia externa, em termos linguisticos. Por outro lado,
nas familias em que o portugués ¢ falado somente por um dos
membros adultos como lingua materna, hd uma concorréncia —
e ai, se a lingua majoritaria ¢ a do outro membro do par, ela se
torna a preferida dos filhos. Nao tivemos, nesse grupo, muitas
situacdes em que ha trés linguas em concorréncia — mas quando
isso acontece, os filhos passam para a lingua hegemonica.

Fizemos uma analise que cruzava os dados das idades dos
filhos com as linguas que falavam com os pais. O resultado,
embora muito incipiente, apontou para uma possivel correlagao
entre a entrada na escola, e, portanto, o contato mais estreito
e continuo com a lingua majoritaria, e o uso dessa lingua com
os pais. Esse movimento ¢ bastante prevalente nas situagdes de
bilinguismo. Entretanto, vimos ao menos uma familia em que a
idade nao pareceu interferir no uso da lingua portuguesa.

Em um mundo no qual comportamentos, vestimentas,
alimentag¢ao e linguas divergentes do padrao de uma comunidade
podem ser vistos como destoantes e estranhos, a manutencao
¢ uma forma de resisténcia ao apagamento. Por isso, foi com
alegria que essas pesquisadoras viram que, a0 menos sob
o ponto de vista dos brasileiros que fizeram a gentileza de
preencher nosso formulario, a lengua del cuore pulsa forte nas
casas em que se procura manté-la viva. Esperamos que este texto
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possa inspirar aqueles que continuam insistindo no uso de sua
lingua, pela compreensdo de como a politica linguistica familiar
funciona e pelos exemplos de manutengao dessa lingua, mesmo
em situacdes nas quais os motivos praticos levariam ao uso da
lingua majoritaria. Permitir aos filhos a experiéncia com essas
linguas ¢ lhes dar uma oportunidade de enriquecimento cultural
e fortalecer seu sentimento de pertenga a uma comunidade que,
embora seja distante fisicamente, compde o conjunto de suas
caracteristicas pessoais.
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ANEXO A - Questdes do formulario preenchido pelos
respondentes

Portugués como Lingua de Heranga

Neste formulario, vocé vai contar um pouco da sua
historia individual como brasileiro/a com filhos, morando fora
do Brasil.

Seu primeiro nome ¢

Local de nascimento - cidade e estado

Idade com que saiu do Brasil

Onde mora atualmente? Cidade e estado

Qual a nacionalidade do seu marido/sua esposa?

Quantos filhos vocé tem?

Que idade ele/eles tém?

Linguas em casa

Que lingua vocé usa mais frequentemente para falar com seu
marido/com sua esposa?

Que lingua vocé usa mais frequentemente para falar com seus
filhos?

Que lingua seu marido/sua esposa usa mais frequentemente para
falar com vocé?

Que lingua seu marido/sua esposa usa mais frequentemente para
falar com os filhos?

Que lingua seus filhos usam mais frequentemente para falar com
voceé?

Que lingua seus filhos usam mais frequentemente para falar com
seu marido/sua esposa?

Que lingua seus filhos usam mais frequentemente para falar
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entre si?
De que modo vocé participa dessa comunidade?
Grupo social (de amigos)
Grupo religioso
Grupo cultural (teatro, musica, danga ou outras atividades)
Grupo esportivo (futebol, capoeira ou outra atividade)
Outro:
Existe uma comunidade brasileira na sua cidade?
Sim
Nao
Talvez, mas eu nao conheco.
De que maneira vocé participa dessa comunidade?
Grupo social (de amigos)
Grupo religioso
Grupo cultural (teatro, musica, danga ou outra atividade)
Grupo esportivo (futebol, capoeira ou outra atividade)
Outro:
Marque as atividades que vocé costuma fazer sozinha ou com
outros membros da sua familia
Assistir a filme em portugués
Ouvir musica em portugués
Assistir a novela brasileira
Assistir a TV brasileira
Por que vocé considera importante que seus filhos saibam falar
portugués?
O que vocé faz para incentivar seus filhos a falarem portugués?
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“Portugués - Universidades”: o material
didatico de portugués para estrangeiros
em contexto universitario brasileiro

Dener Martins de Oliveira*
Resumo

O ensino de Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL)
no Brasil tem se ampliado nas universidades, com o aumento
no nimero de estudantes de mobilidade matriculados no pais,
gragas a programas entre institui¢oes brasileiras e estrangeiras.
Com isso, cresce também a demanda na oferta de cursos de
PFOL dentro das universidades e, consequentemente, de
cursos ¢ de elaboracdo de materiais que contemplem as
necessidades de uso do portugués pelos estrangeiros no
contexto universitario, de modo a promover sua integracao
a comunidade académica. Com o intuito de atender a essa
demanda, surge, entdo, uma proposta de elaboragdo de um
Material Didatico (MD) em contexto universitario, dentro do
programa de Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras
Modernas (MEPLEM), da Universidade Estadual de Londrina
(UEL). Partindo de um contexto de internacionalizagdo do
ensino superior, apresentaremos, neste artigo, o cenario do
ensino de PFOL dentro das universidades brasileiras, bem
como o papel da universidade na integracao e na adaptacao de
alunos estrangeiros a vida académica, de modo a justificar a
elaboragdo do referido MD. Além disso, pretende-se apresentar
e descrever o MD e suas Unidades Didaticas (UD), com a
finalidade de elucidar os principios tedricos que fundamentam
suas atividades e ressaltar como elas atendem as necessidades
de aprendizagem dessa comunidade.

Palavras-chave: Portugués para Falantes de Outras Linguas
(PFOL). Material didatico. Contexto universitario. Portal
do Professor de Portugués Lingua Estrangeira/Lingua nao
materna (PPPLE).
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“Portugués - Universidades”: a
Portuguese teaching material for
foreigners in the Brazilian university
context

Abstract

The teaching of Portuguese for Speakers of Other Languages
(PFOL) in Brazil has expanded in universities over recent
years, with the increase in the number of international students
enrolled in many universities around the country due to the
increase in the number of agreements between institutions
from many parts of the world. With the growth of foreigners in
the Brazilian university environment, not only has the demand
for PFOL courses within universities been growing, but also
the elaboration of teaching materials that meet the demands of
foreigner students in the university context, in order to promote
their integration to the university community. With that aim,
the need to prepare a teaching material in the university
context came out, within the Professional Master’s in Foreign
Languages (MEPLEM), at Londrina State University (UEL).
From the point of view of the internationalization of the Higher
Education, itis intended, in this paper, to present a briefoverview
of the PFOL teaching within Brazilian universities, as well as
the role in integrating and adapting the foreign community in
the Brazilian university environment. In addition, it is intended
to present and describe this teaching material in university
context, in order to elucidate the theoretical principles behind
its activities and how they are focused on attending the students’

needs of learning.

Keywords: Portuguese for Speakers of Other Languages.
Teaching material. University context. PPPLE.
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Introdugao

A universidade brasileira vem se expandindo no decorrer
das ultimas décadas. Nos ultimos anos, 0 aumento no nimero
de matriculas de brasileiros, atrelado ao crescimento econdmico,
intensificou as relagdes com diversas universidades estrangeiras,
por meio de convénios, parcerias e intercambio de ideias e
projetos, o que resultou numa maior experiéncia do Brasil
frente a internacionaliza¢dao do ensino superior € a promog¢ao do
ensino da lingua portuguesa. Mesmo na tentativa de promover
o processo de internacionaliza¢do, muitas instituigdes de ensino
superior (IES) ndo ofertaram o ensino de Portugués para Falantes
de Outras Linguas (PFOL) nem promoveram praticas de
acolhimento para sua comunidade estrangeira, o que gerou uma
lacuna no tocante a agdes de internacionalizagdo que atendam as
necessidades dos estudantes estrangeiros, como, por exemplo, o
intercadmbio do conhecimento cientifico, as praticas de acolhida
e o ensino de portugués. Isso impde, sobretudo, dificuldades no
processo de comunicagdo e adaptagdo ao ambiente universitario
brasileiro, em que a comunidade estrangeira encontra ndo so
barreiras linguistico-culturais no que concerne as interagcdes em
contexto universitario, como também barreiras burocraticas.
Na esteira desse raciocinio, tais dificuldades apontam para a
necessidade de oferecer a esse grupo a oportunidade de integrar-
se na comunidade académica, de modo a atuar e viver na
universidade brasileira.

Dito isso, atender a comunidade estrangeira universitaria
se faz necessario, haja vista que se trata de um grupo que ¢
pouco familiarizado com a lingua portuguesa e com as questdes
académicas brasileiras, além de dever executar tarefas proprias
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desse contexto, exigindo praticas de linguagem especifica para a
interagdo em portugués e para a integragdo académica. E nesse
sentido que se faz relevante a proposta de um Material Didatico
(MD) que busque suprir essa demanda do ensino de PFOL com
foco no contexto universitario brasileiro, de modo a preparar o
aluno para interagdes linguistico-culturais em situagdes de uso
da lingua portuguesa, facilitando sua adaptacdo e integragdo
a universidade brasileira. Esse MD ¢ um produto educacional
elaborado dentro do programa de Mestrado Profissional em
Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM), da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), e estara disponivel na integra no
Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira/Lingua ndo
materna (PPPLE).!

Sendo assim, este artigo tem como objetivo apresentar o
cenario do ensino de PFOL dentro das universidades brasileiras,
bem como o papel da universidade na integragao e na adaptacao
de alunos estrangeiros a vida académica, de modo a justificar a
elaboracdo do referido MD. Além disso, pretende-se apresentar
e descrever o MD e suas Unidades Didaticas (UD), com a
finalidade de elucidar os principios teoricos que fundamentam
suas atividades e ressaltar como elas atendem as necessidades de
aprendizagem dessa comunidade.

1 O ensino de PFOL e a internacionalizagdao nas IES
brasileiras

Nas ultimas décadas, a necessidade de ofertar o ensino de
PFOL dentro da universidade ficou cada vez maior. A partir do
crescimento exponencial nos nimeros de inscri¢des homologadas

1 Cf. https://ppple.org/.
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para o exame Celpe-Bras, podemos constatar essa realidade. Em
10 anos, foi de 4.359, em 2006, para 10.496, em 2016 (BRASIL,
2016). Tal crescimento se deve, sobretudo, ao aumento em
investimentos em praticas que visam a internacionalizacdo das
IES.

Contudo, faz-se importante mencionar que a condi¢do
em que as universidades brasileiras oferecem cursos de PFOL
para estrangeiros ainda ¢ diversificada, o que demonstra uma
preocupacao com a questao da institucionalizacao do ensino de
PFOL nas universidades. Em muitos casos, tais ofertas de ensino
de PFOL sdo pagas e atreladas a departamentos de linguas ou a
centros de idiomas como forma de programa de extensdo, com
professores bolsistas ou contratados. Em alguns casos, a oferta
se faz como disciplina atrelada, institucionalmente, a grade
curricular de um curso. Isso se torna um problema na medida
em que a oferta institucionalizada do ensino de portugués ¢
contrapartida para que muitas institui¢cdes estrangeiras firmem
acordos de mobilidade com IES brasileiras, o que, em ultima
instancia, pode desencadear descontinuidade e inviabilizar
parcerias, com efeitos negativos para o ensino de PFOL, bem
como para praticas de internacionalizagao.

Entendemos que o processo de internacionaliza¢do
deve transcender a questdo da mobilidade académica, como
sugere Knight (2004). Para o autor, a internacionaliza¢do do
ensino superior ¢ o processo de integracdo de uma dimensao
internacional e intercultural para os propdsitos da educacao
superior, estendendo-se a quaisquer agdes cujo proposito
seja a colaboracdo interinstitucional em prol da comunidade
académica.
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Diante disso, com o intuito de acolher a comunidade
estrangeira, mais importante que investir em iniciativas que
remontam a internacionaliza¢ao no exterior € priorizar aquelas
que ocorrem dentro de casa, ou seja, no bojo da universidade.
Esse ¢ o conceito de “Internacionalizacdo em Casa” (IeC)
(TEEKENS, 2007; DE WIT et al., 2015), que se refere as agdes
internas de internacionalizagdo voltadas para discentes e docentes
do proprio campus, o que também reflete no processo de ensino
e aprendizagem. A IeC se diferencia da internacionaliza¢ao
externa na medida em que ndo tem a finalidade de exportar seus
alunos para fora do pais, mas de criar condi¢des para que alunos
locais ou estrangeiros tenham formacao académica e cientifica
para ter acesso a experiéncias internacionais. E nesse sentido
que a oferta de ensino de linguas estrangeiras “desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento do processo de IeC, pois
¢ o0 meio pelo qual pode-se dar acesso a alunos e professores a
praticas internacionais ‘em casa’” (BAUMVOL; SARMENTO,
2016, p. 70).

Com isso, a oferta de cursos de PFOL, no contexto da IeC,
pode ser considerada estratégia que atuacomoum brago direito das
praticas de IeC e funciona como integracdo entre a universidade
brasileira e a comunidade universitaria estrangeira, de modo a
facilitar a abertura para outras praticas de internacionalizacao.
Para esse aluno estrangeiro, que ¢, muitas vezes, recém-chegado
ao Brasil, com conhecimentos basicos de lingua portuguesa e nao
familiarizado com o contexto universitario brasileiro, o fato de
ele integrar-se a universidade e poder fazer parte das interagdes
em contexto universitario em portugués, a partir de um curso de
PFOL, pode ser o que determinard, ou ndo, a sua permanéncia
exitosa na universidade brasileira, o que, consequentemente,
implica a continuidade de parcerias ou de outras iniciativas
institucionais.
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2 A adaptacao e a integracao dos estudantes estrangeiros

O processo adaptativo de alunos estrangeiros a uma nova
realidade sociocultural, com diferentes reponsabilidades e longe
da familia, pode ser um processo estressante, haja vista que o
aluno devera enfrentar uma série de situagdes com as quais nao
estd familiarizado, o que pode resultar em “choque cultural,
dificuldade de adaptacdo, baixa integracdo social, alienacdo,
dificuldade com atividades diarias, depressdo, ansiedade,
discriminacao”. (ANDRADE; TEIXEIRA, 2009, p. 34). Para
Andrade e Teixeira (2009), o “choque cultural” se manifesta
como consequéncia das dificuldades e das diferengas culturais,
o que ¢ potencializado devido as “proprias caracteristicas da
transi¢do, como o suporte recebido anterior e posteriormente
a transicdo [...] e ao envolvimento académico, habilidade com
o idioma, aquisicdo de comportamentos sociais e senso de
identidade étnica”. (ANDRADE; TEIXEIRA, 2009, p. 34).

Sendo assim, nao s6 os fatores emocionais, familiares
e culturais podem influenciar nesse processo de adaptacao,
como também o apoio institucional e o envolvimento
académico fornecido, o que leva a constatacdo de que, para o
aluno estrangeiro, ¢ preciso também “adequar-se as demandas
académicas e adaptar-se ao modelo educacional brasileiro”
(ANDRADE; TEIXEIRA, 2009, p. 34). E em decorréncia disso
que algumas institui¢des promovem atividades de acolhimento,
suporte social e orientagdo académica por meio de programas
institucionalizados.

E nesse sentido que diversos estudos salientam o papel das
IES, tanto na adaptacdo a universidade, como no rendimento
académico. Andreatta (1990) observou que ¢ necessario um
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contato maior entre a universidade e a comunidade estrangeira,
“buscando espagos de convivéncia e servigos que proporcionem
assisténcia social e cultural, além de servir como apoio e
orientagdo aos alunos” (ANDRADE; TEIXEIRA, 2009, p. 35).
Tinto (1988), por sua vez, conclui que a permanéncia de alunos
universitarios depende ndo s6 do abandono de suas antigas
comunidades, como também do grau de integragdo académica e
social oferecido pela institui¢ao. O autor ainda defende que sao
necessarias praticas de orientacdo e integragdo que se estendam
por um periodo mais prolongado. Para Teixeira et al. (2008), ¢
fundamental que a instituicao forneca informagdes concernentes
a vida académica, além de apoiar, de forma efetiva, os estudantes
de mobilidade, de modo que possam usufruir dos recursos e
servicos disponiveis na universidade.

Fica evidente, portanto, que ¢ fundamental que as IES
oferecam apoio académico continuo e mais duradouro, de modo
a contribuir com a integracao e a adaptagdo do aluno, reduzindo
o estresse € o choque cultural. Para isso, a oferta de cursos de
PFOL que atendam as necessidades de comunica¢do e adaptagao
da comunidade académica estrangeira faz-se importante. E ¢
essa demanda que o MD busca suprir, preparando os alunos para
interacdes linguistico-culturais em situagdes de uso da lingua

portuguesa em contexto universitario.

3 O material didatico de PFOL em contexto universitario

O MD “Portugués - Universidades” ¢ um conjunto de UD
elaborado de acordo com as diretrizes do PPPLE, em breve
disponivel no Portal. Essas UD s3o agrupadas, formando um
Roteiro Didatico (RD), que, para o Portal, ¢ um conjunto de
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unidades reunidas por algum eixo temdtico ou de interesse
especifico de aprendizagem. O MD proposto esta voltado para o
ensino de PFOL em contexto universitario brasileiro, buscando
promover interagdes em lingua portuguesa por meio de situagdes
de comunica¢do comuns a rotina académica.

Primeiramente, faz-se imprescindivel distinguir que
ndo se trata de um MD voltado para o ensino de portugués
académico, que trabalha com géneros proprios da academia,
como resumos, resenhas, artigos, etc. Na verdade, trata-se de um
MD cujos objetivos sdo: 1. Atender as necessidades primarias
da rotina estudantil de alunos estrangeiros universitarios,
contemplando aspectos linguistico-culturais da vida e da pratica
social universitaria, de modo a prepara-los para interagdes em
contexto universitario em situacoes de uso da lingua portuguesa,
e, consequentemente, 2. Promover e facilitar a esse aluno
estrangeiro a adaptacdo e a integragdo a universidade brasileira.

Como nem todas as universidades brasileiras compartilham
das mesmas necessidades e realidades estruturais e
administrativas, esse MD foi desenvolvido para ser flexivel,
de maneira que possa ser editado e adaptado a medida que o
professor encontre termos, expressoes € contextos que ndo sejam
condizentes com suas praticas adotadas, o que também implica
um material que deva abordar situagdes genéricas e abrangentes
o suficiente.

Essadefinicado traz abaila o conceito de Recurso Educacional
Aberto (REA), que pode ser definido como “recursos de ensino,
aprendizagem e pesquisa que estejam em dominio publico, ou que
tenham sido disponibilizados com uma licenca de propriedade
intelectual que permita seu uso e adaptacdo por terceiros”
(SANTOS, 2013, p. 21). Essas caracteristicas promovem a
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flexibilidade e a abertura necessarias para o MD, caracteristicas
que se encontram nas diretrizes do PPPLE, motivo pelo qual o
escolhemos para orientar as atividades do MD. Além disso, o
PPPLE possui repercussao e visibilidade globais, aumentando o
seu potencial de contribui¢do para a area de PFOL.

4 As unidades didaticas do material

Considerando o perfil do aluno estrangeiro, recém-chegado
ao Brasil para estudar em uma universidade brasileira, suas
necessidades passam pela familiarizagdo com as questdes
burocraticas, administrativas e pedagogicas da sua nova vida
académica. Além disso, ndo tem muitas amizades e, muitas vezes,
lida sozinho com essas diferengas. Esse aluno se caracteriza
por ter pouco dominio da lingua portuguesa em contextos que
envolvem o uso de linguagem propria do contexto universitario.
Pode conhecer pouco ou desconhecer completamente o sistema
universitario brasileiro, bem como suas praticas burocraticas e
administrativas.

Para esse aluno, a lingua portuguesa ¢ utilizada para fins
de comunicacao e interacao em espacos fisicos da universidade
brasileira, como biblioteca, pro-reitoria, corredores, restaurante
universitario, sala de aula, etc., além de espagos virtuais, como
sites e servigos on-line de apoio linguistico e académico. Na sala
de aula, o aluno utiliza-se da lingua para fins de compreensao
e producao de textos académicos e, em seu dia a dia, depara-se
com textos escritos e orais, com linguagem formal ou informal,
além de conversas e interacdes entre colegas, professores e
servidores.
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Dentre as atividades e as interagdes em contexto universitario
em que os alunos universitarios se envolvem na universidade,
algumas podem ser destacadas: 1. Obrigag¢des gerais do curso,
das disciplinas e da sala de aula; 2. Uso de recursos e servigos da
universidade; 3. Participacao em projetos de ensino, pesquisa e
extensao; 4. Participagdo em cursos extracurriculares e eventos
académicos; 5. Participagdo em grupos de estudo e de pesquisa;
6. Participacao em grupos de esporte, lazer e convivio social.

Para tanto, propdem-se, no decorrer do MD “Portugués
- Universidades”, leituras de textos auténticos instrucionais,
informacionais e de orientacdes para agir no ambiente
universitario; atividades individuais e em grupo dentro de
sala de aula; praticas sociais em contexto de imersdao de uso
da lingua portuguesa; producdo de textos orais e escritos que
tenham potencial de autenticidade fora da sala aula, ou seja, que
se aproximem das atividades que deverdao ser executadas pelos
discentes universitarios; além do uso da lingua portuguesa como
lingua de instrugdo e de estudo.

Dessa forma, chegou-se a um conjunto de seis UD,
disponibilizadas no Portal, dentro de um RD, ou individualmente,
de modo que cada professor, usudrio da plataforma, possa
selecionar aquelas com as quais quer trabalhar, de acordo com
suas necessidades.

Dito isso, apresentamos, a seguir, um quadro descritivo
com informagdes resumidas de cada UD, com uma sugestao de
sequéncia, que levou em consideracdo dois critérios basicos:
facilidade e necessidade (LEFFA, 2007). O primeiro considera
que € preciso que o aluno tenha contato com aquilo que ¢ mais
simples, tornando-se mais complexo a medida que as atividades
se desenvolvem. Ja o segundo entende que € pertinente partir
dos conteudos mais necessarios e Uteis para o aprendiz.
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Quadro 1 - Quadro descritivo do MD “Portugués -

Universidades”

MATERIAL DIDATICO: “PORTUGUES - UNIVERSIDADES”

Unidade Situacio de Expectativas de Textos de Textos de
uso aprendizagem recepciio producio
Compreender e
produzir textos orais
¢ escritos sobre
graus e titulagdes
académicas no Catalogo de
Compreensao Brasil. Cursos. Perfil de
O sistema do sistema (Re)conhecer Texto escrito N
. s . L. formagao
universitario de ensino na vocabulario referente | de blog sobre P
o . . - . académica no
brasileiro universidade de | a cursos académicos, | o sistema LinkedIn
acolhimento. profissdes e graus universitario ’
académicos. brasileiro.
Descrever profissoes
e graus académicos
em texto escrito e
oral.
Texto escrito
de blo,
(Re)conhecer g
L. sobre como
vocabulario referente .
aproveitar a
~ aos espagos da . .
Compreensdo e . . universidade.
. . universidade.
O espaco discernimento Reportagem
. P Compreender e , .
universitario dos espacos . em video. Comentario
h produzir textos ) .
e as suas e servigos da . . E-mail em rede social.
. . . escritos e orais sobre | . . .
atividades universidade de . institucional.
. lugares e servigos da
acolhimento. f . Postagem
universidade.
. sobre
(Re)conhecer dicas e ..
~ atividades
fazer sugestoes. .
culturais no
Instagram.
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Compreender e
produzir textos

escritos e orais sobre | Mapa da
Direcdo e como se localizar e universidade.
Localizacao localizagao dar dire¢des dentro Texto escrito L.
. . Comentario
na de espagos da universidade. de blog sobre .
. . ~ em rede social.
universidade dentro da (Re)conhecer exploragdo do
universidade. recursos linguisticos- | campus.
culturais relativos
adirecdo e a
localizagdo.
(Re)conhecer e
utilizar vocabulario
para solicitar servigos
na universidade e no
website, em textos
escritos e orais. Calendario
(Re)conhecer e académico. Solicitagdo de
L utilizar recursos Catalogo informacéo
Localizagdo de L . . .
- . 9 linguisticos- on-line da via e-mail
A pagina da informagoes . o o
. . . culturais para biblioteca. institucional.
universidade € Servigos . L
L fazer e responder a Cardapio do Solicitagdo de
e o portal do na pagina . ~
. perguntas sobre 0s RU. informagao
aluno on-line da Ao L .
. . tramites burocraticos | Portal do por meio do
universidade. .
académicos, em aluno. Fale Conosco
textos escritos e FAQ da da institui¢ao.
orais. institui¢ao.
(Re)conhecer e

utilizar vocabulario
referente a datas
no calendario
académico.
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(Re)conhecer e
utilizar vocabulario
para compreender,
solicitar e preencher

Historico
escolar.
Atestado de
matricula.
Formulario de
solicitagdo de

Preenchimento
de atestado de
matricula.
Preenchimento
de formulario

Solicitacdo e documentos dispensa de de
Documentos preenchimento | e formularios disciplina. .
L. . L. requerimento
e formularios de documentos | académicos. Formulario de ,
n L. . de matricula
académicos ¢ formularios (Re)conhecer requerimento
. . , fora do prazo.
académicos. diferencas de de matricula i
. Preenchimento
linguagem e de fora do prazo. .
. . de formulario
graus de formalidade | Texto escrito o
. . de revalidacdo
em documentos informativo ;i
PR de diploma de
académicos. sobre ~
. graduag@o.
revalidacao
de diplomas.
Compreender e
produzir textos orais
€ escritos sobre a Texto escrito
rotina e o estilo de de blog
(Re) vida na universidade | sobre mitos
. o Mensagem de
conhecimento brasileira. e verdades aplicativo para
Arotina e o da rotina e Reconhecer da vida u]:n A peiro
estilo de vida do estilo de vocabulario universitaria. g
. s . . . . sobre a rotina
universitarios | vida do aluno relacionado ao dia a Postagem de . o
. A . . . universitaria
universitario no | dia na universidade memes no .
. o no Brasil.
Brasil. brasileira. Instagram.
Descrever as Video
rotinas estudantis institucional.

na universidade
brasileira.

A partir desse quadro, pode-se obter uma visao geral

das interacdes em contexto universitario propostas pelo MD,

apresentando os textos (de recepcdo ou de produgdo), que

poderdo ser encontrados em cada unidade, e definindo suas

situacOes de uso e expectativas de aprendizagem, que fazem

parte da organizagao das UD pelo PPPLE.
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5 O conceito de lingua em uso no MD

Quanto a concepcdo de lingua adotada pelo PPPLE,
o Portal considera que lingua ¢ uma pratica social na qual “o
encontro interacional ¢ crucialmente marcado pelo mundo social
que o envolve: pela institui¢do, pela cultura e pela histéria. Isso
quer dizer que os eventos interacionais nao ocorrem em um
vacuo social”.? Nessa perspectiva, todo o sentido ¢ construido
pelos participantes na interagdo, de maneira dialogica, sendo
que a linguagem ¢ uma forma de interagdo, ¢ a lingua, um
conjunto de wusos convencionados e socio-historicamente
situados (TRAVAGLIA, 2009), deixando de ser entendida como
uma estrutura e passando a se configurar como um instrumento
socialmente marcado, sempre revestido por culturas, praticas,
tradi¢des ¢ historias.

Isso significa dizer, também, que, na perspectiva de lingua
em uso, lingua e cultura sdo inseparaveis e entendidas como uma
forma de identificacdo, “uma lente através da qual enxergamos
a realidade que nos circunda” (MENDES, 2012b, p. 25).
Desse modo, “a cultura ¢ a lingua e vice-versa, e ndo apenas
uma parte dela. Por isso mesmo, tudo o que fazemos quando
interagimos com o mundo através da linguagem ¢ um modo de
produzir cultura”. (MENDES, 2012a, p. 375). Portanto, para
Mendes (2012a), nao se pode desvincular a lingua dos aspectos
socioculturais que subjazem ao seu uso, haja vista que, ao usar a
lingua, o individuo age socialmente por meio dela.

Além disso, a lingua em uso permite entender a proficiéncia
como relativa/relativizada, em que ndo hd uma tinica proficiéncia,
mas distintas proficiéncias que se relacionam entre si, cada qual
com um propdsito e um contexto especifico. Sendo assim, ¢
preferivel entender que existem “proficiéncias” ou niveis de

2 Cf. https://ppple.org/conversa.
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proficiéncia distintos, de acordo com determinada situagdo de
uso para determinado fim (MENDES; FURSOTO, 2018).

Para ilustrar o conceito de lingua em uso no MD, temos,
a seguir, a Figura 1, que trata de uma atividade com contexto,
proposito e interlocutores bem definidos:

Figura 1 - Atividade 1 da seciao “Universidade em Foco”

b) Vocé foi convidado para participar da elaboraco de um catalogo de cursos oferecidos na
universidade brasileira onde vocé estuda agora. Como parte do trabalho, vocé deve descrever
as fungdes de algumas carreiras/especialidades. Utilize as profissdes da atividade anterior,
conforme o exemplo a seguir

0 que faz um . ?(Criar propagandas e pegas publicitdrias)

Um publicitdrio cria propagandas e pecas publicitdrias.

Oquefazum _.................. TlInvestigar e divulgar fatos e informagtes de interesse publico.)

0 que faz um ... ? (Analisar dados nacionais e internacionais relevantes para o

negdcio.)

Oquefazum ... ............. ?(Coordenar @ controlar os registros financeiros e contébeis.)

0que fazum ... ? (Cuidar da gestdo, preservagio e restauragio de documentos,

fotos e registros histaricos.)

0 que faz um ? (Estudar a produgdo, a distribuigdo e o consumo de bens e

SErVigos.)

0 que faz um ? (Defender os interesses do cliente em instancias juridicas.)

0 que faz um ? (Dar assisténcia clinica e cirirgica a animais domésticos e

silvestres.)

Oquefazum ... 7(Cuidarda saide dos dentes, daboca e dos ossos da face.)

Oque fazum . _............... ? (Lecionar lingua materna efou estrangeira em instituigdes de

ensing.)

Oquefazum ... %(Projetar, gerenciar @ executar obras como casas, edificios,
pontes, viadutos, estradas etc.)

Fonte: UD “O Sistema universitario brasileiro”.
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Nessa atividade, assim como prevé o conceito de lingua
em uso, temos um contexto de uso de lingua bem demarcado:
participacdo na elaboracdo de catidlogos de cursos em uma
universidade, de modo a descrever algumas fungdes de
algumas carreiras. Diferentemente de uma atividade puramente
linguistica, com foco na forma, como ¢ o caso de exercicios
gramaticais descontextualizados que solicitam a conjugacao
de verbos de forma despropositada, o aluno parte do contexto
proposto para executar uma ag¢ao, que ¢ descrever as fungdes das
profissdes, de modo que o uso da lingua, para esse fim, pressupde
que os verbos estejam no presente do indicativo, estando a forma
a servico do uso.

O MD também prevé uma abordagem culturalmente
sensivel, a partir do contraste entre modos de agir e perceber o
mundo, como pode ser observado na atividade da Figura 2. Nela,
destaca-se a importancia de se contrastar diferentes culturas
e, assim, proporcionar um ensino linguistico-cultural critico
e consciente, prezando pela compreensdo das relagdoes e das
praticas sociais de determinada comunidade, pela diversidade e
pelo respeito as diferencas.

Figura 2 - Atividade 4 da secio “Universidade em Foco”

universitario da sua universidade no Brasil.

SR .
f CARDAPIO DO DIA
Dia da semana:_ _Data:

Prato principal:
Opgédo sem carne:
Guarnigao: _
Salada:
Sobremesa:

@) O que mais chamou a sua atengao no cardapio? Por qué?

) Vocé ja comeu em um restaurante no Brasil ou na casa de algum brasileiro? Quais
semelhangas e diferengas é possivel encontrar levando em consideragao os habitos
alimentares no seu pais de origem?

g) Imagine que vocé esteja no RU do seu campus e queira comprar duas refeiges. Reescreva

as expressoes nas suas categorias correspondentes, de modo a formar um didlogo.

Fonte: UD “A Pagina da Universidade e o Portal do Aluno”.
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Vale pontuar, contudo, que, ao estabelecer esse contraste
cultural, ndo se propoe a valoragao de uma cultura em detrimento
de outra, mas “a busca de certa naturalizacao dos estranhamentos,
na busca de um conhecimento critico do outro e de si mesmo, na
busca da convivéncia harmoniosa e de respeito das diferencas”
(MAIOR; SOUZA, 2018, p. 99). Destarte, o aluno estrangeiro,
em vez de ser um receptor passivo de informagdes sobre a cultura
do(s) outro(s), passa a ser “um sujeito que reflete sobre os atos
culturais de um pais como representa¢do de uma estrutura que,
ao mesmo tempo, € plural e flexivel” (MAIOR; SOUZA, 2018,

p. 101).

6 O conceito de potencial de autenticidade no MD

A partir dos principios que subjazem ao conceito de lingua
em uso, bem como das demandas especificas de aprendizagem
e de uso de lingua desse grupo, constatamos a necessidade de,
nas atividades de avaliagdo, os textos de producao deverem se
aproximar daquelas interagdes reais de uso da lingua que o aluno
tem mais propensdo de vivenciar. Chamaremos esse conceito,
neste trabalho, de potencial de autenticidade, que, para nds, esta
presente apenas nos textos de producao de alunos em lingua
estrangeira.

A despeito da discussao em torno do fato de que o género, ao
ser inserido em um contexto de ensino, perde a sua condicao de
autenticidade, entendemos que, para que haja convergéncia entre
o conceito de lingua em uso e as producdes textuais do aluno,
deve-se evitar o tratamento de género como simulacro formal,
como mera imitacdo do género, que efetivamente funciona em
situacdes auténticas de comunicacao no mundo real do discurso
(BHATIA, 2004 apud BEZERRA, 2020).

Partindo dessa perspectiva, o texto que se produz precisa
apresentar um grau de pertinéncia e relevancia para a vida real
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do falante fora de sala de aula. Dessa forma, quanto maiores
forem as chances de esse aluno produzir um texto que possa
ser util fora da sala de aula ou, pelo menos, tenha possibilidade
para tal, maior sera o potencial de autenticidade desse texto. Isso
implica ndo s6 a tematica, que deve pertencer ao contexto de
comunicacao desse aluno, como também a forma como ele serd
explorado em sala de aula, de modo que explicite o papel dos
agentes da interacao (enunciadores e interlocutores que também
devem pertencer a esse contexto comunicativo), bem como o
motivo pelo qual o uso desse texto ¢ relevante e como esse uso
atende as necessidades especificas de comunicacdo daquele
aluno.

A fim de exemplificar esse conceito, apresentamos a Figura
3, que ¢ uma atividade de avaliagdo, contida na UD “O Sistema
Universitario Brasileiro”:

Figura 3 - Atividade da se¢ao “Fazendo Acontecer”

['::’ Atividade de Avaliacdo | Fazendo Acontecer

Vocé esta preenchendo seu perfil académico no LinkedIn, rede social voltada
para a area profissional. Complete o formuldrio com suas informagoes

académicas e, em seguida, descreva o seu curso e as fungoes da sua carreira.

mq-"

Formacao academica X

Fonte: UD “O Sistema Universitario Brasileiro”.
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Nessa atividade, pode-se averiguar um potencial de
autenticidade, ja que o aluno universitario pode, em algum
momento de sua trajetoria académica ou profissional, preencher
os dados de seu curso e descrevé-los em um perfil de uma
rede social utilizada para fins profissionais. Os papéis dos
agentes da comunicagdo estdo definidos por uma agdo de uso
de lingua pertinente para a vida do falante: o aluno que busca
uma colocagdo profissional fornece os seus dados académicos
e descreve o seu curso, de modo que possa compartilhar suas
informacdes com outros membros da comunidade, como amigos
e recrutadores. Com isso, para atender as necessidades de
aprendizagem do aluno, ¢ preciso que a atividade de produg¢do
explore o seu potencial de autenticidade para fins de uso de
lingua em contextos mais proximos daqueles vivenciados na
vida real.

A partir desse grau de autenticidade do texto, algumas
particularidades do género, como adequagdes linguisticas (1éxico
e estrutura), discursivas (coesdo e coeréncia) e contextuais
(interlocutor, formato, propdsito e informacdes), deverdo ser
observadas, ndo so para a producao do texto, por parte do aluno,
como também para a sua avaliagdo.

Consideragoes finais

Garantir a adaptacdo e a integracdo de alunos estrangeiros
a universidade brasileira requer esforgo institucional, tanto por
meio do ensino de PFOL, como por praticas de acolhida. Com
esse intuito, o MD “Portugués - Universidades”, a partir de
uma visdo de lingua como préatica social, busca ndo s6 ensinar
a lingua portuguesa em uso, como também promover interagdes
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significativas para o estudante de mobilidade, facilitando sua
integracdo na universidade. Contudo, atender as demandas
universitarias da comunidade estrangeira como um todo ¢ um
grande desafio, sobretudo quando essa demanda ¢ diversificada.
Nesse sentido, produzir um MD que atenda a todos os contextos e
a todas as necessidades ¢ tarefa impossivel. Por isso, elaboramos
um material flexivel e de circulagdo livre, que permita adaptagdes
sem transgredir regras de direitos autorais.

Dentre outras implicagdes, o MD pode promover futuras
contribuicdes advindas do contexto universitario para estudantes
de mobilidade, como a identificagdo de novas necessidades de uso
da lingua portuguesa em contexto universitario. Reconhecemos,
ainda, o seu potencial para inspirar universidades e professores,
de outras variantes do portugués, para atender localmente as
suas respectivas demandas de ensino de PFOL em contexto
universitario.

Além disso, a adocdo do MD tem potencial de contribuir
para as iniciativas em prol do processo de IeC das IES e da
institucionalizagdo do ensino de PFOL nas universidades
brasileiras, uma vez que busca integrar o aluno de mobilidade
estudantil ao contexto universitario de forma sistematizada.
Na esteira desse raciocinio, medidas que promovam a leC,
tais como o ensino de PFOL institucionalizado, cumprem uma
funcdo de preparar um terreno propicio para que as atividades e
as experiéncias internacionais possam ser mais bem vivenciadas,
0 que se caracteriza como uma a¢do complementar com vistas
as praticas de internacionalizacao da IES, que passam e passarao
por fortes transformacdes em decorréncia da pandemia de
Covid-19. Diante desse novo cenario, o ensino de portugués se
faz mais necessario do que nunca, abrindo mais espacgos para
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ofertas de cursos on-line de PFOL em contexto universitario, de
modo que o MD elaborado possa ser repensado e reconfigurado
para atender a essa demanda durante e depois da pandemia, em
um formato de curso remoto preparatorio que antecede a vinda
do aluno estrangeiro a universidade brasileira.
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Portugués Lingua Estrangeira:
uma proposta de ensino sistémico
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Resumo

Desde o anuncio da necessidade de agdes que versem
sobre a internacionalizacdo no ambito do Ensino Superior
brasileiro, inimeros foram os projetos e programas propostos
e desenvolvidos em universidades federais, dentre os quais se
destaca o Idiomas sem Fronteiras (IsF). Nesse sentido, tendo
como finalidade dar visibilidade e compartilhar estudos e
praticas de ensino, este artigo tem como objetivo apresentar
principios do Ciclo de Ensino e Aprendizagem norteadores
no desenvolvimento de cursos de Portugués como Lingua
Estrangeira no IsF na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), bem como os resultados de uma experiéncia docente,
vivenciada a partir de um levantamento qualiquantitativo
e interpretativista envolvendo discentes estrangeiros
matriculados em cursos de graduacdo e pos-graduacdo na
UFSM. Desse modo, a perspectiva tedrica ¢ metodologica
adotada se baseia nos estudos de Martin e Rose (2008) e
Rose e Martin (2012). Os resultados alcancados sinalizam o
perfil de académicos estrangeiros na universidade e apontam
algumas de suas demandas de aprendizagem sobre a Lingua
Portuguesa usada no Brasil. A experiéncia realizada envolveu
o desenvolvimento de atividades de desconstrugio, constru¢ao

5

*

Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (Unifesspa). Doutora em Letras. Professora em exercicio provisorio no
Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Coordenadora do idioma Portugués
Lingua Estrangeira ou Adicional do Nucleo de Linguas-ISF, no dmbito da Rede Andifes Idiomas sem Fronteiras (IsF) - PLE/
PLA da UFSM. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8657-7385.

Universidade Federal de Santa Maria. Licenciando em Letras - Portugués e literaturas de lingua portuguesa. Professor bolsista
de Portugués Lingua Estrangeira no IsF-UFSM. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1544-4707.



conjunta e individual de textos e resultou na publica¢do de
um livreto de resenhas de filmes. Os textos produzidos pelos
alunos serviram como instrumento de avalia¢ao do processo de
ensino e aprendizagem e da eficacia dos postulados de Martin e
Rose (2008) e Rose e Martin (2012) no contexto situado.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira. Rede Idioma

sem Fronteiras. Ciclo de Ensino e Aprendizagem.

Portuguese Foreign Language:
a systemic education proposal

Abstract

Since the announcement of the need for actions that deal with
internationalization in the Brazilian Higher Education context,
innumerable projects and programs have been proposed and
developed in federal universities, among which the Idiomas
sem Fronteiras (IsF) outstands. In this way, for purposes of
giving visibility and sharing studies and teaching practices,
this paper aims to present principles of the Teaching and
Learning Cycle that guide the development of Portuguese as
a Foreign Language courses at IsF at the Federal University
of Santa Maria (UFSM), as well as the results of a teaching
experience, lived from a qualitative-quantitative and
interpretative survey involving foreign students enrolled
in undergraduate and graduate courses at UFSM. Thus, the
theoretical and methodological perspective adopted is based
on Martin and Rose (2008) and Rose and Martin (2012)
studies. The achieved results signal the foreign academics
profile at the university and point out some of their learning
demands regarding the Portuguese language used in Brazil.
The experience involved the development of deconstruction
activities, joint and independent texts construction and resulted

in a film reviews booklet. The texts produced by the students



served as an instrument for the teaching and learning process
evaluating and the effectiveness of the Martin and Rose (2008)
and Rose and Martin (2012) postulates in this situated context.
Keywords: Post-90 Portuguese poetry of the 20th century.
Poetry magazines. Critiscism of poetry. Contemporary culture.
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Introdugao

Vivemos, cada vez mais, em um mundo interconectado,
interpelados pelo aumento continuo do fluxo de culturas,
conhecimentos e tecnologias. Isso ¢ reflexo da sociedade
contemporanea, a qual ¢, inevitavelmente, afetada pela
globalizacdo. Em suma, ¢ um dos efeitos concretos dessa nova
forma de viver a intensificagdo de deslocamentos de sujeitos em
diferentes processos de migragao.

Nessa nova ordem mundial, tais processos, de acordo com
Welp, Fontes e Sarmento (2016), impactam significativamente
a area da educacgdo, pois ela pode se configurar tanto como
sendo um agente da globaliza¢do, quanto um de seus reagentes.
Ratificando o exposto, Knight (2008) aponta implicacdes da
globalizagdo na internacionalizagdo do Ensino Superior. Na
mesma direcdo reflexiva, no Brasil, especialmente a partir
de 2012, com a publicagio de um documento intitulado
Programa de expansio, exceléncia e internacionalizacio das
universidades federais (ANDIFES, 2012), esses novos desafios
do contexto educacional vém sendo amplamente discutidos e
implementados no Ensino Superior.

Dentre as acdes realizadas nesse nivel de ensino, destacamos
o documento assinado pela Andifes' indicando algumas medidas
necessarias, tendo em vista a qualificagdo do Ensino Superior
em tempos de internacionalizagdo. Sdo elas:

* adequar academicamente a universidade, em seu
aspecto qualitativo e quantitativo, as novas demandas,
dindmicas, escalas e aos novos papéis e contextos
globais advindos da sociedade do conhecimento, cada
vez mais fortalecido neste inicio de século;

1 Andifes — Associa¢do Nacional de Dirigentes de Institui¢des Federais de Ensino Superior.
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 formar, estrategicamente, mao de obra qualificada
para as necessidades sociais, econdmicas e com padrdes
apropriados de sustentabilidade para este novo ciclo
de crescimento e desenvolvimento que se expressa
atualmente no pais e no mundo;

* produzir ciéncia, tecnologia e inovagdo para inserir
0 pais, com soberania, na nova ordem mundial do
conhecimento;

* produzir e transmitir um conhecimento que promova
a igualdade, a inclusdo e auxilie na formacdo de
cidaddos emancipados e portadores de conceitos éticos
e humanitarios. (ANDIFES, 2012, p. 6).

Desde o anuncio da necessidade dessas acoes, inimeros
foram os projetos e programas propostos e desenvolvidos em
universidades de ambito federal, dentre os quais se destaca
o Ciéncias Sem Fronteiras (CSF), cuja principal estratégia
estava relacionada ao intercambio de estudantes. Para preparar
linguisticamente alunos do Ensino Superior para a realiza¢ao
de intercambio, surge, na mesma época do CSF, o Inglés sem
Fronteiras, o qual, no ano de 2014, passa a se chamar Idiomas
sem Fronteiras (IsF) e a promover o ensino de outras linguas
além do inglé€s, dentre elas o Portugués para Estrangeiros.

A inclusdo do ensino de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE) no ambito do IsF tem um objetivo duplo: por um lado,
visa a desenvolver a proficiéncia linguistica de estrangeiros em
portugués do Brasil e, por outro, contribuir com a formacao
profissional tedrica na area de PLE, cuja demanda vem se
intensificando nos ultimos anos. O aumento dessa demanda esta
relacionado diretamente a internacionaliza¢do ¢ a abertura de
vagas especificas para estudantes estrangeiros em instituigdes
de Ensino Superior brasileiras, vagas oriundas, muitas vezes,
de acordos bilaterais com institui¢des educacionais de outros

paises.
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Visando a contemplar o item dois no documento assinado
pela Andifes e os objetivos do PLE-IsF, neste artigo, reportamos
as bases teoricas e metodologicas da pedagogia da Escola de
Sidney e informagdes relativas as experiéncias de investigacao e
ensino realizadas nessa area. Assim, este trabalho tem por objetivo
apresentar principios do Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA)
norteadores no desenvolvimento de cursos de Portugués como
Lingua Estrangeira do Idioma sem Fronteiras da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), bem como os resultados
de uma experiéncia docente, vivenciada a partir de um
levantamento qualiquantitativo e interpretativista envolvendo
discentes estrangeiros matriculados em cursos de graduagado e
pos-graduacdo na UFSM, com a finalidade de dar visibilidade e
compartilhar estudos e praticas de ensino. Para isso, além desta
introducao, na sequéncia, encontram-se as se¢oes de referencial
tedrico, metodologia, andlises e consideragdes finais.

1 Referencial tedrico

Nesta secdo, agrupamos as reflexdes tedricas em dois
momentos. Inicialmente, apresentamos a defini¢ao de PLE,
as agdes e as projecdes no ambito dessa area. Na sequéncia,
reportamos os principios da Pedagogia de Género mobilizados
neste trabalho.

1.1 Ensino de Portugués Lingua Estrangeira

PLE ¢ uma especialidade da area de ensino e aprendizagem
de linguas em emergéncia no Brasil (ALMEIDA FILHO, 2005;
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2007; DINIZ, 2008; 2012; LEFFA, 1999, MOITA LOPES,
2013; OLIVEIRA, 2013; ZOPPI FONTANA, 2009; ROCHA,
2019). Conforme Almeida Filho (2011, p. 724), desde o final
dos anos 70, essa area vem emergindo cientificamente, muito
embora o ensino de PLE tenha uma “longa historia, enquanto
campo de trabalho e oficio realizado na forma de treinamento
de praticantes desejosos de ingressar no ramo”. E sabido que,
desde 1550, o ensino de PLE ¢ ministrado por “professores
improvisados” (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 97), ou seja, sem
formagdo académica adequada para ensinar os aprendizes a
falar, ler e escrever em portugués.

A consolidacdo desse campo de ensino estd relacionada a
movimentos politicos, econdmicos, sociais, globais e culturais.
Conforme Rocha,

[...] a criagdo do Mercosul, em 1989; as parcerias
econdmicas do Brasil com outros paises (como China)
e seu reconhecimento como um dos paises emergentes
economicamente (BRICs); os deslocamentos de sujeitos
pelo mundo em um processo de desterritorializagdo
(MOITA LOPES, 2013); as novas tecnologias de
comunica¢do que interligam os sujeitos no mundo
como um grande globo interconectado; o processo
de globalizacdo e ruptura de fronteiras; entre outros,
como também, a meu ver, por um novo modo de se
interessar/aprender linguas instaurado pelo ensino inter,
trans e multicultural, que tem promovido o respeito e a
negociagdo das diferengas entre as linguas e culturas;
movimentos que promovem outro olhar € novos sujeitos
professores no campo de Lingua Estrangeira (doravante
LE) e em especial de PLE. (ROCHA, 2019, p. 103).

Esses movimentos fizeram com que, no contexto brasileiro
e mundo afora, pesquisadores e professores da area de Letras
e Linguistica Aplicada passassem a realizar acdes, tais como
desenvolver estudos e reflexdes criticas sobre o ensino e a
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aprendizagem de PLE; publicar artigos cientificos relacionados
ao ensino e a aprendizagem de estrangeiros; criar uma associa¢ao
com o objetivo de congregar professores e pesquisadores, do
Brasil e do exterior, da area com vistas ao desenvolvimento de
atividades e iniciativas de cunho académico e sociopolitico;
ofertar cursos de formagdo de professores; elaborar estratégias
e materiais didaticos embasados teoricamente, conforme
tendéncias de ensino e aprendizagem vigentes no ensino desse
idioma, que vém se consolidando.

No que tange as tendéncias de ensino e aprendizagem em
PLE, Almeida Filho (2011) destaca as marcantes praticas de
ensino orientadas pelo uso de uma visdo tradicional, associada
a alteragdes superficiais em termos de métodos, técnicas ou
recursos adotados em alguns contextos no Brasil. Para o referido
pesquisador, a tendéncia educacional na area de PLE, adequada
ao momento histdrico e social, ¢ a abordagem comunicacional,
pois ela reiune um conjunto de conceitos e ideias que contribuem
para a evolucdo do aluno em termos de aprendizagem linguistica
e comunicag¢ao, formando um usudrio competente da lingua-alvo
em diferentes contextos de interacao propositadas.

Ja Furtoso (2001), com base em estudos prévios
(RICHARDS; NUNAN, 1990; ASSIS-PETERSON, 1999;
PRABHU, 1990; ALLWRIGHT, 1991; KUMARAVADIVELU,
1994), destacareflexdes sobre o pds-método comoumaalternativa
que proporciona autonomia ao professor, como investigador da
sua propria pratica de ensino, na escolha acerca da abordagem,
dos principios e das decisdes de o que fazer em praticas de ensino
e aprendizagem de uma lingua estrangeira. Documentos oficiais
que abordam questdes de ensino de linguagem e de Lingua
Portuguesa, por sua vez, tais como a Lei de Diretrizes e Bases
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da Educac¢ao Nacional (1996) e os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), também apontam
para a adesdo da diversidade metodoldgica, a pluralidade de
principios e concepcdes pedagogicas e o ensino de linguagem
mediado por géneros. Diante do exposto, cabe perguntar como
enfrentar a tarefa de ensinar PLE com exceléncia e atender as
demandas da docéncia, usando, de fato, principios que se ajustem
a uma abordagem com foco no uso da linguagem.

Estudos mostram que a Pedagogia de Género, oriunda de
um projeto articulado por pesquisadores da Escola de Sidney,’
a partir do século XX e inicio do século XXI, e desenvolvida
em contextos escolares de imigrantes e indigenas que viviam
na Austrélia, tem consolidado resultados importantes em termos
de leitura e aprendizagem em todos os niveis de ensino. Esse
projeto, posteriormente, tornou-se um programa profissional e
vem se configurando como uma metodologia inovadora de ensino
de linguagem. Como metodologia, ela inclui uma proposta para
minimizar o baixo rendimento escolar de alunos, por meio de
um trabalho aprofundado com a leitura e escrita desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Superior.

No Brasil, essa perspectiva vem sendo desenvolvida no
ensino de lingua materna e estrangeira por diversos pesquisadores.
No ensino de lingua materna, Fuzer et al. (2015) reportam,
por exemplo, em relatos de experiéncias de ensino de leitura e
producdo de narrativas em contos para a Educacgao Basica, agdes
realizadas por meio do projeto de extensdo Atelié de Textos,?

2 Otermo “Escola de Sydney” surgiu em 1994, em referéncia ao trabalho com a linguagem e educacao realizado no Departamento
de Linguistica da Universidade de Sydney.

3 O projeto iniciou as atividades em 2011 e, atualmente, ¢ um consolidado como um Programa de Extensao da UFSM (GAP/
CAL 055400), coordenado pela Professora Dra. Cristiane Fuzer. Experiéncias realizadas no ambito do Atelié de Textos e
outras informagdes podem ser encontradas em https://www.ufsm.br/projetos/extensao/ateliedetextos/ ou em artigos publicados:
1. FUZER, C. Atelié de textos: (re)invengdo e (re)escrita de historias no ensino basico. Revista da Anpoll, [s. 1.], v. 1, n. 37,
p. 56-79, 2014. https://doi.org/10.18309/anp.v1i37.772 , 2. FUZER, C. (org.). Atelié de textos - para ler e reinventar estorias:
do contexto ao texto e vice-versa. Santa Maria: UFSM, 2017. https://repositorio.ufsm.br/handle/1/11535 e 3. FUZER, C. et al.
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envolvendo o CEA. Os resultados alcangados indicaram que
os principios € o método de ensino adotado proporcionaram
aos alunos o exercicio da colaboracao e unido entre a turma, a
partir da negociacao de ideias. Além disso, os alunos envolvidos
na acdo de extensdo relatada pelos pesquisadores tiveram
oportunidade de pensar a nogao de autoria ao final da produgdo e
de colocar em prética os estudos anteriores sobre o propdsito e a
organizac¢do de textos que instanciam o género narrativa.

Até o momento, porém, ndo encontramos relatos de
estudos e experiéncias em consonancia com essa perspectiva
na area de PLE no meio académico. Por entendermos que esse
modelo tedrico e metodoldgico dialoga com documentos oficiais
relacionados ao ensino de linguagem e de portugués, bem como
com a visao de ensino do PLE-IsF, na sequéncia, discorremos
sobre a Pedagogia de Género.

1.2 Pedagogia de Género da Escola de Sidney

Por mais de 30 anos, na Australia, a partir da teoria
sociologica de Bernstein (1990), que concebe a educagdo como
um recurso pedagogico, da visdo de linguagem como construto
social, sustentada pela Linguistica Sistémico-Funcional de
Halliday (1978), e de uma acdo de pesquisa sobre letramento,
Martin e Rose (2008) construiram a Pedagogia de Género.
Nessa abordagem, os autores definem género de textos como
uma configuracdo de significados, que se concretizam por
meio da linguagem, atendendo os mais diversos niveis de
comunicagdo. Assim, os géneros, de acordo com os propositos

Atelié de textos: proposta metodologica para o processo de leitura e produgdo textual. /n: CONGRESSO BRASILEIRO DE
EXTENSAO UNIVERSITARIA, 7, Ouro Preto MG, set. 2016. Anais. Ouro Preto, MG: UFOP, 2016. 15 p. https:/www.cbeu.
ufop.br/anais_files/50ab61ee4d5cd07d42f264ceca746b64.pdf.
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sociais, sdo agrupados em familias (estorias; historias; relatorios;
explicagdes; argumentos; reacdes a textos e procedimentos) e
segmentados em etapas especificas de cada grupo.

A construcao dessa abordagem de ensino teve a sua origem
nos anos 80 com o projeto conhecido como Writing Project
and Language as Social Power. Na oportunidade, o alvo das
pesquisas estava no letramento escolar e no estudo de textos,
em termos de fases e etapas definidas consoante o proposito
social, que circulavam no ensino primario. Na década de 90,
outro projeto foi desenvolvido, Write it Right, com a finalidade
de investigar e descrever os géneros de textos que os alunos
deveriam aprender a ler e escrever nas escolas secundarias. Por
volta de 2000, os pesquisadores passaram a desenvolver uma
metodologia, a partir do projeto identificado como Reading to
Learn, que, além de envolver escolas primarias e secundarias,
incluiu também o desenvolvimento de uma metodologia que
integra o ensino de leitura e escrita na Educacdo Superior
(ROSE; MARTIN, 2012).

Essa visdo de ensino tem emergido como uma alternativa
poderosa que ultrapassa o ensino da gramadtica tradicional e
procura proporcionar aos alunos conhecimentos explicitos sobre
a lingua prevista no curriculo escolar. Com base na proposta
de ensino de Rothery (1994), conhecida como Ciclo de Ensino
e Aprendizagem, cujo objetivo é propor o ensino de modo
aplicado, Martin e Rose (2005) ampliam os estudos realizados e
apresentam o CEA da Pedagogia de Género constituido de trés
fases, conforme a Figura 1.

179 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 169-199, 1° quadrimestre de 2021



Tania Maria Moreira e Guilherme Barbat de Barros

Figura 1 — Clico de Ensino e Aprendizagem

Freparacdo para a Leitura
(Desconstrucdo)

Fonte: Martin e Rose (2005). Adaptacdo de Gouveia (2014).

Ao discorrer sobre o Ciclo, Muniz da Silva afirma que o

circulo externo — o nivel 1 do ciclo de aprendizagem —
inclui estratégias para que os alunos leiam ¢ analisem
o contexto € a estrutura do texto, dividindo-o em suas
partes constitutivas e relacionando-as ao proposito
social do texto. O foco neste nivel é particularmente a
estrutura de todo o texto. O circulo intermediario — nivel
2 do ciclo—visaa leitura detalhada em que a linguagem é
analisada conforme os padroes de significado na oragao
e entre oragdes. Por exemplo, pequenas passagens de
textos sdo selecionadas para leitura detalhada, em
seguida os alunos sdo convidados a reescrever usando
padroes de linguagem semelhantes a fim de sistematizar
conhecimentos sobre a gramatica e o discurso. O circulo
interno — nivel 3 do ciclo — desenvolve atividades
relativas a vocabulario e ortografia [...] (MUNIZ DA
SILVA, 2015, p. 24-26).

Assim, o circulo externo, envolvendo o nivel 1, inclui o
estagio de desconstrucdo e prevé a realizagdo de atividades que
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consideram o conhecimento dos alunos sobre o contexto de
cultura, partindo do conhecimento que eles tém sobre o género,
sua estrutura, seu proposito, quem o utiliza e por qual motivo, e
o contexto de situacdo, considerando os aspectos do registro, as
etapas do texto, as caracteristicas da linguagem para explorar o
conteudo do texto e as relagdes entre quem o produz e quem o
lera.

No estagio de constru¢do conjunta, tida como o aquecimento
para a construcao individual, o professor tem o papel de propor
atividades que engajem os alunos na elaboracdo conjunta de
um texto. Nesse caso, o professor escreve, no quadro ou em um
programa de computador, o texto elaborado pela turma e ajuda
na organizagao das ideias sugeridas. Nesse estagio, o professor
incentiva a fazer anotagdes de informagdes importantes sobre o
género, que os auxiliardo no proximo estagio.

E, por fim, o estagio de constru¢do individual envolve a
produgdo de um novo texto do mesmo género por parte de cada
um dos alunos. Nesse estagio, o professor esclarece duvidas da
turma e torna o trabalho mais direcionado as necessidades de
cada aluno. Assim, de um lado, o docente analisa cada texto
e apresenta orientacdes para que cada aluno reflita sobre o
processo de escrita; de outro, o aluno assume a fungao de autor e
toma como base as informagdes apresentadas em aula e articula
os conhecimentos construidos sobre o género em estudo no
processo de escrita e reescrita.

De modo unanime, os pesquisadores que dedicam seu tempo
ao estudo do CEA reportam que os alunos, ao se envolverem
e se familiarizarem com o género estudado, percebem sua
aprendizagem mais proveitosa e eficiente. Os resultados
alcancados em praticas de leitura e escrita em diferentes contextos
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escolares levam a acreditar que, quando os principios do CEA
sdao utilizados harmoniosamente, ocorre a compreensao dos
géneros estudados, proporcionando um ensino sélido de leitura
e de produgdo textual e contribuindo para a formagao de alunos
auténomos que, ao longo da vida, tém mais probabilidade de se
tornarem aptos a continuar aprendendo e atuando na sociedade
letrada como cidadaos participativos.

Na sequéncia, descrevemos o percurso mobilizado para a
aplicacdo dos principios apresentados no contexto de PLE-IsF
da UFSM.

2 Metodologia

Para alcancarmos o objetivo deste estudo, mencionado na
introducao, realizamos uma pesquisa sobre o contexto de ensino
de PLE na UFSM e adotamos o método qualiquantitativo, de
cunho interpretativista, na realizagdo e na analise dos dados
apresentados neste artigo. Esse método tem o objetivo de
“compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendmenos
sociais, a partir de seu interior, de diferentes formas” (FLICK,
2009, p. 8).

O presente artigo, assim, ¢ compreendido por duas
fases: a primeira se configura por um levantamento do perfil
e das demandas de aprendizagem dos discentes estrangeiros
matriculados em cursos de graduacdo e de pos-graduacdo no
campus sede da UFSM, nosso universo de analise; a segunda,
pelo planejamento e pela oferta a esses estudantes de cursos
de PLE no ambito do IsF, alinhados aos principios teoricos e
metodoldgicos apresentados.
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2.1 Fase 1

Nesta fase, demos dois passos: i) o mapeamento de
discentes estrangeiros matriculados em cursos de graduacgdo e de
pos-graduacao no campus sede da UFSM e i1) o levantamento de
suas demandas em relagdo a lingua portuguesa. Para que fosse
possivel mapear onde estava nosso publico-alvo, em consonancia
ao passo 1, entramos em contato, via e-mail, com cada uma das
coordenagdes de curso, tendo em vista que tal informagao nao
estava disponivel na Secretaria de Assuntos Internacionais da
UFSM, nem no Departamento de Registro Académico dessa
instituigao.

Na UFSM, os cursos de graduacdo e de pos-graduacao sao
vinculados a Unidades de Ensino de acordo com sua éarea de
concentragdo. Sao as Unidades de Ensino do campus em tela:
Centro de Artes e Letras (CAL), Centro de Ciéncias Naturais e
Exatas (CCNE), Centro de Ciéncias da Satde (CCS), Centro de
Ciéncias Sociais e Humanas (CCSH), Centro de Ciéncias Rurais
(CCR), Centro de Educagao (CE), Centro de Educagao Fisica e
Desporto (CEFD), Centro de Tecnologia (CT), Colégio Técnico
e Industrial de Santa Maria (CTISM) e Colégio Politécnico
(POLI).

Objetivamos, com esse passo, ter acesso nao s6 a0 nimero
de estudantes estrangeiros vinculados a cada Unidade de Ensino,
mas também ao contato desses estudantes, que ¢ fundamental
ao passo 2 desta fase da pesquisa. O resultado do levantamento
encontra-se na se¢ao 4, a qual tem por objetivo justamente expor
dados tanto de cunho qualitativo quanto quantitativo.

Com o mapeamento dos cursos em que Os estrangeiros
estavam vinculados e com seu contato de e-mail, partimos ao
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passo 2: realizar o levantamento das demandas que esse publico
tem em relacdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Para
isso, criamos, por meio do Google Forms, um formulério de
identificacdo do perfil dos interessados em cursos de PLE a
serem ofertados pelo IsF na UFSM.

O questionario criado tinha por objetivo conhecer o
publico estrangeiro da instituicdo, bem como saber se estavam
e, se sim, de que forma os estudantes estavam se adaptando ao
ensino remoto (tendo em vista que a pesquisa ocorreu durante
o distanciamento social imposto pela pandemia da Covid-19) e
suas demandas de aprendizagem da Lingua Portuguesa. Ao todo,
0 questionario, enviado por e-mail aos estudantes mapeados no
passo 1 desta fase, era composto por sete questdes, dentre elas a
elucidada na Figura 2.4

4 Neste artigo, considerando o espago disponivel e em consondncia ao nosso objetivo, optamos por realizar um recorte e

apresentar apenas a questdo referida.
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Figura 2 - Amostragem de questio do formulario de
levantamento das demandas de discentes estrangeiros na
UFSM

Quais textos vood costuma preduzirfer ou precisa de auxilio para produzir?
Selecione quantos itens precisar (sua resposta nos ajudara a planejar a oferta de
curso. Salientamos que os recurses linguisticosigramaticais serdo trabalhados a
partir desses textos). *

[] resumo para evento.
Resenha

Apresentacdo em PPT.
Questionario Investigativo
Ralato.

Artigo académico.
Fundamentacio tedrica.
Andlise de dados.
Projeto de pesquisa
Moticia

Reportagem

Ertrevista

Conto.

Crdnica

N I I I O

Biografia

Fonte: Elaborado pelos autores.

A questdo tinha como objetivo investigar quais géneros
de texto eram consumidos e produzidos pelos estrangeiros
vinculados @ UFSM, campus Santa Maria. O termo “género” ndo
foi empregado para que o texto fosse de mais facil entendimento.
As respostas dadas a essa questdo foram essenciais para o
desenvolvimento da fase 2, apresentada na sequéncia.

185 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 169-199, 1° quadrimestre de 2021



Tania Maria Moreira e Guilherme Barbat de Barros

2.2 Fase 2

Diante dasrespostas fornecidas pelos estudantes estrangeiros
matriculados em cursos de graduacdo e de pos-graduacdo no
campus sede da UFSM, trabalhamos na tentativa de aproximar
as demandas apresentadas a proposta tedrica e metodologica
que embasa o ensino de PLE no ambito do IsF na UFSM — a
pedagogia com base em géneros de textos. De acordo com essa
abordagem, ¢ preciso considerar o contexto de aprendizagem e
trabalhar os aspectos linguisticos por meio de textos auténticos.

O planejamento dos cursos a serem ofertados precisou,
assim, considerar que as aulas seriam ministradas de forma
remota, modalidade de ensino que possui especificidades
diferentes do modelo a distancia,’ por exemplo, no qual ja se tem
registros de ofertas de cursos de PLE. Nesse sentido, a primeira
decisdo metodoldgica nossa, no que tange a dinamizagdo dos
cursos, foi pelo uso do Moodle, disponibilizado pelo IsF da
UFSM gratuitamente, como Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem (Avea); além disso, para encontros sincronos,
optamos pelo uso da ferramenta Google Meet.

Na sequéncia, foi preciso eleger quais seriam os géneros
de texto a serem estudados em cada um dos cursos ofertados.
Consideramos, para tal escolha, os géneros instanciados em
textos aos quais os discentes estrangeiros t€ém acesso em seu
cotidiano, com base nas respostas a questdo elucidada na Figura
2. O formato das aulas, a proposta de cronograma e o género de
texto base de um dos cursos ofertados pelo PLE-IsF na UFSM,
oriundos desse levantamento, sdo apresentados e discutidos na
se¢do seguinte.

5 Mais informagdes sobre tais distingdes podem ser encontradas em: https://cietenped.ufscar.br/submissao/index.php/2020/
article/view/1705.

186 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 169-199, 1° quadrimestre de 2021



Portugués Lingua Estrangeira:
uma proposta de ensino sistemico

3 Analises e discussao

Esta sec¢ao apresenta, em um primeiro momento, os dados
obtidos no mapeamento das Unidades de Ensino a que estao
vinculados os cursos de graduagdo e pos-graduagdo que abrigam
os discentes estrangeiros matriculados na UFSM, campus
Santa Maria, bem como o perfil desse alunado. Na sequéncia,
apresentamos a proposta de curso originaria da demanda descrita,
atrelada aos principios da Escola de Sidney.

3.1 Estrangeiros matriculados na UFSM

A partir do contato estabelecido com as coordenagdes dos
cursos de graduacdo e pos-graduacgdo, foi possivel mapearmos
68 estrangeiros. O nivel de ensino em que estdo matriculados
esses estrangeiros pode ser conferido no Quadro 1.

Quadro 1 - Nivel de ensino dos estudantes estrangeiros da

UFSM
Nuimero de estrangeiros em cursos de graduacdo 28
Numero de estrangeiros em cursos de pos-graduagao 40
Total de estrangeiros mapeados 68

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os numeros apresentados no levantamento expressam a
ocorréncia de um maior indice (58,8%) de alunos estrangeiros
matriculados em programas de pos-graduacao (PPGs) em relacao
ao publico matriculado na graduacao (41,7%). Podemos atribuir
a diferenca a politica de internacionaliza¢do da universidade,
que prevé maior fomento nos niveis de mestrado e doutorado.
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Em relacdo as Unidades de Ensino em que se encontram os
cursos em que esses discentes estavam matriculados, podemos
perceber, no Quadro 2, uma predominancia do Centro de
Tecnologia, com 20 estudantes.

Quadro 2 — Unidades de Ensino

Numero de estrangeiros vinculados ao CAL 5
Numero de estrangeiros vinculados ao CCNE 17
Numero de estrangeiros vinculados ao CCS 8
Numero de estrangeiros vinculados ao CCSH 7
Numero de estrangeiros vinculados ao CCR 11
Numero de estrangeiros vinculados ao CT 20

Numero de estrangeiros vinculados ao CE

Numero de estrangeiros vinculados ao CEFD

Numero de estrangeiros vinculados ao CTISM

oS|lo|o|o

Numero de estrangeiros vinculados ao POLI

Fonte: Elaborado pelos autores.

No CT, estao alocados os cursos de Arquitetura e Urbanismo,
Ciéncias da Computagdo, Sistemas de Informagdao e as mais
diversas Engenharias e seus respectivos PPGs. Saber a area
de concentracdo dos estudos dos estrangeiros qualifica nossas
inferéncias sobre eles, o que, para Reddy (2000), pode direcionar
o professor a utilizar estratégias pedagogicas mais eficazes para
seu publico. Outra Unidade de Ensino que se destaca no Quadro
2 ¢ o CCNE, nela estao os cursos de Ciéncias Biologicas,
Estatistica, Fisica, Geografia, Matematica, Meteorologia,
Processos Quimicos e Quimica, bem como seus PPGs. Diante da
diversidade formativa expressa entre as duas Unidades de Ensino
com mais estudantes estrangeiros vinculados, percebemos que
apenas esse levantamento de inferéncias poderia nao atender
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nossas demandas sobre o contexto de situagdo em que a pratica
docente foi desenvolvida, informagdo fundamental para o
desenvolvimento do trabalho com o CEA. Assim, emergiu a
necessidade de contatar os discentes, conforme apresentado na
metodologia e discutido na sequéncia.

Em consonancia ao passo 2 da fase relatada da pesquisa,
contatamos, via e-mail, os discentes estrangeiros mapeados e
enviamos a eles o questionario elaborado, conforme mencionado
na se¢do 3. Ao todo, obtivemos um total de 27 respondentes.
Podemos considerar, como argumento ao fato de nem todos
terem respondido ao questionario, os reflexos da pandemia.

Quando questionados sobre o formato que os estudantes
preferiam para a realizagdo das aulas, a maioria, conforme pode
ser visto na Figura 3, sinalizou interesse em distribuir a carga
horaria dos cursos de PLE entre encontros sincronos e atividades
assincronas.

Figura 3 — Formato das aulas

Atividade sincrona
M Atividade assincrona

Fonte: Elaborado pelos autores

Com 59,3%, a opcao de alternar entre os tipos de atividades
aserem desenvolvidas se fez privilegiada quando em comparagao
com a opg¢do da realizagdo de toda a carga horaria de forma
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sincrona, sinalizada por 40,7% dos respondentes. Acreditamos
que esse formato tenha sido privilegiado devido a forma como
as aulas de maior parte dos cursos de graduacdo e de pos-
graduacdo da UFSM estarem ocorrendo. Desse modo, cabe aos
alunos, além de participar das discussdes realizadas por meio
de videoconferéncias, realizar exercicios, leituras e discussoes
assincronas via Moodle, Avea do IsF na UFSM.

Em se tratando dos géneros de texto que os estrangeiros
mobilizam em seu cotidiano, as respostas foram diversas.
Receberam, contudo, destaque os géneros especificos do
ambiente universitario, dentre eles, a resenha, indicada como
essencial para 62,9% dos discentes.

Acreditamos que tal género de texto tenha sido amplamente
sinalizado tendo em vista que seu propdsito sociocomunicativo,
avaliar um objeto cultural, se faz presente na rotina daqueles que
vivenciam a pratica académica. Diante disso, percebemos que
esse deveria ser um dos géneros trabalhados ao longo de um dos
cursos a ser planejado e desenvolvido no ambito do PLE-IsF na
UFSM. Na se¢do seguinte, apresentamos 0s cursos propostos ao
encontro das demandas levantadas e exemplificamos, a partir de
um deles, como a metodologia descrita pelos pesquisadores da
Escola de Sidney foi desenvolvida nesse outro contexto.

3.2 Planejamento de cursos

Diante da demanda exposta na secdo anterior, foram
planejados e ofertados cinco cursos de PLE no ambito do IsF na
UFSM no ano de 2020. Os cursos buscaram aliar o aprendizado da
lingua — de questdes léxico-gramaticais e semantico-discursivas
— ao aprendizado pela lingua — de questdes culturais do Brasil,
por exemplo. O Quadro 3 evidencia os cursos ofertados e suas

respectivas cargas-horarias.
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Quadro 3 — Cursos ofertados

Curso Carga-horaria
Leitura e produgdo textual: principios basicos 32h
Cine debate 16h
Familiarizagdo com o Exame Celpe-Bras 16h
Exame Celpe-Bras: parte oral 16h
Dialogos interculturais 16h

Fonte: Elaborado pelos autores.

A fim de exemplificar o preceito de preservar o ensino da
lingua atrelado ao ensino pela lingua, a Figura 4 retrata a ementa
de um dos cursos ofertados, no qual enfocamos o estudo de
resenhas, maior demanda dos estrangeiros que responderam ao

questionario de sondagem, Cine debate.

Figura 4 — Ementa do curso Cine debate

2 |
Rede |diomas sem Fronteiras e
Universidade Federal de Santa Maria
Portugués Lingua Estrangeira/Adicional

Ementa de curso

Homi: Cina Dokena

Carga Horana: 16

Ooptive:  doifcr moecks da olirs braslera @ pomove’ o ddlag
rarcdird. cobeor o8 MecTeos INQUisicos MOCISEINGE X T U
by cdlnral

PROGRAMA
UNIDADE 1 - PRATICAS CULTURAIS
1.1 -0 arema coma denenio ciral.

12 - Detine scire relagies mercdiras

UNIDADE 2 - AVALAGAO DE GRIETO CULTURAL
21 - Macsrismas linguisfcos para avaliacio de cbjes culral

22 - Préfca de avaliagio de dyjeo cuvral

BIBLIOGRAFLL BASICA

BHABHA H. KO local 38 cultura. Belo Horizome: Ediiora UFMG, 1558
CHRISTIE. F. DEREWIANA, B. Scho0! DINCOUrSs: Laarming io'Write Across
e Yars of Schaiing. London: Corderm, 2008

HALLIDAY, MK HASAN, R, Language. Context and Taxt. 2. ed Owlordt
Onford Universisy Prass, 1958, 53-8

MAHER. T. M. A sducacho do emormo pors & merculuralicade a0
phurilinglena, b KLEIMAN, A B CAVALCANTI, M. C. (orge.) LIngON
ApBoada: mure lacem o imerlooee. Comprem: Moreado do Lovss, 2007, o 255
o

MARTIN J WHITE, 2. The language of evaluation: appraisal in English.
Mova York, Hampetire: Palgrave Macmillan, 2005

. ROSE. D.Wondng with discourse. 2. Cd London: Cordruum,
2007

Genre Relations: Mapping Cutre London Doumox, 2008

Fonte: Elaborado pelos autores.

191 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 169-199, 1° quadrimestre de 2021



Tania Maria Moreira e Guilherme Barbat de Barros

Durante o curso, enquanto eram apresentadas algumas
nogdes sobre o funcionamento caracteristico da linguagem
das resenhas, os alunos também compreendiam algumas
representacoes, crengas, visdes de mundo e alguns habitos
dos brasileiros. Assim, os académicos estrangeiros puderam
construir e internalizar aspectos linguisticos e culturais proprios
da linguagem em determinados contextos, tal como preconiza a
perspectiva da Escola de Sidney.

O curso, considerando as respostas dos discentes ao
formulario de sondagem, foi desenvolvido a partir de encontros
sincronos e de proposicdo de atividades assincronas. A Figura
5 elucida a distribuicdo semanal do tempo empregado pelo
professor para a realizacdo da oferta.

Figura 5 — Distribuicdo das atividades semanais do curso
Cine Debate

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Das 9h30min
as 11h

Das 11has 120 [ |
Das 16h30min
as 18h

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os encontros semanais ocorriam as segundas-feiras, das
16h30min as 18h, totalizando 1h30min de aula sincrona. Além
disso, para completar a carga horaria semanal do curso (4h),
o tempo restante foi previsto para a realizagdo de atividades
propostas pelo professor, o qual ficava disponivel, as sextas-
feiras, das 9h30min as 12h, para auxiliar os discentes no
cumprimento de tais atividades. Por fim, foi incluida 1h semanal
para a realizacao de monitorias, mediante agendamento.
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Para que fosse possivel atingir, com qualidade, o objetivo
do curso, a partir da abordagem da Pedagogia de Géneros, foi
proposto o cronograma de aulas que pode ser visto na Figura 6.
Os alunos, no inicio do curso, tiveram acesso a esse documento,
bem como a informagdes da sistematica das aulas e das
avaliagoes.

Figura 6 — Cronograma do curso Cine Debate

Aula sincrona Atividade assincrona

Discussdo orali o cinema como
elemento cultural.

Desconstrugdo do género:
mecanismos linguisticos para
avaliagdo de objeto cultural -
2 | exposigc8o da estrutura esquematica
e dos elementos linguisticos
tipicamente instanciados no género
de texto resenha.

Debate sobre relagdes interculturais
a partir dos elementos observados
5 | nos filmes 1 e 2. Produgdo da primeira versio de
uma resenha sobre o Filme 2.

Ascistir ao filme 1.

Assistir ao filme 2.

Construgdo conjunta da resenha do

Filme 1
4 Sr::;aaﬁ:nto I:;W:h'r'::scma p;; Produc8o da segunda vers8o de
ragsenha ' P uma resenha sobre o Filme 2.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Podemos perceber, na Figura 6, que o planejamento
das aulas foi ao encontro da corrente tedrica e metodoldgica
apresentada na se¢do 2. Os trés estagios do CEA— desconstrucao
do género, construgdo conjunta e constru¢do individual — sao
desenvolvidos ao longo das quatro semanas de curso.

Na primeira semana, a proposta de aula sincrona foi
direcionada a aproximagao dos alunos as questdes do campo do
curso — o cinema. A tarefa assincrona — assistir a um filme do
cinema nacional — serviu de base para a realizagdo da aula 3.

Na segunda semana, o género de texto alvo desse curso
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— a resenha — foi enfocado, realizando-se, assim, 0 momento
da desconstrucdo. Na atividade sincrona, o professor partiu
dos conhecimentos dos alunos para sistematizar as nogoes de
propositos sociocomunicativos ¢ de estrutura esquematica da
resenha e os recursos linguisticos que a realizam.® Além disso,
foram propostos e realizados, em conjunto, exercicios de analise
linguistica. Como atividade assincrona, os alunos assistiram a
mais um filme, o qual também foi objeto de discussao da aula 3.

Na terceira semana, durante o encontro sincrono, além de
debaterem aspectos culturais presentes nos filmes assistidos, os
estudantes, dando sequéncia ao que postula o CEA, construiram
conjuntamente, com a mediagdo do professor, uma resenha do
filme assistido na semana 1. Como atividade assincrona, dando
inicio ao outro momento do CEA, na referida semana, os alunos
produziram, individualmente, a primeira versao de suas resenhas
sobre do filme 2.

Na quarta semana, foram realizados encontros individuais
entre professor e alunos para orientagdes sobre aspectos que
estavam adequados nos textos e os que deveriam ser reescritos,
bem como sobre a forma como o aluno deveria proceder a
reescrita. Como atividade assincrona, os alunos reescreveram
suas resenhas.

Ao fim da dinamizacdo do CEA, percebemos que a nogao
de género, texto e contexto, além de aspectos relacionados a
estrutura e ao funcionamento da lingua portuguesa em resenhas
e a valores da cultura brasileira, foi internalizada pelos alunos.
Isso ficou evidente nos textos produzidos pela turma, os quais

serviram como instrumento de avaliagdo do processo de ensino

6 Barros e Fuzer (2020) realizaram um estudo sobre resenhas em livro didatico de lingua portuguesa a partir do mesmo viés

teorico deste trabalho.
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e aprendizagem, reportado no presente artigo, e da eficacia dos
postulados de Martin e Rose (2008) e de Rose e Martin (2012)
no contexto de PLE.

Os textos finais produzidos pelos estrangeiros estdo
disponiveis no formato e-book.” A socializagdo dos produtos
obtidos ao longo do processo ¢ uma pratica consoante aos
estudos que embasam o trabalho de PLE no ambito do IsF na
UFSM. Na secdo seguinte, nossas consideragdes finais acerca
das discussdes até aqui apresentadas.

Consideragoes finais

Neste artigo, apresentamos principios do CEA norteadores
no desenvolvimento de cursos, bem como resultados de uma
experiéncia de ensino de PLE no ambito do IsF na UFSM. De
acordo com o que reportaram pesquisadores, a realiza¢do de
atividades de desconstrucdo, construcao conjunta e individual de
textos requer a participacdo ativa e colaborativa dos académicos
e proporciona a familiarizagdo com o género estudado, a
aprendizagem de aspectos linguisticos, discursivos e culturais,
conforme discutido na secdo 4 deste trabalho.

Os resultados discutidos, a partir de praticas de leitura
e escrita, levam-nos a acrescentar que a dinamizacdo do
CEA, em contexto de PLE, possibilita a plena compreensao
das caracteristicas dos géneros estudados e proporciona o
uso consciente e autonomo da linguagem. A recorréncia de
praticas de ensino calcadas na abordagem adotada sugere uma
probabilidade de que os estrangeiros se tornem proficientes na
lingua e aptos a continuar aprendendo e atuando na sociedade
letrada como cidadaos participativos.

7 E-book disponivel em: https://issuu.com/guilherme_barbat/docs/um_olhar_estrangeiro_para_classicos_do_cinema_naci.
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Resumo

O objetivo deste trabalho ¢ discutir, por meio de uma analise
de textos explicativos de aprendizes hispanofalantes de
Portugués como Lingua Adicional (PLA), em contexto de
formacdo universitaria, aspectos de suas producdes que
representam desafios para o trabalho com a escrita académica,
tanto em relacdo ao seu ensino e desenvolvimento paralelo de
primeira lingua e lingua-alvo, quanto em relagdo a avaliagdo.
Considerando a proximidade entre as duas linguas e os
requerimentos dessa aprendizagem, examinamos o conceito
de biletramento (HORNBERGER, 2003; 2013), assumindo
que usuarios de mais de uma lingua articulam seu repertorio
de sistemas linguisticos com uma dupla fun¢do: transitar entre
uma e outra lingua e integra-las nas diversas situacdes de
producdo em que se inserem (CANAGARAIJAH, 2011). No
caso da escrita académica em duas linguas, a complexidade
dessa integracdo pode ser reconhecida no plano discursivo,
com a devida ressalva de que se encontra em um espago em
que as avaliagdes acontecem desde uma visdo monolingue.
A metodologia de analise considera os lineamentos tedrico-
metodologicos da abordagem dos géneros da Linguistica
Sistémico-Funcional (MARTIN, 2012; ROSE, 2004; 2007;
2012). Trata-se de um estudo de casos exploratdrio, com
resultados ndo generalizaveis, que, no entanto, revelam os

desafios que a escrita académica representa para os estudos em
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PLA em termos de descri¢do, pardmetros e ensino. Ademais,
as analises apontam a necessidade de compreender o processo
de biletramento avangado, com um enfoque que articule o
trabalho com os géneros fundamentado em um estudo analitico

e descritivo dos textos levados a sala de aula.

Palavras-chave: Abordagem de géneros. Portugués como Lin-
gua Adicional. Biletramento avancado espanhol-portugués.

Textos explicativos.

Escritura académica en Portugués como
Lengua Adicional: reflexiones acerca de
biliteracidad, ensefanza y evaluacion

Resumen

El objetivo de este trabajo es discutir, por medio de un analisis
de textos explicativos de aprendientes de portugués como
lengua adicional (PLA) en contexto de formacidn universitaria,
aspectos de sus producciones que representan desafios para el
trabajo con la escritura académica tanto en relacion con su
enseflanza y desarrollo paralelo de primera lengua y lengua-
meta como en relacion con la evaluacion. Considerando
la cercania entre las dos lenguas y los requerimientos de
su aprendizaje, se examina el concepto de biliteracidad
(HORNBERGER, 2003; 2013), asumiendo que usuarios de mas
de una lengua articulan sus repertorios de sistemas lingiiisticos
con una doble funcion: transitar entre una y otra lengua e
integrarlas a las diversas situaciones de produccion en que se
insertan (CANAGARAIJAH, 2011). En el caso de la escritura
académica en dos lenguas, la complejidad de esta integracion
puede ser reconocida en el plan discursivo, destacandose que
esta se encuentra un espacio donde las evaluaciones ocurren
desde una perspectiva monolinglie. La metodologia de

analisis considera los lineamientos tedrico-metodologicos de



la Lingiiistica Sistémico Funcional (MARTIN, 2012; ROSE,
2004; 2007; 2012). Se trata de un estudio de casos exploratorio,
con resultados no generalizables, que, sin embrago, revelan los
desafios que la escritura académica representa para los estudios
en PLA en términos de descripcion, parametros y ensefianza.
Ademas, los analisis apuntan a la necesidad de comprender
el proceso de biliteracidad avanzada, con un enfoque que
articule el trabajo con los géneros fundamentado en un proceso

analitico y descriptivo de los textos llevados al aula.

Palabras-clave: Abordaje de géneros. Portugués como Lengua
Adicional. Biliteracidad avanzada espafiol-portugués. Textos

explicativos.
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Introdugao

O objetivo do presente artigo ¢ discutir aspectos da
escrita académica a partir de uma analise de textos explicativos
de aprendizes hispanofalantes de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) em um contexto universitario de formagao de
tradutores espanhol-portugués. Refletimos acerca de como esses
aprendizes articulam e utilizam seus conhecimentos discursivos
nas duas linguas para produzir seus textos académicos e quais
as implicagdes que esse esforco, na tentativa de responder aos
requerimentos da escrita académica, acarreta ao desenvolvimento
da lingua-alvo, a avaliacdo de géneros e a compreensdo do
termo biletramento avanc¢ado. Dadas as conexdes entre sua
formacdo em linguas e as especificidades de sua formag¢do em
estudos da tradugdo, contrastamos caracteristicas discursivas
de suas produgdes e destacamos desafios para o processo de
desenvolvimento linguistico que ¢ evidenciado por meio de um
género textual.

Para desenvolver nossa proposta, ressaltamos como os
aprendizes hispanofalantes de PLA lidam com seu processo
de biletramento (HORNBERGER, 1989; 2003; 2013) em
sua formagdo universitaria. Tal termo se refere a como
se da a inter-relacdo de dois (ou mais) sistemas para usos
particulares socioculturais das linguas do repertorio de usudrios
multilingues. Em particular, o ptiblico hispanofalante aprendiz
de PLA compreende que saber a lingua portuguesa e saber uma
especialidade vinculada com essa lingua corresponde a um uso
de formas e fungdes linguisticas por meio de praticas de leitura
e de escrita que se distanciam daquelas proprias da comunicacao
cotidiana. Adicionalmente, esse puiblico também esta em processo
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de compreensdo do funcionamento e de usos particulares,
aplicados a sua area académica, de sua primeira lingua, espanhol.
Devem lidar, portanto, com praticas institucionais, educacionais
e culturais de leitura e escrita, transitando entre uma lingua e
outra e integrando-as as variadas situa¢des de producao em que
se inserem (CANAGARAIJAH, 2011).

Sdo reconhecidas duas dentre as fun¢des das praticas de
escrita nesse espaco de formagao. A primeira delas se relaciona
ao fato de que ¢ por meio da escrita que os estudantes sao
avaliados quanto ao seu dominio linguistico, isto €, quanto ao uso
das suas linguas de trabalho, espanhol (sua primeira lingua, L.1)
e portugués, na producdo de géneros requeridos pelo contexto
académico. A segunda fung¢do se revela na circunstancia de que
¢ por meio da escrita que os estudantes sdo avaliados quanto
a sua aprendizagem dos contetidos trabalhados em diferentes
disciplinas. Ambas as fun¢des destacam o vinculo entre a
habilidade de escrita e o processo de formagao dos tradutores,
ao permitirem a integra¢do de seus conhecimentos para sua
participagdo em praticas de alfabetizacdo académica — ou
letramento avangcado — de forma mais imediata e, a longo prazo,
para usar socialmente os recursos disponiveis em cada um dos
sistemas linguisticos de seus dominios — espanhol e portugués.

Nesse cenario de exigéncias de uso da escrita em
duas linguas proximas, como € o par espanhol e portugués,
comumente encontramos o0s termos transferéncias e
interferéncias aplicados as producdes de textos dos estudantes.
Apesar de reconhecermos a necessidade de que esses aprendizes
desenvolvam sua consciéncia linguistica (JUDICE, 2005)
acerca das particularidades léxico-gramaticais entre os dois
sistemas, esse nao deveria ser considerado o unico fator que
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garantiria ou permitiria que tais produgdes académicas se
apresentassem como mais adequadas. E importante considerar
que a precisdo gramatical deve estar alinhada com o texto € o
género produzido (SCHLEPPEGRELL, 2002), de forma que
estes respondam aos propositos comunicativos aos quais estao
orientados. No caso da escrita académica, a selegcdo de recursos
léxico-gramaticais poderia ser mais bem abordada a partir de
uma perspectiva integrada de desenvolvimento da habilidade de
escrita (SCHLEPPEGRELL, 2002; SCHLEPPEGRELL, 2012;
COLOMBI, 2002).

Analisamos textos explicativos produzidos em disciplinas
do curso de graduagdo em tradugdo espanhol-portugués de um
grupo de estudantes de PLA. Tais textos estdo relacionados com
o dominio de um conhecimento especifico e a forma como este se
apresenta, segundo cada area de especialidade. Por esse motivo,
trata-se de um gé€nero que estd em permanente desenvolvimento
ao longo de todos os niveis educacionais e exige a sele¢ao
adequada de recursos linguisticos associados com determinada
area ¢ o conhecimento vinculado a ela (ROSE, 2007).

Baseamos nossas analises no referencial tedrico-
metodologico da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), uma
teoria de aprendizagem ou desenvolvimento de linguagem que
considera esta ultima como um sistema sociossemidtico de
opgdes disponiveis orientadas & comunicagdo, isto €, a criagao
de significados. Precisamente por enfocar o desenvolvimento
da linguagem, prové alternativas de abordagem para os diversos
tipos de discurso, tanto em relacao com sua aprendizagem quanto
emrelacdo com o seu uso, necessarios para o desenvolvimento da
competéncia linguistica em contextos académicos e profissionais
(SCHLEPPEGRELL, 2012, p. 28).
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Com este trabalho, pretendemos contribuir para a area
de PLA, vinculando-a com pesquisas acerca de processos de
letramento ebiletramentoacadémico. Ressaltamosapossibilidade
de identificar estratégias discursivas comuns entre as linguas
que os aprendizes conhecem e s3o capazes de articular em suas
produgoes textuais, respondendo aos propositos comunicativos
da escrita académica em um marco tedrico-metodolégico ainda
pouco explorado para os estudos em lingua portuguesa, em
especial, o portugués como lingua adicional.

Este artigo se estrutura nas seguintes se¢oes: Fundamentagao
teorica, em que expomos alguns antecedentes tedricos que
fundamentam nosso trabalho, como a noc¢ao de género, segundo
o referencial da LSF, associada com o contexto de letramento
avancado e biletramento e uma breve caracteriza¢ao dos textos
explicativos; Metodologia, contendo o desenho e a descri¢ao dos
procedimentos de pesquisa que nos permitiram abordar nossos
dados; Analise de dados; e, finalmente, Discussoes finais, em
que argumentamos acerca de como um estudo de um género
académico produzido em duas linguas proximas apresenta
implicagdes para a compreensdo do processo de letramento e
biletramento dos estudantes.

1 Fundamentagdao tedrica: biletramento espanhol-
portugués e abordagem de géneros e LSF

Entre os trabalhos mais conhecidos que destacam a inter-
relacdo de dois (ou mais) sistemas para usos particulares
socioculturais das linguas do repertdrio bilingue, encontram-
se as pesquisas de Hornberger (1989; 2003; 2013). Essa autora
descreve o processo de biletramento como a pratica de alternar
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o uso das linguas em situagdes de intercambios em que a
leitura e a escrita possuem um papel central na comunicagao.
Considerando que o termo letramento faz referéncia aos usos da
leitura e da escrita para que os usuarios de uma lingua participem
de situacdes comunicativas de uma comunidade letrada, o termo
biletramento corresponde a esse mesmo dominio em duas
(ou mais) linguas (HORNBERGER, 1989). Seu processo de
desenvolvimento esta diretamente relacionado com o potencial
de entendimento dos géneros conectados aos contextos sociais de
uso. Hornberger (2003; 2013) caracteriza o biletramento como
dindmico, continuo e conectado com variaveis sociolinguisticas,
entre as quais estdo: a) o grau de conhecimento das linguas
envolvidas; b) as fungdes que os aprendizes atribuem a esse
conhecimento; e c) as interferéncias perceptiveis entre as linguas
dos repertorios dos aprendizes. Para a referida autora, ha uma
interdependéncia no uso de ambos os sistemas, pois a L1 e a
lingua-alvo passam a conviver e complementar-se nas diversas
instancias de comunicagao, sobretudo através da escrita. Por sua
vez, Gentil (2011) ressalta dimensdes linguisticas, cognitivas
e socioculturais comuns tanto para descrever o processo de
letramento quanto para descrever o biletramento.
Aproximagdes do termo biletramento, para uma melhor
compreensdo do desenvolvimento das linguas, L1 e lingua
adicional, complementam percep¢des e postulados acerca
do ensino e da aprendizagem de espanhol e portugués como
linguas adicionais. Desde a década de 1990, pesquisas na
area de PLA vém definindo os contextos de ensino e de
aprendizagem para hispanofalantes como particulares. Termos
como “compreensibilidade mitua” (ALMEIDA FILHO, 1995;
ALONSO REY, 2012), “facilidade aparente” (ALMEIDA
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FILHO, 1995; 1999), “desenvolvimento da consciéncia
linguistica”, isto ¢, como os aprendizes reconheceriam os
limites entre os dois idiomas (ALMEIDA FILHO, 1995; 1999;
FERNANDEZ-RODRIGUEZ, 1998; FERREIRA, 1998;
GRANNIER, 2002; JUDICE, 2000; 2002), e uma séric de
trabalhos relacionados com a produgdo de materiais didaticos
e com o emprego de metodologias especificas (JUDICE, 2002;
2013; MENDES, 2011; ORTIZ-ALVAREZ, 2002) tornaram-se
familiares para os professores. Apesar de todo esse esfor¢o por
compreender as necessidades dos contextos de ensino de PLA,
ainda s3o poucos os trabalhos que se referem a esse par de linguas
para propositos especificos, por exemplo, para a formacdo
profissional que envolva seu uso em contextos universitarios
ou institucionais, necessariamente vinculados com praticas de
leitura e escrita para o ensino e para a aprendizagem.

Os estudos em torno da nogdo de biletramento representam
uma contribui¢do ao entendimento dos contextos e dos efeitos
que as interagdes sociais mediadas pela leitura e pela escrita
possuem. As definicdes e a caracterizagdo propostas por
Hornberger (2013) devem ser relacionadas com analises de
género que avaliem seus efeitos retoricos e que expliquem o
processo de leitura e producao de géneros. Por esse motivo,
nossa proposta com este artigo apresenta uma possibilidade de
explorar essa relagdo entre dominio de linguas e producao de
géneros em um contexto universitario.
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1.1 O conceito de género na LSF e suas aplicagoes
pedagogicas

A LSF apresenta uma teoria de aprendizagem ou
desenvolvimento da linguagem, considerando esta tltima como
um sistema sociossemiotico de opgdes disponiveis orientadas a
comunicagao, isto €, a criacao de significados. Sua denominagao
considera a linguagem como conformada por uma rede de
sistemas estratificados inter-relacionados, cada um deles com um
conjunto de opgdes semantico-discursivas, léxico-gramaticais
e fonografoldgicas que se articulam segundo os requerimentos
ou fungdes de usos — contextuais e linguisticos. Trata-se de
uma abordagem funcional, dado que as estruturas da lingua sao
explicadas segundo seu significado e as fungdes comunicativas
proprias das situacdes comunicativas (HALLIDAY, 1998;
MARTIN, 2012). Nesse sentido, linguagem e contexto
estabelecem uma relacdo de mutua determinagao.

Nessa teoria, o conceito de género esta articulado com as
nogdes de linguagem e contexto. E entendido como processo
social — porque ¢ conformado nas interagdes com 0s outros —
orientado por objetivos — porque responde a algum propdsito de
comunicagdo — e estd organizado em estagios e fases, porque em
geral requer mais de uma fase para significar (MARTIN; ROSE,
2008, p. 54). Sua forma de instanciacdo (MARTIN, 2012) em
textos — isto €, seu potencial para significar — responde as
variagcdes que um mesmo género pode apresentar, segundo seu
contexto de producao e circulagao.

O modelo de analise de géneros proposto pela LSF considera
as variaveis de registro — campo, teor e modo — articuladas com
suas possibilidades de configuragdes recorrentes de significados,
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denominadas metafuncdes ideacional, interpessoal e textual.
As metafungdes vinculam contexto e lingua, estdo presentes
de forma concomitante em todo o texto, sendo realizadas nos
estratos da linguagem Iéxico-gramatical e fonografologico.
As nogdes elementares da LSF sdo representadas por meio de
circulos concéntricos, amplamente difundidos em diversas
pesquisas da area, que inter-relacionam contexto (género e
registro) e linguagem estratificados:

et tdt b0y,
e,
e,

Language as

discourse
semantics

lexico-
grammar

phonology/
graphology

Fonte: Modelo de linguagem em contexto (MARTIN; WHITE, 2005, p. 32).

O desenvolvimento da referida nocdo de género no
marco da LSF tem sido aplicado a uma série de projetos de
pesquisa-agao em torno da alfabetizagdo e da alfabetizacdo
académica (ROSE, 2012, p. 209), impulsionado, sobretudo, por
pesquisadores australianos ao longo das ultimas trés décadas.
Desse fato explica-se sua denominag¢do como ‘“Pedagogia
baseada em géneros da Escola de Sidney”. Destacam-se, entre as
diversas pesquisas publicadas na area de ensino e aprendizagem
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de linguas, tanto primeira quanto lingua estrangeira ou
segunda, estudos que articulam a descricdo de géneros com o
potencial para o desenvolvimento do letramento e de linguas
(BYRNES, 2009; 2013; SCHLEPPEGRELL, 2002; 2003;
SCHLEPPEGRELL; COLOMBI, 2002; 2012; COLOMBI,
2006; RYSHINA-PANKOVA, 2006; 2015; DE OLIVEIRA,
2014; SIPPERT; ROTTAVA, 2018, entre outros), com o objetivo
de incrementar o conhecimento da lingua em uso dos aprendizes
(ROJAS-GARCIA, 2016).

Nessa abordagem de géneros, ¢ por meio do letramento
avancado que os aprendizes acedem ao conhecimento
académico, a0 mesmo tempo em que devem ser capazes de
demonstrar sua aprendizagem em géneros requeridos ao longo
de sua formacao (ROSE, 2006, p. 1). Assim, o dominio das
habilidades de letramento consiste na compreensao € no uso
de recursos semidticos organizados na lingua-linguagem para a
produgdo das interagdes sociais, em especial, aquelas especificas
dos ambitos educacionais e institucionais. Exemplificando seu
desenvolvimento, Rose (2012) apresenta como se descreveu um
conjunto de géneros, organizados por familias, que acompanham
o desenvolvimento da linguagem e a progressao educacional
comum nos contextos institucionais, de acordo com sua defini¢ao:
processos sociais, seus propositos comunicativos, seus estagios
e fases de organizacdo. Para uma descri¢do aprofundada dessa
abordagem, os trabalhos de Rose e Acevedo (2006), Rose (2007;
2008), Martin e Rose (2008) teorizam como se da o dominio
das habilidades relacionadas com o letramento avangado a partir
da compreensdo e do uso de recursos semioticos organizados
na linguagem para a producdo textual nas interacdes sociais
promovidas nos ambitos escolares/académicos.
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1.2 O género explicagdo: uso da lingua e reflexdo sobre a
escrita académica

No modelo de descricdo de géneros descrito por Rose
(2012), os textos explicativos correspondem a praticas de escrita
académica por exceléncia. A habilidade de produzir explicagdes
relaciona-se com o dominio de um conhecimento especifico e
sua forma convencionalizada para apresentar esse conhecimento.
Tanto seus estagios — ou as fung¢des linguisticas que cada etapa
do género possui — como a gramatica — as formas linguisticas
selecionadas sdo consideradas ferramentas adequadas para
explorar os padrdes de significados nos textos (ROSE, 2007, p.
3).

Rose (2007, p. 24-25) refere-se a trés padrdes descritivos
encontrados nas explicacdes e demonstra como o conjunto de
textos classificados nesse género possuem relagdes logicas entre
suas fases que podem variar segundo o fendémeno que enfoca. O
primeiro modelo, explicacdes sequenciais, articula-se por meio
da exposi¢ao do fendmeno e logo com uma sequéncia explicativa
em passos articulados. No segundo modelo, explicagdes
fatoriais, observa-se que o fendmeno € derivado de varios fatores
ou causas que o geraram. No terceiro modelo, explicagdes
consequenciais, percebe-se o fendmeno como o insumo que gera
consequéncias. Essas descricdes revelam que ha uma relacao
entre as formas linguisticas selecionadas e os propositos de cada
explicagdo. Portanto, a escolha de recursos léxico-gramaticais
e sua organizag¢do em estruturas simples e complexas da lingua
apoiam a produg¢do de um género académico em que estard
plasmada a compreensao do fendmeno que se apresenta.

De acordo com os padrdes descritivos das explicagoes,
suas caracteristicas sintaticas tipicas consistem no emprego de
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oracdes declarativas com verbos no tempo presente. As estruturas
coordenadas devem prevalecer nas explicagdes fatoriais e
sequenciais, requerendo, assim, o dominio dos conectores
aditivos, adversativos, explicativos e conclusivos. Essas
estruturas também impdem ao texto um padrao de complexidade
a partir do uso e da articulacdo de marcadores discursivos que
indicam continuidade das descri¢gdes necessarias para essas
explicagdes — tais como entdo, dessa forma, por esse motivo,
entre outros. Para os tipos de explicagdes consequenciais, estao
presentes as estruturas subordinadas, por meio do emprego de
conectores que expressam o modo, o tempo, a causa e o efeito
dos aspectos fundamentais apresentados.

Por fazerem parte do repertorio de géneros académicos, os
textos explicativos costumam retratar o funcionamento de um
recurso léxico-gramatical conhecido como metafora gramatical.
Descrita por Halliday (1998), esse termo ressalta que o registro
académico esta funcionalmente orientado a abstra¢do ¢ a
objetivacdo de seu contedo (COLOMBI, 2006), condensando
a informacdo para expressar experiéncias e eventos de um modo
“inesperado”, por exemplo: ao converter processos, usualmente
expressados por meio de verbos, em nomes (substantivos),
omitem a atuacdo de um sujeito e enfatizam, dessa forma, os
fatos ou os fenomenos apresentados. Os usos das metaforas
gramaticais representam uma escolha (COLOMBI, 2006) e
sdo parte dos recursos disponiveis na constru¢do de oracdes
complexas proprias dos géneros académicos e/ou cientificos. Ao
seleciona-las para suas explicacdes, os estudantes aproximam
suas produgdes ao registro académico.

Os textos explicativos selecionados para a presente
pesquisa destacam um dos principais objetivos da escrita
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académica: ler e escrever, segundo as convengdes disciplinares
que esses textos requerem (DE OLIVEIRA; LAN, 2014, p. 25).
Estao envolvidas as habilidades de leitura e de escrita na lingua-
alvo e as estratégias discursivas que podem ser aproveitadas no
repertdrio de linguas desses estudantes. Em termos de avaliacao,
os contextos académicos valoram o contetido das explicagoes,
sua validade e sua precisao.

Neste trabalho, o foco estd nos aspectos discursivos,
nas estratégias de uso e nos recursos léxico-gramaticais
selecionados pelos estudantes em suas tentativas de integrar seus
conhecimentos para a constru¢do do género textual requerido
(CANAGARAIJAH, 2011). Os procedimentos de coleta de dados
e 0 modelo de andlise desenvolvidos encontram-se na seguinte
secao.

2 Metodologia

Os dados analisados sdo parte de uma amostragem
intencionada de textos explicativos resultantes de uma tarefa de
producao escrita realizada por estudantes em duas disciplinas
pertencentes ao 2° e ao 3° anos de sua grade curricular no curso
de graduagdao em “Lingiiistica Aplicada a la Traduccion da
Universidad de Santiago de Chile”.

A tarefa dos estudantes consistia em uma atividade de
escrita com base na leitura de um artigo académico, em portugués
ou em espanhol, segundo o contexto da disciplina, previsto
dentro de uma unidade de trabalho. Apos a leitura, realizada
de acordo com os prazos indicados por cada professor, e antes
das discussdes em sala de aula, cada estudante deveria produzir
um texto entre 10 e 12 linhas na lingua em que a disciplina
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era ministrada — portugués ou espanhol — contendo uma
explicacdo de um conceito ou fendmeno apresentado no artigo
académico lido. A instrugao recebida foi: “De acordo com (autor
(es/as)) do artigo (titulo), explique com suas palavras o conceito
ou o fendmeno de (conceito/fendomeno)”. A consulta ao artigo
académico era opcional, ressaltando-se que os estudantes nao
poderiam recorrer, em suas explicagdes, nem a citagdes diretas
nem a copias de trechos do texto fonte.

A partir dessa instrugao, obtivemos 20 textos em total, entre
os quais selecionamos oito textos, quatro em portugués e quatro
em espanhol, dos mesmos estudantes-autores, que cumpriam
com os requisitos especificados na instrugdo da tarefa. Os autores
dos textos selecionados foram contatados para que autorizassem,
por meio de cartas de consentimento, a analise de seus textos
nesta pesquisa.

E importante destacar que a maioria dos textos dos
estudantes apresentava a explicagdo de um conceito ou fendmeno
em menos de 10 linhas, tanto em portugués como em espanhol.
Assim, foi necessario flexibilizar o critério para a selecdo dos
textos que conformam as analises que apresentamos na secao
seguinte.

As andlises dos textos em lingua portuguesa estdao
sistematizadas em quadros que destacam o texto (numerado de
forma aleatdria), o tipo de explicagdo identificado, segundo a
tipologia de Rose (2007), os aspectos retdricos e linguisticos de
sua estruturacdo. A proximidade linguistica entre espanhol (a L1
dos estudantes) e portugués (a lingua-alvo) € ressaltada por meio
dessas categorias. Os textos selecionados foram produzidos no
contexto da disciplina “Produc¢do Escrita em Portugués I”.
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As analises dos textos em lingua espanhola estdo reunidas
em quadros que mostram as principais caracteristicas do género
produzido no contexto da disciplina “Introduccion a los estudios
linguisticos”, seguindo os mesmos aspectos referidos para os

textos em lingua portuguesa.

3 Analises dos dados

Nos quadros a seguir, os aspectos retoricos e linguisticos
analisados correspondem a realizagdo do estrato semantico-
discursivo da linguagem nos estratos léxico-gramatical e
grafologico. Do ponto de vista da produgdo de significados
ideacionais, observamos o termo explicado e a presenga das
metaforas gramaticais. Quanto a producdo de significados
interpessoais, observamos as modalizagdes e¢ modulagdes
expressadas pelos estudantes em suas valoragdes do termo
explicado. Finalmente, em termos de significados textuais,
observamos os usos dos conectores e suas implicagdes
interoracionais nas explicagdes desenvolvidas.

3.1 Andlises dos textos em lingua portuguesa

Texto 1

A escrita ¢ uma atividade do ser humano pela qual ele se expressa de maneira
grafica uma mensagem. Por ser inventada, ela pode ser considerada uma
tecnologia. Além disso, ¢ importante mencionar que a escrita nao ¢ apenas
a representacao grafica da oralidade, sendo que a ultrapassa e ¢ concebida
como uma maneira de pensar, criar € ser.
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Tipo de explica¢do: Sequencial: o fendomeno + sequéncia explicativa
(caracterizacdo)

Aspectos discursivos:

Uso inadequado de um conectivo - ndo se pode atribuir a uma interferéncia
do espanhol: pela qual

Apresenta uma caracteriza¢ao geral: uma atividade do ser humano
Articula a caracterizacdo geral com uma especifica por meio da introducao
de uma cldusula adjetiva: pela qual ele se expressa de maneira grafica uma
mensagem

Modalizagao (objetividade): ela pode ser considerada uma tecnologia
Adigdo de caracterizagdo: Além disso,

Modalizagao (objetividade): ¢ importante mencionar que a escrita nao ¢
apenas a representacdo grafica da oralidade

Emtermosestruturais, o Texto 1 explicaoconceito deescrita
sucintamente. A preferéncia pelo marcador discursivo “sendo”,
ainda que seja também uma possibilidade na lingua portuguesa,
revelauma estratégia de recorrénciaa L1, ja que areferida forma
estd mais proxima ao uso académico em espanhol. Com relagao
ao uso de “pela qual”, ndo podemos confirmar pelo contexto
que se trate de uma interferéncia da L1. As modalizagdes nas
estruturas “pode ser considerada” e “¢ importante mencionar
que a escrita ndo ¢ apenas a representacao grafica da oralidade”
permitem atribuir um caracter de objetividade ao texto, ao
mesmo tempo em que marcam a capacidade dos estudantes
de avaliar as informagdes selecionadas para suas producoes,
aproximando-se ou distanciando-se das afirmagdes do autor do
texto-fonte. (COLOMBI, 2006, p. 158).
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Texto 2

De acordo com o autor do artigo, em Tradugdo e Interpreta¢do: uma
abordagem teorica e pedagdgica, o conceito de esquema pode ser
compreendido como o pensamento estruturado no cérebro do individuo.
Aquele pensamento ou conhecimento ¢ baseado na experiéncia da pessoa
como parte de uma comunidade. Isto ¢, a vivéncia de assuntos, situacdes
ou eventos tipicos da sua cultura. Os esquemas, também chamados como
o conhecimento extralinguistico, vao experimentar alteragdes em relacdo
ao contexto no qual a pessoa se esteja desenvolvendo.

Tipo de explicagdo: Sequencial: o fenomeno + sequéncia explicativa
(caracterizagdo)

Aspectos discursivos:

Modalizagdo: pode ser compreendido

Apresenta uma caracterizagdo geral: como o pensamento estruturado no
cérebro do individuo

Articula a caracterizagdo geral a uma causa: Aquele pensamento ou
conhecimento é baseado na experiéncia da pessoa como parte de uma
comunidade

Explicag@o — uso do conector perifrastico: Isto é

Metafora gramatical: a vivéncia de assuntos...

No Texto 2, a estrutura do texto explicativo estd conformada
por verbos no tempo presente do indicativo, de modo geral
em oragdes coordenadas. O uso do pronome demonstrativo
“Aquele” pode ser classificado como um uso da L1 no texto
em portugués. Ha dois aspectos que chamam a aten¢do nessa
explicagcdo: a) a presenga de uma metafora gramatical na
oragao “a vivéncia de assuntos...”, a qual revela um esforgo do
estudante ao recuperar as informagdes referidas anteriormente e
aproximar-se de uma forma tipica da linguagem especializada,
condensando a informagao, ocultando seu agente e indefinindo
o tempo; b) a modalizacao “pode ser”, a qual expressa sua
capacidade de avaliar as informagdes selecionadas a partir do
texto-fonte, distanciando-se das afirma¢des do autor do texto-
fonte (COLOMBI, 2006, p. 158).
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Texto 3

O que ¢ a oralidade?

A oralidade ¢ um dos planos que a fala pode ter ao momento de manifestar-
se e caracteriza-se principalmente por na maioria dos casos ter um
carater espontaneco (os falantes ndo sempre sabem como vai ser o ato
comunicativo ¢ também ndo se preparam para ele), econdmico (ha uma
tentativa de dizer a mensagem de maneira mais breve e concisa) ¢ pela sua
fun¢do comunicativa/dialogica (exprime uma mensagem com o objetivo
de provocar uma reagdo no interlocutor).

Se bem anteriormente fazia-se a diferenciagdo com a escrita tomando os
argumentos do espaco ¢ o tempo, a verdade ¢ que estes ndo permitem
diferenciar bem os fendmenos da fala escrita e a fala oral. Na oralidade, os
interlocutores podem estar ou ndo estar presentes no mesmo espago (numa
entrevista em vivo entre o noticiario ¢ o entrevistado no lugar dos fatos,
por exemplo) e também ¢ possivel que ndo estejam no mesmo tempo (um
discurso politico gravado ¢ retransmitido na televisdo, por exemplo).

Tipo de explicagdo: Sequencial: o fendmeno + sequéncia explicativa
(caracterizagdo)

Aspectos discursivos:

Definigdes: entre parénteses

Uso da L1: Se bem

Articula a caracterizagdo geral com uma descri¢do mais especifica: Se
bem anteriormente fazia-se a diferenciacdo com a escrita tomando os
argumentos do espaco e o tempo, a verdade é que estes ndo permitem
diferenciar bem os fenémenos da fala escrita e a fala oral.
Nominalizagao: fazia-se a diferenciacdo com a escrita

Exemplifica¢do: sempre entre parénteses

Na oralidade, os interlocutores podem estar ou ndo estar presentes no
mesmo espaco (numa entrevista em vivo entre o noticidrio e o entrevistado

no lugar dos fatos, por exemplo) e também ¢ possivel que ndo estejam no
mesmo tempo (um discurso politico gravado e retransmitido na televisdo,
por exemplo).

No Texto 3, a explicagdo caracteriza-se pela sequéncia
explicativa do termo oralidade. A primeira parte do texto esta
constituida por verbos no tempo presente do indicativo, em
oragdes coordenadas aditivas. Os parénteses sao usados nas

7

exemplificacdes e definicdes. A segunda parte ¢ introduzida
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pelo uso do conector “se bem”, o qual corresponde a um uso da
L1 no texto em portugués. A intengdo de introduzir uma ora¢ao
concessiva resulta produtiva em termos de efeitos retdricos
da segunda parte da ora¢do com relagdo a primeira, porém, a
forma escolhida para isso em portugués nao foi a adequada. A
nominaliza¢do identificada corresponde a uma selecdo pouco
comum em portugués no contexto destacado.

Texto 4

A oralidade

A oralidade ¢ um dos principais meios que temos para comunicar-nos com os
outros de forma rapida e efetiva. A fala apresenta trés marcas fundamentais
que a caracterizam. A primeira ¢ que as conversagdes entre duas ou
mais pessoas ndo sdo planejadas, quer dizer que ¢ espontanea e que ndo
precisa de uma estrutura muito organizada, sempre que os interlocutores
possam entender-se. A segunda ¢ a presenga de marcas de formulagao ou
reformulagdo, ou seja, o tempo que tem o falante durante a fala lhe permite
criar, organizar ou repensar o que vai dizer nesse momento. A terceira ¢
a mais importante ¢ como e quando o falante vai comunicar-se de forma
oral, para isso é necessario ter em conta os seguintes conceptos: a atitude
da pessoa que se reflete na entoag@o, o ritmo, as pausas, a €nfase e o tom de
voz. Outro ponto a destacar ¢ a relagdo entre os sujeitos que participam no
ato comunicativo, o tempo e o espago em que eles se encontram, pois isto
vai ser determinante para entender algumas questdes que contextualizam
a oralidade.

Tipo de explicagdo: Sequencial: o fendomeno + sequéncia explicativa
(caracterizagdo)
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Aspectos discursivos:

Apresenta uma caracterizagdo geral: ¢ um dos principais meios que temos
para comunicar-nos com os outros de forma rapida e efetiva

Nao usa o infinitivo conjugado em portugués: comunicar-nos

Articula a caracterizacdo geral com uma descri¢do mais especifica: A fala

apresenta trés marcas fundamentais que a caracterizam. A primeira [...]. A
segunda [...] A terceira é a mais importante [...].

Marcadores discursivos: 4 primeira — A segunda - A terceira — Outro
ponto a destacar

O Texto 4 caracteriza-se pela sequéncia explicativa do termo
oralidade. A primeira parte estd constituida por verbos no tempo
presente do indicativo. O estudante estrutura seu texto em torno
das marcas de fala, conforme identificado no texto-fonte. Para
1sso, utiliza adequadamente marcadores discursivos que indicam
suas caracteristicas principais, em uma classificagdo segundo
sua ordem de importancia. Como um aspecto de mescla entre a
L1 e o portugués, destaca-se o uso da forma verbal “comunicar-
nos”, em lugar do infinitivo conjugado em portugués.

3.2 Andlises dos textos em lingua espanhola

Os textos em lingua espanhola, etiquetados com letras de
A a D, explicam os conceitos “proceso” e “procedimiento” e
foram produzidos pelos mesmos autores dos textos analisados
em portugués. Como podemos apreciar nos quadros com a
sistematizagdo das anélises, o tipo predominante de explicacdes
¢ sequencial. Nao hd uma grande variagdo na estrutura das
explicagdes, as quais apresentam um verbo no presente (ser,
corresponder), oragdes coordenadas e exemplificagdes. Os
textos A e B possuem uma estrutura mais proxima a uma resposta
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a uma pergunta do que um texto explicativo, como os que
apresentamos na secao anterior. Os textos C e D diferenciam-se
dos demais textos dessa amostra devido aos recursos linguisticos
empregados, a um maior nimero de estruturas complexas e a
presenga de estratégias de modalizagdo e da metafora gramatical.
Por esse motivo, decidimos apresentar, no presente artigo,
somente as analises dos textos B e D.

Texto B

Proceso es una etapa continua y flexible que permite un fin determinado.
Por ejemplo: el proceso de leer un libro, sin importar el tiempo, el lugar o
la forma en que lo leas, lo importante es que el proceso finalice y logre la
meta, que es terminar de leer el libro.

Procedimiento: son una serie de pasos determinados, discontinuos y poco
flexibles, con el objetivo de realizar una tarea. Por ejemplo: seguir una
receta de comida paso a paso, aunque no siempre de manera continua,
ya que este puede tener pausas y luego reanudar el procedimiento, para
terminar el plato.

Tipo de explicacion: Secuencial: el fendmeno + secuencia explicativa

Aspectos discursivos: Define los dos términos

Presenta una caracterizacion general

Ejemplifica: desde el concepto a un hecho concreto

Usa verbos en presente: ser

No hay marcadores discursivos

No hay una conclusion o cierre del texto. Tras las dos explicaciones y las
dos ejemplificaciones, se concluye la explicacion.

222 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 200-232, 1° quadrimestre de 2021



Ana Laura dos Santos Marques

Texto D

Proceso: accion mediante la cual se llevan a cabo las etapas previamente
visualizadas y planificadas. Es la manera en que accionamos el
procedimiento. En esta realizacion no es necesario que se cumpla al pie
de la letra lo estipulado anteriormente, debido a esto, en aquellos casos se
debe adoptar o modificar el procedimiento al curso de la actividad.
Procedimiento: son las directrices y metodologias que se usan para
desarrollar un proceso ideal. Es un mapa de ruta donde se planifican paso
a paso los objetivos a completar en el proceso.

Las planificaciones que hacen los profesores practicantes son un buen
ejemplo de esto, ya que ellos deben crear un esquema de cada clase,
que involucra diversos elementos didécticos y pedagdgicos, pero una
vez en clase, la actividad puede alterarse dramaticamente de acuerdo a
diversos factores tales como: la disposicion de los alumnos, el clima, el
estado de animo del profesor, etc., frente a lo cual, éste debera adaptar su
planificacion.

Tipo de explicacion: Secuencial: el fendmeno + secuencia explicativa

Define los dos términos

Presenta una caracterizacion general

Usa verbos en presente: son

Emplea un mayor nimero de formas lingiiisticas en las oraciones, formando
estructuras complejas (accion mediante la cual se llevan a cabo...)
Metafora gramatical: En esta realizacion no es necesario

Modalizacion: puede alterarse; no es necesario que, se debe adoptar ...
Presenta una relacion entre los dos conceptos definidos. Para esto,
establece relaciones adjetivas en las oraciones, con pronombres relativos
como conectores; oracion explicativa (ya que...), causal (debido a esto)
No hay una conclusion para el texto. El cierre se da con la articulacion de
los ejemplos ofrecidos a los dos conceptos explicados anteriormente.

3.3 Sistematiza¢cdo dos dados: textos explicativos em
portugués e textos explicativos em espanhol

De acordo com as andlises dos textos explicativos em
portugués e em espanhol, observamos a presenca dos seguintes
recursos e etapas de conformacgao:
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* A especificagdo do conceito que serd explicado: quase
sempre ocorre por meio de classificagao e descrigao.

* Um dos modelos de explicacdo, de acordo com Rose
(2007): tipo sequencial.

* Em termos linguisticos, as explicagdes sdo produzidas em
oracdes com verbos no presente do indicativo, sendo possivel
identificar de forma recorrente: ser, corresponder, consistir. A
caracteriza¢do do fendmeno se da com a presenca dos conectores
aditivos e relativos.

* O emprego de estratégias de modalizagdo para a expressao
de significados interpessoais ¢ de metaforas gramaticais,
entre os ideacionais, demonstra uma aproximagdo dessas
explicagdes ao registro académico. Revela ainda o processo de
desenvolvimento das linguas e de seus repertorios, a medida que
ha um emprego de estruturas mais tipicas do discurso académico
e um distanciamento de formas mais proximas a oralidade.

Quanto a constituigdo do género textual “explicacdo”,
eram esperadas as referéncias ao autor, artigo e contexto. Tais
referéncias estdo relacionadas com a manutengdo da coeréncia
e da coesdo nesses textos, além de fazerem parte do registro
académico e cientifico. Tal como ressaltam De Oliveira e Lan
(2014, p. 24), nos contextos de desenvolvimento do letramento
avancado, promove-se uma recontextualizacdo do discurso da
ciéncia, o qual se caracteriza pela “densidade informacional,
tecnicidade, abstracdo e autoria”. Ainda que tenham sido
produzidos em contexto de sala de aula e como tarefa de
escrita, essas explicacdes deveriam apresentar e organizar a
informacao relacionada em construgdes que reconhecem o texto
fonte, situando de onde provém as informagdes explicadas.
Entre os textos analisados, encontramos somente alguns dados
bibliograficos no Texto 2.
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A modo de justificacdo desse fato, podemos atribuir a
auséncia de dados bibliograficos a instrugdo recebida pelos
estudantes para desenvolverem a tarefa. Nessa instrugdo, nao se
solicitava a producao de um género textual de forma explicita,
mas, sim, aescritadeumaexplicagdo deum conceito ou fenomeno,
segundo a leitura realizada. Portanto, as explicagdes recebidas
consistem em uma resposta ao que foi solicitado. Além disso,
os estudantes utilizaram estratégias retoricas ja consolidadas em
uma das linguas de seus repertorios para atender e responder a
instrucao recebida — sabendo que esta teria como unico leitor o
professor da disciplina (quem, além de transmitir a instrucao da
tarefa, ja contava com as informagdes de autoria do texto fonte)
— com maior ou menor grau de precisdo que o texto explicativo
requeria no contexto de escrita académica.

Discussoes finais

A partir das analises realizadas nos textos explicativos de
aprendizes hispanofalantes de PLA em contexto universitario,
nossos dados permitem algumas reflexdes acerca da producao
de textos explicativos. Quanto aos textos produzidos, esses sao
o resultado de tarefas de escrita de disciplinas ministradas em
portugués e em espanhol. Estiveram diretamente relacionados
com a leitura de um artigo académico nas duas linguas. Deveriam
seguir as instrugdes de producdo dadas pelo professor de cada
disciplina, embora nao tenhamos informacao acerca do tipo de
abordagem de género e da escrita em sala de aula. Em termos
de avaliagdo de competéncias linguisticas dos estudantes que
contribuiram com seus textos para este trabalho, é evidente que
compreendem a instru¢do dada e se centram em conceitualizar
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um termo de sua area de conhecimento, tal como mostramos
em nossas analises. Desenvolvem seu esquema de explicacao
em sequéncias, precisando a informag¢ao como consequéncia da
leitura e da compreensdo que tiveram do termo.

A estrutura dos textos explicativos requer um uso de
recursos léxico-gramaticais comuns nas duas linguas envolvidas:
verbos no tempo presente do indicativo, oragdes coordenadas,
emprego de conectores relativos e oracdes adjetivas. Nesse
aspecto, a aparente facilidade da tarefa nao deve ser desprezada
ao se tratar do trabalho com um género académico. Vale destacar
algumas perguntas acerca desse tipo de pratica de escrita,
bastante comum nas atividades de formacgdo universitaria:
Quais os propositos para esse tipo de tarefa? A escrita medira
conhecimentos acerca do conteiido ou somente se avalia o uso da
lingua? E possivel avaliar de forma conjunta conteudo e uso dos
recursos linguisticos? As analises dessas produgdes ampliam tais
reflexdes, visto que os textos explicativos analisados mostram
como os estudantes fixam-se no contexto de solicitacdo da tarefa
e dos propdsitos da interacdo, a saber, a resposta ao professor
sobre determinado conceito ou fenomeno.

Atendendo ao objetivo desta pesquisa, discutir, por meio de
uma analise de textos explicativos de aprendizes hispanofalantes
de portugués como lingua adicional (PLA) em contexto
de formacgdo universitaria, aspectos de suas producdes que
representam desafios para o trabalho com a escrita académica,
tanto em relagdo ao seu ensino e desenvolvimento paralelo de
primeira lingua e lingua-alvo, quanto em relagdo a avaliagao,
podemos afirmar que a complexidade para abordar os referidos
textos ¢ alta. A proposta de andlise que apresentamos, ainda
que de forma incipiente, aponta para a importdncia de que
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professores de PLA descrevam e conhegam a estrutura dos textos
que solicitam a seus estudantes, explicitem suas caracteristicas
linguisticas e desenvolvam um trabalho com os géneros por meio
do qual avaliardo o conteudo e o desenvolvimento linguistico
dos aprendizes.

Para futuros estudos que considerem a nogdo de
biletramento, ¢ importante que se contemple realizar analises
textuais com a compreensdo do intercambio de estratégias que
os estudantes promovem entre as linguas de seus repertorios,
porém, tendo em vista que a explicitagao de recursos linguisticos
em uso, isto ¢, em géneros como propdsitos sociais, organizados
em etapas, deve estar vinculada com o potencial epistémico
da escrita (CARLINO, 2013): a escrita motiva reflexdo sobre
o proprio conhecimento e, a0 mesmo tempo, estrutura esse
conhecimento ao destind-lo a um interlocutor. Em termos de
aprendizagem de linguas com fins especificos, como € o caso
de estudantes de tradugdo portugués-espanhol, aprender a lingua
e aprender sobre a lingua constituem tarefas fundamentais em
suas atividades universitarias. As semelhancas entre portugués e
espanhol sdo evidentes, o grau de complexidade dos géneros com
os quais lidardo sera varidvel, mas, sobretudo, reconhecemos
que ¢ essencial uma proposta de enfoque do PLA que abarque
a compreensdo e a producdo de textos na e para a formagao
universitaria.
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Resumo

O objetivo deste estudo ¢ identificar os contextos e as fungdes
sintaticas em que ocorrem indices elevados de concordancia
nominal desviante ¢ 0s aspectos psicocognitivos, sociais e
linguisticos que favorecem os comportamentos de aprendentes
de portugués lingua estrangeira (PLE). O estudo ¢ conduzido
com base nos principios de primazia do significado no
processamento do input ¢ de aprendizagem tardia de linguas. A
base empirica ¢ constituida por estruturas sintaticas desviantes
de 10 grupos de aprendentes de portugués em universidades
africanas, asidticas e europeias. A andlise qualitativa e
quantitativa indica que, na maioria dos grupos, os desvios
ocorrem em sintagmas nominais com as fun¢des de objeto
direto, em complementos de preposi¢des e em predicativo de
sujeito. Entretanto, o comportamento diferente de aprendentes
coreanos ¢ alemaes leva-nos a considerar, entre outros aspectos,
a ordem das palavras de cada lingua como um dos factores
determinantes para a ocorréncia de desvios em determinados

contextos.
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Syntactic contexts and non-target
nominal agreement in Portuguese as
foreign language

Abstract

This article aims to identify syntactic contexts and elements
in which many cases of non-target nominal agreement
occur. It also aims to identify psychocognitive, social and
linguistic aspects that allow different trends of learners of the
Portuguese as foreign language. The study is driven based on
the primacy of meaning principle when processing input and
on the principles of later learning of languages. Data comprise
syntactic structures with deviations of nominal agreement
written by 10 groups of learners of the Portuguese language
in African, Asian and European Universities. Quantitative and
qualitative analysis reveals that majority of non-target nominal
agreement involves noun phrases used as direct object and
complementizer of a preposition and sentences with predicative
of the subject. Different trends revealed by groups of Korean
and German learners suggest that, among other aspects, word
order of each language plays a relevant role for the occurrence
of deviations in certain contexts.

Keywords: Nominal agreement. Contexts and syntactic
functions. African, Asian and European learners of the

Portuguese as foreign language. Tendencies.
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Introdugao

As dificuldades que se observam no estabelecimento
da concordancia nominal (CN) por aprendentes de PLE de
diferentes perfis sociolinguisticos (MARIOTTO; LOURENCO-
GOMES, 2013; MARTINS, 2015; NHATUVE, 2019; PINTO,
2012) justificam a necessidade de trabalhos descritivos que
possam revelar os comportamentos dos diferentes grupos, expor
aspectos transversais e particulares e validar os pressupostos
teoricos relevantes para cada tendéncia.

A luz das teorias de processamento da informagio — com
particular destaque para input processing de VanPatten (2004)
— ¢ de contato linguistico (MARTINS, 2008; GASS, 1979),
intentamos, com este artigo, identificar os contextos sintaticos
em que tendencialmente ocorrem os desvios de CN e avaliar, sob
o ponto de vista da cross-linguistic influence, a relagio entre as
tendéncias desviantes de CN e aspectos relevantes das linguas
maternas (LM) dos aprendentes.

A andlise de dados a luz das teorias ora selecionadas
permite-nos, por um lado, observar aspectos psicolinguisticos
que, no ambito de aprendizagem de PLE, (des)favorecem o
desenvolvimento da competéncia de estabelecer a CN entre os
diferentes elementos de SN distribuidos em diferentes contextos
em que desempenham determinadas fungdes sintaticas; por
outro, permite-nos entender até que ponto o fendomeno de cross-
linguistic influence e os subsistemas de memoria a longo prazo
impactam o processo de harmonizagdo de tragos de niimero
e de género gramaticais em SNs. Desta feita, serd possivel
desenhar e implementar estratégias que minimizem o impacto
dos fatores que desfavorecem o desenvolvimento harmonioso de
competéncias de CN em PLE.
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Nesse contexto, a teoria de processamento do input, de
modo particular, o “principio da primazia do significado”, de
VanPatten, releva do fato de capitalizar o processamento de
material morfologico (HASHEMNEZHAD; ZANGALANI,
2013, p. 24) por aprendentes de linguas ndo maternas e,
consequentemente, acautelar-se, dentre outros aspectos, da
explicacdo de realizacdes desviantes de CN. Efetivamente,
interessam, de forma especial, as hipdteses explicativas de
natureza psicocognitivas para a ocorréncia de desvios de CN,
nomeadamente, (1) a preferéncia pelo processamento das
unidades lexematicas antes das morfematicas, (2) a op¢do pelo
tratamento de estruturas menos redundantes e (3) em posi¢ao
inicial da oragdo.

Por seu turno, sob o ponto de vista de contato linguistico,
sublinhamos o papel das LMs dos diferentes grupos de aprendentes
tardios de PLE e dos subsistemas de memorias de longo prazo
na aprendizagem do portugués em geral e dos mecanismos de
CN em particular. Alids, em situacdo de contato linguistico,
sabe-se que a aprendizagem tardia ocorre depois do chamado
“periodo critico”, em que os mecanismos aquisitivos estdo
ativos (MADEIRA, 2017, p. 306), resultando em dificuldades
acentuadas para desenvolver a mestria linguistica, dando lugar a
processos compensatorios, tais como a transferéncia linguistica
de unidades lexicais, estruturas sintaticas e estratégias de uso da
LM para a lingua-alvo (GASS, 1979; WEINREICH, 1953). Jano
que tange aos sistemas de memoria, mostra-se relevante ponderar
o papel dos subsistemas de memoria a longo prazo procedimental
e declarativa (MARTINS, 2016) no estabelecimento da CN por
aprendentes de PLE.

236 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 232-265, 1° quadrimestre de 2021



Diocleciano Nhatuve

Enquanto o subsistema de memoria a longo prazo
procedimental se relaciona com os mecanismos implicitos
de aprendizagem das linguas, facilitando o desenvolvimento
de competéncias de aspetos fonoldgicos, morfologicos,
sintdticos e semanticos, o subsistema de memoria a longo
prazo declarativa tem que ver com mecanismos explicitos e
permite o desenvolvimento de conhecimento metalinguistico,
possibilitando a verbalizacao do conhecimento que se tem sobre
alingua (MARTINS, 2016, 2008; PARADIS, 2008; 2009; 1994).

A amostra integra 315 sintagmas nominais (SN) e frases
de predicagdo de sujeito em que ocorrem desvios de CN. Estas
estruturas foram extraidas de um total de 100 textos escritos
por 10 grupos de aprendentes de PLE (uma média de 10 textos
por cada grupo). A analise destes dados, conduzida com recurso
a uma abordagem mista, toma como referéncia a variedade
europeia do portugués.

1 O problema

Estudos recentes sobre a aquisicdo/aprendizagem tardia de
PLE em diferentes contextos por aprendentes com diferentes
perfis sociolinguisticos (MARIOTTO, 2014; MARIOTTO;
LOURENCO-GOMES, 2013; MARTINS, 2015; NHATUVE,
2019; PINTO, 2012; 2017) tém revelado, de forma sistematica,
que ¢ na area da CN que se registra maior indice de dificuldades
e lentiddo no desenvolvimento de competéncias em PLE.
Ademais, as dificuldades observam-se em quase todos os grupos
que aprendem PLE e se traduzem em realizacdes desviantes
de concordancia nominal em numero (CNN) (NHATUVE;
BWETENGA, 2018) e de concordancia nominal em género
(CNG) (FERREIRA, 2013; 2019).
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No entanto, apesar de sabermos que as dificuldades
de estabelecer a CNN e a CNG caracterizam a maioria dos
aprendentes de PLE, com o intuito de expor com detalhes tais
dificuldades com vista a permitir uma intervengdo de indole
linguistico-pedagogica a favor da aprendizagem e expansao
do portugués no mundo, torna-se necessario identificar e
compreender os contextos sintaticos (natureza da estrutura
sintatica e respectiva fun¢ao) em que tendencialmente ocorrem
os desvios de CN: serda que os desvios ocorrem de forma
homogénea em todos os constituintes sintaticos da frase?

Outrossim, havendo uma tendéncia de as dificuldades de
harmonizar os tracos gramaticais de nimero e de género em
portugués caracterizarem grupos de perfis sociolinguisticos
diferentes, ¢ interessante questionar sobre a sensibilidade dessa
area de CN relativamente ao papel da LM na aprendizagem tardia
do portugués. As questdes referentes a esse aspecto procuram
respostas sobre quais sdo os aspectos das LMs que (des)
favorecem a simetria ou a assimetria dos contextos sintaticos em
que ocorrem os desvios de CN em estruturas sintaticas escritas
por aprendentes de PLE.

Sob o ponto de vista psicocognitivo, em consideracdo da
teoria de processamento de input e, de forma especifica, do
“principio da primazia do significado” (VANPATTEN, 2004),
podemos avangar, como hipotese a pergunta sobre os constituintes
em que ocorrem os desvios de CN, que, apesar de estes poderem
registrar-se em todos os contextos em que ocorrem 0s SNs
(sujeito, objeto direto, complemento de preposi¢do), existem
contextos que se revelam mais propensos de ocorréncia de CN
divergente em relacdo aos outros.
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Nesse contexto, considerando, por um lado, que os
aprendentes de linguas estrangeiras, em geral, tendem a
processar preferencialmente o material linguistico (estruturas
sintdticas) em posicao inicial da frase — principio de
processamento preferencial de elementos na posicao inicial da
oracdo (VANPATTEN, 2004) —, observar-se-30 menos desvios
de CN em SN iniciais, com as func¢des de sujeito, enquanto
em sujeitos em posigdes irregulares (pos-verbais), em SN com
fungdes de objeto direto e em SN subordinados a um sintagma
preposicional (SP) (desempenhando varias funcdes sintaticas),
registrar-se-a uma tendéncia de ocorréncia de elevado indice de
realizacdes nao convergentes de CN.

Acreditando na onipresengada LM no processo de aquisi¢ao/
aprendizagem tardia de uma lingua nao materna (MADEIRA,
2017), considerando as diferengas das caracteristicas das LMs
selecionadas no que diz respeito a ordem basica das palavras
(SVO, SOV e VOS) e no que concerne aos mecanismos de
indicacdo do género e do nimero, achamos que essas diferencas
tém implicagdes na ocorréncia de um certo tipo de desvio de
CN (género e numero) em determinados contextos sintaticos.
Os grupos dos aprendentes cujas LMs t€ém a ordem SVO e
mecanismos de marcagdo do género e do niimero mais ou
menos semelhantes aos do portugués apresentardo tendéncias
de desvios de CN em contextos sintaticos diferentes dos dos
aprendentes com linguas de ordem de palavras e mecanismos
acentuadamente diferentes dos do portugués.
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2 Dados sobre a CN em portugués lingua nao materna

O conceito de CN (subtipo de concordancia sintatica)
implica relagdes de hierarquia e de correspondéncia de tragos
gramaticais de nimero (singular e plural) e de género (masculino
e feminino, para o caso de portugués) entre os especificadores e os
modificadores (artigos, possessivos, demonstrativos, adjetivos,
quantificadores) e os respetivos nucleos nominais no interior
do SN ou entre o sujeito e o respetivo predicativo de natureza
adjetival ou nominal. Alids, nesse processo de CN, o nome-
nucleo ou expressao equivalente funciona como o controlador
(CORBETT, 2003; 2012), isto ¢, constitui a fonte da qual os
elementos subordinados buscam os tragos de género e niimero
gramaticais da sua variagdo nesse SN especifico.

Para além de ser uma operacdo de repeticdo de tracos
gramaticais, a CN, em linguas em que ocorre, constitui
condi¢do indispensavel para a gramaticalidade dos enunciados
€, a0 mesmo tempo, um mecanismo de coesdo gramatical dos
elementos dentro da frase (PERES; MOIA, 1995, p. 443). Esse
processo, entretanto, ocorre em SNs colocados em diferentes
constituintes/contextos frasicos: SN com a fung¢ao de sujeito, SN
com a fungao de objeto direto, estruturas de predicagao de sujeito
e SNs dominados por um SP com diferentes funcdes sintaticas.
Em cada um desses elementos, o SN como tal conserva, como
caracteristica propria, a necessidade de harmonizacdo de tragos
gramaticais de género e nimero entre os elementos acessorios e
o nucleo nominal.

Entretanto, o género ndo ¢ uma categoria universal. Existem
linguas que tém mecanismos de diferenciagdao dos géneros dos
nomes (como ¢ o caso do portugués) e outras que nao t€m géneros
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marcados. Existem ainda linguas que s6 tém dois géneros
(masculino e feminino, no caso de portugués) e linguas que tém
mais de dois géneros (¢ o caso do shona, que tem mais de 15
classes/géneros nominais). Nesse contexto, o mais importante ¢
considerar que as linguas tém o sistema de distin¢gdo de género
se os nucleos dos SNs comandam a concordancia, pois “the
evidence that nouns have gender in a given language lies in the
agreement targets that show gender'”. (CORBETT, 2006a, p.
749).

O fato de a categoria de género ndo ser universal e nao
existirem critérios comuns, universais e claros para a sua
definicdo e marcagdo torna a sua aprendizagem e estabelecimento
muito complexos. Nesse ambito, Mota (2016b) alerta que, em
oposicao a categoria gramatical nimero (MOTA, 2016a, p. 164
-170), a categoria gramatical de género (masculino e feminino),
em portugués, ¢ “inerente”, ou seja,

os lexemas nominais [...] t€m um valor de género
inerente, invariavel, totalmente especificado na subparte
da sua matriz que respeita aos tragcos morfologicos
[...]. Género ndo ¢, assim, uma categoria flexional, nos
nomes; ndo distingue entre si células de um paradigma

nominal, é uma categoria linguistica lexical (MOTA,
2016b, p. 152-153).

E considerando a ideia de Mota que alguns autores negam a
marcag¢do do valor do género através de processos de morfologia
flexional (VILLALVA, 1994). Para esses autores, a CN ¢ o
unico mecanismo morfossintatico que revela, sem equivocos,
a categoria gramatical de género em portugués (CORBETT,
2006a; LUCCHESI, 2009; RIO-TORTO, 2001).

1 “Aevidéncia de que os nomes tém género numa determinada lingua reside nos aspectos de concordéncia que revelam o género.”

(tradugdo nossa).
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A categoria de niimero, em oposi¢cdo a de género, revela-
se presente em todas as linguas, estabelecendo uma relagdo
solida com a realidade, ¢ motivada (MARTINS, 2015). As
nog¢oes de pluralidade e de singularidade sdo universais € a sua
representacao depende da realidade extralinguistica. No caso de
portugués, lingua com dois valores de niumero (o singular e o
plural), de uma forma geral, o singular (nimero nao marcado)
representa-se por um morfema vazio (-¢J), enquanto o plural
(nimero marcado), pelo morfema —s (VILLALVA, 2003, p.
927).

Existe uma expressiva regularidade e sistematicidade dos
processos morfolégicos de flexdo e de marcacdo dos valores
de numero (excetuam-se poucos casos como “curriculo”,
corpus...). Essa regularidade ¢ determinante para a facilidade
com que os aprendentes de PLE desenvolvem a competéncia de
estabelecer a CNN. Alias, varios trabalhos sobre a CN em PLE
destacam a ocorréncia de elevados indices de desvios de CNG se
comparados com os de CNN.

Efetivamente, o fato de o género em portugués ser uma
categoria inerente ao nome, nao sendo, portanto, marcado
através de processos morfoldgicos, associado ao fato de nao ser
uma categoria com presenca e valores uniformes em todas as
linguas, tem implica¢des negativas na aquisicdo/aprendizagem
da CNG em PLE (FERREIRA, 2013; 2019). Em contrapartida, a
transparéncia acentuada dos processos de marcagdo dos valores
de numero e a relacdo solida desses valores com a realidade
favorecem o desenvolvimento de competéncias de CNN que
se registra em varios trabalhos (MARIOTTO; LOURENCO-
GOMES, 2013; NHATUVE, 2019; PINTO, 2012).
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No que diz respeito as tendéncias reveladas na literatura
sobre a CN em portugués lingua ndo materna, destacam-se,
no portugués falado em Mogambique, Angola e Sao-Tomé,
incongruéncias de tragcos gramaticais de género e numero entre
os diferentes especificadores e modificadores e os respetivos
nucleos nominais em SNs e frases. No caso do portugués de
Mocambique, os problemas de CN, de acordo com Gongalves
(1997, p. 62-63), sdo caracterizados pela tendéncia generalizada
do uso de género e numero nao marcados (nos especificadores
e modificadores), independentemente dos valores gramaticais
do nucleo nominal. Essas dificuldades, na sua generalidade, sdo
explicaveis com base em diferentes fatores sociais e linguisticos.

Essa tendéncia, entretanto, ¢ oposta a0 comportamento
dos falantes de portugués de Sdo-Tomé. Nessa variedade, em
conformidade com Miguel e Mendes (2013, p. 151-156), os
especificadores e modificadores a esquerda do nucleo nominal
projetam o valor gramatical de plural, enquanto os nucleos
nominais e os modificadores a direita permanecem no singular.
Esse comportamento ¢ igualmente observavel no portugués
de Angola, em que ora se flexionam o(s) modificador(es) e
especificador(es) antepostos ao nucleo, ora apenas elementos
do SN pospostos (INVERNO, 2009, p. 153). Entretanto,
a semelhanca do portugués de Mocambique, fatores
sociolinguisticos estdo na base dessas tendéncias.

Ja sobre o PLE, Pinto (2012; 2017), Nhatuve (2019),
Martins (2015), Mariotto e Lourenco-Gomes (2013) revelam
os comportamentos de aprendentes africanos (marroquinos e
zimbabweanos), asiaticos (chineses) e europeus (espanhdis,
ingleses, alemdes) de PLE. Nesses estudos, esses autores
apresentam as principais dificuldades dos diversos grupos,
destacando a area da CN como uma das mais criticas.
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De acordo com os dados de Pinto (2012), verifica-se a
dificuldade em representar o valor de género quando o nome
em portugués nao pertence as classes tematicas -o ou -a com
correlagdo parcial com o masculino ou o feminino; alias, para
os aprendentes marroquinos, a concordancia em género mostra-
se mais dificil de aprender do que a de numero (PINTO, 2012,
p. 27). Em um outro trabalho, estudando o mesmo grupo de
aprendentes de PLE, Pinto (2017) constata que, nos desvios de
CN, os aprendentes de PLE apresentam “menor dificuldade de
concordancia de género nos SN complexos do que nos simples”,
ou seja, os alunos tém mais dificuldades de estabelecer a CN em
SNs com a estrutura Det + Nome do que em SNs com a estrutura
Det + Nome + Adjetivo (PINTO, 2017, p. 91-110).

Ja os dados apresentados por Nhatuve (2019) sobre a CN
em PLE de aprendentes zimbabweanos, reiterando a ocorréncia
de maior nimero de desvios de CNG em relagao aos de CNN e a
tendéncia do uso preferencial do género e nimero ndo marcados
(o masculino e o singular), indicam que os desvios envolvem
0 maior nimero de nucleos nominais com indice tematico (IT)
-a, e, de uma forma geral, a coincidéncia dos ITs -a € -0 com o
feminino e o masculino ndo ¢ determinante no estabelecimento
da CN. Ademais, o estudo de Nhatuve indica que os desvios de
CN ocorrem amitide em SNs dominados por sintagmas verbais e
preposicionais e também em estruturas de predicacdo de sujeito.

No contexto europeu, Martins (2015) faz uma comparagao
entre as performances de aprendentes espanhoéis, alemaes e
chineses do PLE na aprendizagem dos aspectos de concordancia
nos SNs e em estruturas predicativas e conclui igualmente que a
concordancia em género ¢ sempre “mais dificil do que a[CN] em
namero [...] independentemente da LM do aprendente ou, até, do
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seu nivel de aprendizagem” (MARTINS, 2015, p. 40-41). Essa
tendéncia, reiterada por Ferreira (2013; 2019), fica a dever-se ao
fato de o numero ser uma categoria semanticamente motivada,
com manifestagdes regulares, enquanto a categoria de género
se caracteriza por certa assistematicidade. Tal como acontece
no portugués de Mogambique e de outros PALOP, a tendéncia
para o uso generalizado do masculino verifica-se também em
aprendentes de PLE europeus (MARIOTTO; LOURENCO-
GOMES, 2013, p. 181-183).

Nos casos de aprendentes de PLE, fatores sociais,
linguisticos e psicocognitivos concorrem para a ocorréncia dos
desvios de CN. Ademais, conforme se pode constatar, a maioria
dos trabalhos em nosso poder estuda a CN sob o ponto de vista
das tendéncias na distribuicao dos morfemas de concordancia
no interior do SN, sem identificar, no entanto, os contextos
sintdticos (constituintes frasicos) em que ocorre 0 maior nimero
de desvios.

3 Metodologia

A base empirica do nosso trabalho ¢ constituida por 315
estruturas sintaticas (frases e sintagmas) com anomalias de
CN. Essas estruturas foram recolhidas através de uma pesquisa
documental. Selecionamos textos escritos por aprendentes de
PLE (com diferentes niveis de proficiéncia: A1, A2, B1) sendo
falantes de 10 linguas maternas (chinés, alemao, italiano, russo,
shona, inglé€s, coreano, romeno, checo e francés).

Para cada subgrupo selecionamos um minimo de 10 textos,
dos quais identificamos e extraimos SN e frases que constituem
a amostra em andlise. Devido ao reduzido nimero de textos de
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falantes de algumas LM, para evitar uma discrepancia acentuada
em termos quantitativos, optamos por considerar um minimo de
24 estruturas sintaticas e um maximo de 35, isto ¢é, excluimos
grupos e textos cuja amostra ndo perfazia um minimo de 24
estruturas com desvios de CN.

Os nossos informantes, sendo de ambos 0Ss sexos,
representam casos de aprendizagem tardia de PLE, em diversas
institui¢des de ensino superior europeias, asidticas e africanas
que, oficialmente, ensinam o portugués europeu, o que, por sua
vez, justifica o recurso a esta variedade como referéncia na
analise dos dados.

Os textos destes aprendentes foram compilados no
ambito de projetos de constituicdo de corpora de portugués
lingua estrangeira e segunda por investigadores do Centro de
Linguistica da Universidade de Lisboa (CLUL) e do Centro de
Estudos de Linguistica Geral e Aplicada (CELGA-ILTEC) da
Universidade de Coimbra, com excecao dos textos de alunos de
LM shona, que foram recolhidos na Universidade do Zimbabwe.

A escolha de um corpus constituido por textos de falantes
de 10 LM diferentes fundamenta-se, por um lado, pela
necessidade de atestar a transversalidade dos comportamentos
dos aprendentes de PLE no estabelecimento da CN e, por outro,
pela necessidade de demonstrar até que ponto as caracteristicas
das LM sdo (ir)relevantes na ocorréncia de tendéncias desviantes
de CN em determinados contextos sintaticos. A Tabela 1, abaixo,
sintetiza as caracteristicas de cada LM, relevantes para este
trabalho:
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Tabela 1: Caracteristicas das LMs dos informantes

Grupo Familia LM Ordem de |Géneros Gramaticais CN
palvras'
Frances  |SVO Masculing | Fermmno v
Linguas Italiano  |SVO Masculino | Fermnino ¥
- Rominicas Romeno [SVO Masculino | Neutro | Femmnino v
Europeias Inglés SVO [No X
Linguas SVO?
Germinicas Alemdo |SOV Masculino | Neutro | Feminino v
VSO
LinguasEdavas | Checo SVOF Masculino | Neutro | Feminino |
| Russo SVO Masculino | Neutro | Femmino | «
Lingua Chinesa | Cantonés |SVO N0 X
Nio Indo- | Linguaisolada | Coreano |SOV [Nio X
Ewopeias | LmguaBantu Shona sVo =15 Classes Nomnas v

* Ordem bisca em sentencas declarativas rio marcadas.

A ordem de palavwas 0o alemio depends scbmmane:n de palawwas'slementos goe st enveivem m comtmgio de
sentencas, admitindo, por 1330, virias ordens.

1Alingeacheca & deordem SVO, no entanto, ola ademute Scilments fleccbilidads dasts axdem

Fonte: Elaborado pelo autor.

O estudo adota as abordagens quantitativa e qualitativa,
numa relacdo de complementaridade. A informacdo estatistica
apresentada em tabelas referentes a distribui¢cdo das ocorréncias
desviantes pelas categorias de género e numero e pelos contextos
sintaticos ¢ descrita e discutida tendo em conta, por um lado,
os aportes linguisticos e extralinguisticos arrolados na revisao
bibliografica e, por outro, as teorias a que recorremos para esta
pesquisa.

4 Contextos sintaticos e desvios de CN em PLE

Os dados que analisamos sobre a CN por aprendentes de
PLE revelam, como se pode observar na Tabela 2, a ocorréncia
de desvios de CNN e CNG em diferentes contextos sintaticos.
Efetivamente, existem, de facto, contextos sintaticos propensos
a ocorréncia de desvios de CN e outros em que, de uma forma
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geral, os alunos prestam mais atencdo a harmonizacdo de
tracos gramaticais de género e nimero entre os especificadores,
modificadores e os respetivos nucleos nominais em SNs e frases.

Tabela 2 - Distribuicao dos desvios de CN pelos contextos e
funcoes sintaticas

LM do SP - SN com | Frase com
aprend ente SN- SN-Obj eto diferentes predicativo de | Totais em
dePLE Sujeito direto funcoes sujeito cada lingua |
Chinés 6 (19%3) 8 (20%) 8 (26%) 9 (29%) 31 (100%)
Inglés 4 (14%) 7 (24%) 8 (28%) 10 (34%) 20 (100%)

| Italiano 4 (12%) 0 (30%) 13 (40%) 6 (18%) 33 (100%)

| Shona 5 (14%) 0(29%%) 15 (43%) 5 (14%) 35 (100%)
Romeno 1 (3%) 8 25%) 19 (59%) 4(13%) 32 (100%)
Russo 7 (22%) 12 (37%0) 9 (28%) 4 (13%) 32 (100%)
Coreano 12(35%) [12(35%) 3(15%) 3(15%) 34 (100%)
Alemio 11 (34%) |5 (16%) 9(28%) 7(22%) 32 (100%)
Checo 4 (12%) 11 (33%) 17 (52%) 1(3%) 33 (100%)
Frances 3(12.5%) |9 (37.5%) 3(12.5%) 9(37.5%) 24 (100%)

57 (18%) | 92 (29%) 106 (34%) 60 (19%) 315 (100%)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados da Tabela 2 acima revelam que, a parte os grupos
de aprendentes de PLE com LM coreana e alema, os desvios
de CN ocorrem tendencialmente com maior expressdo em SNs
menos autdbnomos (dominados por outros elementos), como € o
caso do SN-objeto direto (SN-OD) (com um total de 92 (29%)
casos) € do SN complemento de preposicao (SP-SN) (com 106
(34%) casos). Para o caso de grupos de LM chinesa, inglesa e
francesa, os desvios concentram-se igualmente em frases com
predicativo de sujeito (com 60 (19%) casos), em que o elemento
sujeito a CN com o nucleo nominal se encontra distante do nome
e inserido em um sintagma verbal. E, nesse caso, em contexto
de posicao inicial da frase, em que o SN com a fun¢ao de sujeito
(com 57 (18%) casos) registra poucos casos de CN desviante
(ver Tabela 2).

248 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 232-265, 1° quadrimestre de 2021



Diocleciano Nhatuve

Os principios de “primazia do significado” bem como
a questdo de se tratar de aprendizagem tardia de PLE podem
explicar parcialmente as tendéncias de ocorréncia de desvios
em elementos e posi¢gdes diferentes do sujeito, em consideracao,
por um lado, do processamento preferencial dos elementos na
posicao inicial (VANPATTEN, 2004), dai a ocorréncia de baixo
indice de desvios em SN-Sujeito, por outro, em considerag¢do das
dificuldades préoprias do processo de aprendizagem tardia das
linguas nao maternas (MADEIRA, 2017), que requer esforgo e
atividades sistematicas (PEREIRA; MARTINS, 2009, p. 3).

No entanto, nem os principios da primazia do significado
considerados neste estudo nem o fato de se tratar de situagoes
de aprendizagem tardia de PLE conseguem explicar
satisfatoriamente a ocorréncia de altos indices de desvios de
CN em SN-Sujeitos nos dados de aprendentes de PLE que tém
como LM o coreano (lingua sem sistema de CN) e o alemao
(lingua com sistema de CN). Considerando esses fatos e também
os dados da Tabela 1 em geral, parece que nem a questdo de
umas linguas possuirem mecanismos de marca¢do de niimero
e de género nem o fato de algumas ndo possuirem mecanismos
gramaticais de distin¢gdo de género sdo capazes de explicar essa
situagao.

Entretanto, observando as caracteristicas das linguas
maternas apresentadas na Tabela 1, observamos que o coreano
¢ uma lingua de ordem SOV (BYON, 2009, p. 9) e sem
mecanismos de distin¢ao dos valores gramaticais de masculino e
de feminino, enquanto o alemao, tendo mecanismos de indicag¢ao
dos dois valores de género e também do neutro e muitas formas
de marcagao do plural (BLOCK, 2013, p. 18-19, 46 ), em termos
de ordem de palavras, dependendo dos elementos envolvidos na
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construgdo de frases, admite varias ordens (SVO, SOV, VSO,
OVS) (BLOCK, 2013, p. 88-89; WEBER; MUULLER, 2004,
p. 71-77). Desta feita, parece que a ordem dos constituintes
basicos no coreano bem como a possibilidade de varias ordens
— que muitas vezes implica o movimento/deslocamento de
constituintes basicos — em alemdo desempenham um papel
relevante para a ocorréncia de maior indice de desvios de CN
em SN-Sujeito do portugués,’ cuja ordem basica ¢ SVO.

Cruzando essa explicacao com a questao de processamento
linguistico (do input) e considerando que, na lingua coreana,
com a ordem bésica SOV, os elementos que ocorrem no final da
frase (como, por exemplo, os verbos) sdo os mais importantes
(BYON, 2009, p. 10), pode relacionar-se esse fato com a falta
de processamento da CN em SN-Sujeitos escritos (na posi¢ao
inicial da frase) por aprendentes de PLE sendo falantes de LM
coreana.

Quanto aos desvios de CN no predicativo de sujeito,
nomeadamente, nos dados de aprendentes de PLE com LM
chinesa, inglesa e francesa, para além do principio da preferéncia
por estruturas menos redundantes, concorre para a sua explicagao
a distancia entre o predicativo e o nome com que deve concordar.

No que concerne as grandes categorias de CN, observamos
que, em todos os 10 grupos falantes de LMs diferentes, se
registram baixos indices de desvios de CNN, em comparacio
com os desvios de CNG. Efetivamente, esse comportamento de
aprendentes de PLE revela-se transversal e independe das varias
circunstancias (agdo de LM, contexto de aprendizagem) que
condicionam o desenvolvimento de competéncias em PLE. As

2 Essa tendéncia deve ser confirmada ou informada em estudos futuros que se baseiem em dados quantitativos mais
representativos, envolvendo falantes de outras LMs com ordens de constituintes sintaticos diferentes da ordem SVO, tipica do

portugués.
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estruturas sintaticas no Exemplo 1 representam o tipo de desvios
de CNN predominante em textos escritos por membros de cada
grupo de aprendentes de PLE:

Exemplo 1:

a. Tenho *[os cabelos longos e claro]. - CHECO.ER.A2.47
- 1.1* (= os cabelos claros)

b. *[Esta férias] de Natal, eu vou viajar a Lisboa. -
COREANO.CA.A2.86 - 75.3S (= Estas férias)

c. *[Os maxibombos s3o um pouco mais confortavel] mas
caros. - ALEMAO.ER.A2.99 - 75.3S (= os machimbombos
sdo um pouco mais confortaveis)

d. *[(Nés) Sommos muito feliz]. - ED 1 15 10.1C (=
felizes)

e. Muitas vezes moram em *[pais differentes]. - ITALIANO.
ER.A2.96 - 75.3S (= pais diferente)

f. *[Sao as nossas conversacao] - frances.b2.87.69.3q (=
Sdo as nossas conversagdes)

g. [..] mundo exterior *d[as oportunidade] -
BU 2 36 70.3Q (= as oportunidades)

h. Tem *[muito coisas] em madeira - RUSSO.CA.A2.21-1.
1A (= muitas coisas)

i. Quando terminar *[a minha exames]. H PI114/15/16Sl/
1152 (F985) (= os meus exames)

j. [...] *[varios sitio] da Figueira da Foz (CHINES.
CA.A2.82-07-265) (= varios sitios)

Os exemplos apresentados em 1 (a. - j.) representam casos
de incongruéncias de tragos gramaticais de niimero entre os
especificadores e adjetivos e os respetivos nicleos nominais.
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Conforme se pode observar nos exemplos e na Tabela 3, abaixo,
ha poucos casos de desvios de CNN no SN-Sujeito. Nesse
contexto, pode se considerar que, quanto mais a direita estiver
um determinado SN, em relacdo ao sujeito da frase, maior
probabilidade de ocorréncia de desvios de CNN existe. Ademais,
confirmando o que tem sido revelado por varios estudos sobre a
CNN (MARTINS, 2015; NHATUVE; BWETENGA, 2018), a
maioria dos desvios consiste na combinagdo de especificadores
e/ou modificadores com tragos de [+ Singular] com nucleos com
tragos [- Singular] (tendéncia do uso desviante do singular).
A Tabela 3 ilustra a distribuicdo dos desvios de CNN pelos
diferentes contextos sintaticos que consideramos neste trabalho.

Tabela 3 - Distribuicio dos desvios de CNN pelos contextos
e funcoes sintaticas

LA do SP - SN com | Frase com
aprendente | SN-Sujeito | SN-Objeto diferentes predicativo de | Totais em
de PLE direto funcies sujeito cada lingua
Chinés 1(20%) 0 (0%) 0 (0%) 4 (80%) 5 (100%)
 Inglés 0 (0%) 1 (25%) 0 (0%) 3 (75%) 4 (100%)
Ttaliano 0(0%) 2 (40%) 3(60%) 0(0%%) 5 (100%)
Shonma 1(20%) 0 (0%) 2 (40%) 2 (40%) 5 (100%)
Romeno 0(0%) 2 (40%) 3 (60%) 0 (02%) 5 (100%)
Russo 0 (0%) 3 (75%) 1 25%) 0 (0%) 4 (100%)
Coreano 1(14%) |4 (58%) 1(14%) 1(14%) 7 (100%)
Alemdo 0(0%) 0 (0%) 0(0%) 5 (100%) 5 (100%)
Checo 1(17%) 4 (66%) 1(17%) 0 (02%) 6 (100%)
Frances 1(5%) |2 (50%) 0 (0%) 1(25%) 4 (100%)
5 (10%) 18 (36%) 11 (22%) 16 (32%) 50 (100%s)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados da Tabela 2 reiteram conclusdes — ocorréncia de
baixos indices de CNN (Tabela 3) em relagao aos de CNG (Tabela
4) — a que chegaram varios autores que estudaram as tendéncias
de CN, quer em grupos de falantes africanos de portugués lingua
segunda (GONCALVES, 1997; INVERNO, 2009), quer em
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grupos de aprendentes africanos de PLE (NHATUVE, 2019;
PINTO, 2012; 2017), quer ainda em grupos de aprendentes
europeus ¢ asiaticos (MARIOTTO; LOURENCO-GOMES,
2013; MARTINS, 2015). Conforme se pode depreender, de um
total de 315 estruturas sintaticas (ver os totais na Tabela 2), apenas
50 (ver os totais na Tabela 3) representam desvios de CNN. No
entanto, esses dados opdem-se as tendéncias observadas no
portugués do Brasil, em que, de uma forma geral, so se relatam
sistematicamente casos de desvios de CNN (SCHERRE, 1994;
VIEIRA; BRANDAO, 2014).

As tendéncias positivas que se registram na aprendizagem e
marcagdo da CNN em PLE requerem uma reflexdo profunda se
levarmos em conta os principios tedricos que consideramos neste
trabalho. Se, apesar de os nossos informantes representarem,
na sua totalidade, casos de aprendizagem tardia do portugués
(MADEIRA, 2017),se a CNN em SN do portugués ¢ tipicamente
uma expressao de redundancia de valores gramaticais de nimero
(VANPATTEN, 2004), e mesmo assim os diferentes grupos de
aprendentes de PLE revelarem facilidade na aprendizagem dos
mecanismos de CNN, entdo, esse fendmeno (a CNN) representa
uma excegao quanto aos principios das teorias em causa.

Alias, de acordo com Krashen (1981; 1985), a
compreensibilidade e a clareza de input sao fatores determinantes
para que a aquisicdo/aprendizagem de uma lingua ndo materna
tenha lugar com eficacia. Entretanto, tal como afirma Corbett
(2006b), o numero, contrariamente ao género, ¢ uma categoria
universal, e a representagao dos valores gramaticais de plural
ou de singular depende sobremaneira da realidade (MARTINS,
2015). Ademais, os respetivos mecanismos de flexdo e
marcacdo em portugués revelam altos niveis de sistematicidade
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(VILLALVA, 2003, p. 927). E, em nosso entender, esse quadro
tedrico que melhor explica os comportamentos dos diferentes
grupos de aprendentes de PLE no que tange ao estabelecimento
da CNN.

A comparagdo entre as Tabelas 3 (sobre a distribuicao dos
desvios de CNN) e 4 (referente a distribui¢do dos desvios de
CNG) permite-nos constatar que, em todos os contextos e fungdes
sintaticas considerados e em todos os grupos de aprendentes de
PLE, os indices elevados de desvios dizem respeito a CNG. O
Exemplo 2 a seguir, com itens extraidos de cada grupo, ilustra
a natureza de estruturas desviantes predominantes em diferentes
niveis de proficiéncia.

Exemplo 2:

a. Tendo *[os rela¢des] superficeis com elas. - CHECO.
ER.B1.32 - 77.3T - (= as relagdes)

b. *[Meus amigas] falam a mim. - COREANO.CA.A2.26
- 1.1* — (= As minhas amigas)

c. *[O nosso vida] de pais tomava fim - ALEMAO.
CA.A220 1.1*—(=anossavida)

d. Jogar jogos *n[a minha computador| portatil. -
INGLES.CF.A2.03 33.1J — (= no meu computador)

e. Vou falar *d[os diferentes paisagens] - PA 1 07 75.3S
- (= das diferentes paisagens)

f. *|O ambiente dessa cidade ¢ muito parecida] - frances.
b2.87.69.3q — (= o ambiente [...] parecido)

g. Eu moro*[ em o cidade] chamado Oradea - ROMENO.
ER.A2.72 - 1.1* — (= na cidade)

h. *[Este refeicio ¢ muito gordo] - RUSSO.CA.B1.53 -
55.2M — (= Esta refeicdo [...] gorda)
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1. [...] comprar *[muitos coisas]: camisa, sapatos, comidas
etc (CHINES(CANTONES). CF.A2.08-02-34) (= muitas
coisas)

j. Querei *[muitas bom comidas]. PII14/15/16SI/1152
(F987) (= muito boa comida)

As estruturas sintaticas em 2 (a. - j.) representam os desvios
de CNG encontrados em textos escritos pelos 10 grupos de
aprendentes de PLE. Esses exemplos indicam, tal como revelam
as estatisticas na Tabela 4, poucos casos de desvios de CNG em
SN-Sujeito, com a excepgao dos casos dos aprendentes de LM
coreana e alemado, que apresentam elevados indices de desvios
em SN com essa fun¢do sintatica. Os desvios registrados, na
sua maioria, consistem na combinacao de especificadores e
modificadores com tracos gramaticais [+ Masculino] com
nucleos nominais [- Masculino] (tendéncia do uso desviante do
masculino). Embora esse comportamento se registre também em
alguns SNs com nticleos pertencentes as classes tematicas -a e
-0, os indices elevados de desvios envolvem SN com nucleos
que ndo integram essas duas classes (ver os nucleos de SN em
Exemplo 2 (a., d., e., f., g., e h.) (FERREIRA, 2013; 2019;
NHATUVE, 2019), sobre as tendéncias de marcacao de género
gramatical em PLE). A Tabela 4, a seguir, ilustra a distribui¢ao
dos desvios de CNG pelos contextos sintaticos:
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Tabela 4 - Distribuicao dos desvios de CNG pelos contextos
e fungdes sintaticas

LM do SP - SN com | Frase com
aprendente | SN-Sujeito | SN-Objeto diferentes predicativo de | Totais em
dePLE direto fungoes sujeito cada lingua
Chinés 5(19%0) g G1%) 8§ (31%) 5 (19%) 26 (100%s)
Ingles 4 (16%) 6 (24%) 8 (32%) 7 (28%) 25 (100%)
Italiano 4 (14%) 8 (29%) 10 (36%) 6 (21%) 28 (100%)
Shona 4 (14%) 10 (33%) 13 (43%) 3 (10%) 30 (100%)
Romeno 1 (4%) 6 (22%) 16 (59%) 4 (15%) 27 (100%)
Russo 7(25%) 9 (32%) 8 (28%) 4 (14%) 28 (100%:)
Coreano 11 (41%) | 8 (29%) 4(15%) 4 (15%) 27 (100%)
Alemio 11 (@31 5 (19%) 9 (33%) 2 (1%) 27 (100%)
Checo 3 (11%) 7 (26%) 16 (59%) 1 (4%) 27 (100%:)
Francés 2 (10%) 7 (35%) 3 (15%) 8 (40%) 20 (100%)
52 (20%) | 74 (28%) 95 (36%0) 44 (16%) 265 (100%)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em termos da distribui¢ao dos desvios de CNG, a Tabela
4 (e também a Tabela 3) reproduz os comportamentos dos
diferentes grupos de aprendentes de PLE observados na Tabela 2.
A descricao dos dados dessa tabela reitera a ocorréncia de baixos
indices de desvios em SN-Sujeito (com 52 (20%) casos), contra
os totais de 74 (28%) e 95 (36%) casos de desvios em SN-OD
e em SP-SN, respetivamente. A ocorréncia de maior numero de
desvios de CNG que se confirma com os dados da Tabela 4 em
comparac¢do com os da Tabela 3 (sobre a CNN) ¢ um dado que
se observou em todos os estudos feitos sobre a CN em portugués
lingua ndo materna (GONCALVES, 1997; MARTINS, 2015;
NHATUVE, 2019; PINTO, 2012; 2017). A mais valia deste
estudo, no que se refere estritamente a esse aspecto, reside no
fato de confirmar essa tendéncia através da comparacao de dados
de diferentes grupos de aprendentes de PLE.

Enquanto os dados sobre a CNN ndo nos permitiram
explicar e/ou relacionar satisfatoriamente a ocorréncia de
baixos indices de desvios com base nas dificuldades inerentes
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a aprendizagem tardia do portugués (MADEIRA, 2017) bem
como nos principios da ndo redundancia (VANPATTEN, 2004),
a superioridade numérica dos dados referentes aos desvios de
CNG permite a sua explicacdo com base nesses aspectos. A
dificuldade de estabelecer a CNG pode ser explicada também
pelo fato de os aprendentes tardios ndo se beneficiarem da
memoria a longo prazo procedimental, que facilitaria a aquisicao
de competéncias de CNG. De fato, esses grupos recorrem a
memoria a longo prazo declarativa para a aprendizagem, o que
requer muito “esforco e atencao deliberada, mediante repeticao
e o necessario tempo de assimilacdo” (PEREIRA; MARTINS,
2009, p. 32-33).

Por seu turno, se a harmonizagao dos valores gramaticais de
género entre os especificadores e modificadores e os respetivos
nucleos ¢ um processo redundante, entdo a preferéncia pela
ndo redundancia, que, segundo VanPatten (2004), caracteriza
aprendentes de linguas estrangeiras, concorre como fator
explicativo das tendéncias desviantes de CNG. Mais ainda, se
a esmagadora maioria de casos representa a tendéncia de uso
desviante do masculino, em que apenas os nucleos nominais
¢ que evidenciam o valor de género feminino, enquanto os
especificadores e modificadores permanecem na forma nao
marcada, entdo, o principio da preferéncia pelo processamento de
palavras lexematicas em detrimento das morfematicas também
pode ser aplicado como fator explicativo dos desvios de CNG.

Aliés, o género gramatical ndo € uma categoria universal. Os
respetivos mecanismos de expressao/marcacaonao sao fidedignos
nem sao sistematicos (CORBETT, 2006a; 2016b; VILLALVA,
1994; MOTA, 2016a; MARTINS, 2015; FERREIRA, 2019).
Ademais, as linguas com sistemas de CNG ndo recorrem a
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estratégias semelhantes para a expressdo do género, o que
torna o respetivo input menos claro e menos compreensivel
(KRASHEN, 1982; 1985). Estes fatos, entretanto, desfavorecem
o desenvolvimento de competéncias de estabelecimento de CNG
em PLE.

Consideragoes finais

Neste trabalho, analisamos, a luz das teorias de
processamento do input e de contato linguistico, 0 comportamento
de 10 grupos de aprendentes de PLE com LMs diferentes no
estabelecimento da CN. Concentrdmos as nossas atengdes na
distribuicdo das realizacdes desviantes de CN, com o objetivo
de observar, tal como anuncidmos na introdugdo, quais o0s
contextos sintaticos (posi¢ao do SN na frase e a respetiva funcao
sintatica) em que tendencialmente ocorrem com maior expressao
os desvios de CN e quais os aspectos tedricos de natureza
psicocognitiva, social e linguistica que favorecem e/ou explicam
os comportamentos dos 10 grupos de aprendentes de PLE.

As amostras de cada grupo de aprendentes, em consonancia
com outros estudos (FERREIRA, 2019; MARTINS, 2015;
NHATUVE, 2019; PINTO, 2017), indicam, de facto, que a
dificuldade de estabelecer a CN caracteriza quase todos os
aprendentes de PLE e que a CNG ¢ a que implica elevados
indices de realizacdes a margem da norma do portugués
europeu, ou seja, ¢ na CNG que se registra a maior parte de
casos de incongruéncia de tragcos gramaticais de género entre
os especificadores e modificadores e os respetivos nucleos
nominais. Alids, os dados que apresentamos nas Tabelas 3 ¢ 4
permitem-nos observar que, das 315 (100%) estruturas sintaticas
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registradas, 265 (84%) correspondem aos desvisos de CNG,
contra 50 (16%) que representam desvios de CNN. Ademais, as
estruturas sintaticas estudadas confirmam as tendéncias para o
uso desviante e preferencial do nimero singular (ver Exemplo
1: a. - j.) e do género masculino (ver Exemplo 2: a. - j.) nos
especificadores e modificadores.

Entretanto, no que diz respeito ao contexto sintatico em que
ocorrem os desvios de CN, quer os dados referentes a distribuicao
dos desvios de CNN pelos diferentes contextos considerados
neste trabalho (ver Tabela 3), quer os dados sobre a distribui¢ao
dos desvios de CNG (ver Tabela 4), ambos convergem, de
uma forma geral, com os dados gerais apresentados na Tabela
2, no que tange ao comportamento dos diferentes grupos de
aprendentes de PLE. Em conformidade com as estatisticas das
trés tabelas, os indices elevados de desvios de CN ocorrem em
SN-OD, em SP-SN e também em estruturas de predicacao do
sujeito. Portanto, registram-se poucos desvios de CN em SN que
ocupam as posi¢oes iniciais da frase e com as func¢des de sujeito
da frase.

A ocorréncia de baixos indices de desvios em SN-
Sujeito, em oposi¢do as tendéncias em SN-OD e em SP-SN,
valida, em geral, o principio de processamento preferencial
de estruturas sintaticas (neste caso, SN) na posi¢do inicial da
frase (VANPATTEN, 2004). No entanto, embora a maioria
dos dados estudados revele essa tendéncia, ha dois grupos (de
aprendentes de LM coreana e alema) que apresentam tendéncias
diferentes. Nas amostras desses dois grupos, observamos que
¢ no SN-Sujeito que se concentram os desvios (ver Tabelas 2
e 4). Parece que nem os principios de primazia do significado
nem a questdo de se tratar de aprendizagem tardia de PLE
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explicam satisfatoriamente por que sdo esses dois grupos que se
comportam de maneira particular no que tange ao contexto em
que ocorrem os desvios de CN.

Nesse contexto, na tentativa de entendermos o que
provavelmente estd na base da ocorréncia de indices elevados de
desvios de CN em SN-Sujeito em aprendentes com LM coreana,
com 12 casos correspondentes a 35%, e em aprendentes com
LM alema, com 11 casos que representam 34%, verificAmos
que o coreano ¢ uma lingua de ordem SOV (BYON, 2009, p.
9), enquanto, embora se observe no alemao a ordem SVO, essa
lingua também admite as ordens SOV, VSO, OVS (BLOCK,
2013; WEBER; MUULLER, 2004), dependendo, dentre outros
aspectos, da natureza dos elementos envolvidos na frase. Assim,
pode se relacionar a ocorréncia de altos indices de desvios com
a falta de processamento da CN em SN-Sujeito em escritos
de aprendentes de PLE, sendo falantes das duas LMs. E, em
nosso entender, nas caracteristicas das LMs que se encontra a
explicacdo do fato de os aprendentes de PLE com LM coreana e
alema apresentarem elevados indices de desvios em SN-Sujeito.

Outrossim, se os principios da primazia do significado
e do contato linguistico preveem dificuldades acentuadas
explicaveis com base nas tendéncias dos aprendentes de PLE
de processarem elementos linguisticos com significado lexical,
menos redundantes, e com base no fato de se tratar de uma
aprendizagem tardia, a CNN em PLE parece constituir uma
exce¢do, se considerarmos que hd uma significativa facilidade
na aprendizagem e no desenvolvimento de competéncias de
CNN. Alias, o sucesso no estabelecimento de CNN explica-se
satisfatorimente pelo carater universal dos valores gramaticais
de singular e plural, pela sua estreita relagdo com a realidade e
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pelo fato de a sua marcagao consistir em processos morfologicos
altamente regulares (MARTINS, 2015; VILLALVA, 1994).

Em contrapartida, concorrem todos os principios de
primazia do significado e de contato linguistico considerados
na revisao bibliografica para a explicacdo dos desvios de CNG.
Ademais, o fato de o género ser uma categoria cuja definicdo
€ marcacgdo consistem em critérios e estratégias diferentes e o
fato de, em portugués, a variagdo em género ndo consistir em
processos flexionais (MARTINS, 2015; MOTA, 2016a; 2016b;
VILLALVA, 1994) parecem explicar igualmente as dificuldades
acentuadas de estabelecer a CNG que se registram.

Portanto, com base neste estudo, observamos que os
desvios de CN, na maioria dos casos, ocorrem em posi¢des € em
SNs diferentes de sujeito. Ademais, foi possivel observar que os
grupos de aprendentes de PLE cujas LMs tém ordens de palavras
diferentes de SVO, que ¢ tipica do portugués, tendem a apresentar
comportamentos diferentes (elevados indices de desvios em SN-
Sujeito). E caso para considerar que a ordem das palavras nas
LMs desempenha, em alguns casos, um papel determinante na
ocorréncia de desvios em determinados contextos sintaticos.

A ocorréncia de maior numero de desvios em posicoes
diferentes das de sujeito que se observou neste trabalho valida
as hipoteses que apresentdmos na descricdo do problema e
confirma, com base em dados mais abrangentes (10 grupos), as
conclusoes parciais a que chegou Nhatuve (2019), em um estudo
da CN em PLE de falantes de LM shona.
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Resumo

Este trabalho ¢ parte de uma pesquisa maior que teve como
objetivo propor o blog como um ambiente favoravel ao ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira/Segunda Lingua
(PLE/PL2) em uma perspectiva culturalmente sensivel aos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
de linguas (CRUZ, 2019). A extensdo universitaria e 0s
projetos institucionais da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), respectivamente o Nucleo Permanente de Extensdo
em Letras (NUPEL) e o Programa Especial de Monitoria de
Portugués como Lingua Estrangeira (PROEMPLE), sdo os
contextos dessa investigacdo. Aqui, se discute a formacdo
de professores(as) de PLE/PL2, em nivel de graduacdo, na
UFBA, e a sua ancoragem em principios voltados para uma
formagdo culturalmente sensivel de seus(suas) professores(as)
(MENDES, 2020), a fim de evidenciar a importancia de uma
orienta¢do tedrico-pedagdgica mais ativa, simétrica (e mais
significativa) para os(as) professores(as) em formagdo, capaz
de formar profissionais critico-reflexivos (e culturalmente
sensiveis), como foi defendido na referida pesquisa.
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Resumen

Este trabajo es parte de una investigacion mayor que tuvo
como objetivo proponer el blog como un ambiente favorable a
la ensefianza de Portugués como Lengua extranjera/ Segunda
Lengua (PLE/PL2) en una perspectiva culturalmente sensible a
los sujetos involucrados en el proceso de ensefianza- aprendizaje
de lenguas (CRUZ, 2019). La extensioén universitaria y los
proyectos institucionales de la Universidade Federal da Bahia
(UFBA), respectivamente el Nucleo Permanente de Extension
en Letras (NUPEL) y el Programa Especial de Monitoria de
Portugués como Lengua Extranjera (PROEMPLE), son los
contextos de esa investigacion. Aqui, discuto la formacion
de profesores(as) de PLE/PL2, en nivel de graduacion, en
UFBA y su anclaje en principios vueltos para una formacion
culturalmente sensible de sus profesores(as) (MENDES,
2020), con el propdsito de evidenciar la importancia de una
orientacion tedrico- pedagdgica mas activa, simétrica (y mas
significativa) para Las(os) profesores(as) en formacion, capaz
de formar profesores criticos- reflexivos (y culturalmente

sensibles), como fue definido en la pesquisa.

Palabras-clave: Portugués Lengua Extranjera/Segunda Lengua
(PLE/PL2). Formacion de Profesores. Perspectiva intercultu-
ral. Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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Introdugao’

As ideias desenvolvidas dentro da Linguistica Aplicada
sobre a formagdao de professores de linguas, sobretudo os
trabalhos de Mendes (2008; 2011; 2012a; 2012b; 2014), apontam
diferentes aspectos relativos ao desenvolvimento de abordagens
e praticas mais sensiveis culturalmente, que colocam os sujeitos
em interacdo como foco do ensino e da aprendizagem de uma
nova lingua-cultura.” Nesse sentido, a autora defende uma
formagdo em nivel superior que prepare o(a) professor(a) de
Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua (PLE/PL2) para
atuar em contextos complexos e multilingues, marcados pela
diversidade, pela desigualdade e, muitas vezes, pela injustica
social, assim como para decidir, com autonomia e consciéncia
critica, que representacdes de lingua e de linguagem estardo na
base de suas agoes.

Na perspectiva da educacdo interculturalmente sensivel
(MENDES, 2011), isso ¢ um grande desafio, visto que,
tradicionalmente, ainda imperam, nos Cursos de Licenciatura
em Letras, abordagens e praticas que perpetuam concepgdes e
visdes classicas de lingua, nas quais o ensino da gramatica ocupa
lugar central. De base estruturalista, essas concepcdes e visdes de
lingua nos impedem de pensa-la como uma pratica social, uma
atividade, uma acdo desempenhada pelos sujeitos que interagem
através dela, que considera ndo apenas sua dimensao linguistica,
mas também as dimensdes sociocultural, histdrica e politica.

1 Agradego aos meus/minhas colegas de pds-graduagdo pela leitura atenta deste artigo: Helitania dos Santos, Remigio Pires,
Lucas Rodrigues, e a Iris Nunes, que sempre me auxilia na produgéo do resumo em lingua estrangeira. Nesses tempos de
isolamento social, essa troca tem sido fundamental.

2 Mendes (2008, p. 72) denomina lingua-cultura como uma “rede complexa de fatores linguisticos e extralinguisticos. [...] ndo
¢ uma abstragdo tedrica e ndo possui existéncia fora do contexto social de uso pelos seus falantes.” Para a autora, “além do
conhecimento relativo a lingua que esta sendo ensinada e aprendida”, professores e aprendizes “devem poder compartilhar
na sala de aula [...] toda uma rede de conhecimentos e informagdes que fazem parte dos seus mundos culturais especificos”.
(MENDES, 2012a, p. 362).
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Em poucas linhas, o sentido de sensivel a que Mendes se
refere em seus escritos € essa agdo de criar espagos propicios
para o didlogo e para a troca de experiéncias das linguas-culturas
dos sujeitos em interagdo, como também de procurar imprimir,
nos cursos de formagao de professores de linguas, a diversidade
e a complexidade do mundo contemporaneo. Atuar em uma
perspectiva culturalmente sensivel aos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem de linguas ¢ oportunizar o
dialogo intercultural entre as linguas-culturas em contato.® Essa
tem se revelado uma das principais tendéncias contemporaneas de
ensino de linguas capaz de “suscitar comportamentos e atitudes
comprometidos com principios orientados para o respeito ao
outro, as diferengas, a diversidade cultural que caracteriza todo
o processo de ensino-aprendizagem” de linguas. (MENDES,
2012a, p. 359-360). Sobre a significacao da palavra intercultural,
a autora afirma que:

O sentido de intercultural [...] ¢ a compreensdo de que
¢ possivel, no emaranhado das diferencas e choques
culturais que estdo em jogo no mundo contemporaneo,
estabelecer pontes, dialogos inter/entre culturas,
individuais e coletivas, de modo que possamos conviver
mais respeitosamente, mais democraticamente |...]
¢ o0 de um esfor¢o, uma agdo integradora, capaz de
suscitar comportamentos ¢ atitudes comprometidos
com principios orientados para o respeito ao outro, as
diferencas, a diversidade cultural que caracteriza todo
o processo de ensino-aprendizagem, seja ele de linguas
ou de qualquer outro contetido escolar. (MENDES,
2012a, p. 359-360).

Nessa perspectiva, Egito (2019, p. 22), referenciando
Kramsch, nos diz que uma educacao intercultural deve se basear

3 Mendes (2020, p. 53) vem nos dizer que “dialogar dentro da interculturalidade significa, portanto, abrir-se para a outra cultura

e deixar-se ver pelo outro com o qual se estabelece o dialogo”.
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“no respeito a diferenca e na aceitagdo do Outro e de seu modo
de ver, agir e sentir o mundo”. Seguindo o mesmo pensamento,
Candau acredita que se trata de:

[...] uma educacdo para o reconhecimento do ‘outro’,
para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacdo para a negociacdo cultural,
que enfrenta conflitos provocados pela assimetria de
poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e € capaz de favorecer a construgdo
de um projeto comum, pelo qual as diferengas sejam
dialeticamente integradas [...]. (CANDAU, 2008, p.
52).

Sendo assim, o(a) professor(a) de PLE/PL2 que se pretende
intercultural precisa compreender que conflitos, embates,
choques, silenciamentos sdo atitudes que surgem nas relagdes
humanas, no entanto, ¢ preciso aprender a construir a ponte entre
as linguas-culturas em contato, a ser sensivel culturalmente na
escuta do outro e na escuta de si mesmo e compreender que, por
meio da linguagem, ferimos e somos feridos.

Dito isso, a formagdao de professores(as) de Portugués
como Lingua Estrangeira/Segunda Lingua da UFBA passou, nos
ultimos anos, por algumas transformacdes, principalmente na
organizacao curricular e nos contetidos do Curso de Licenciatura
em PLE dessa institui¢ao.

De 2005, ano em que foi criada, a 2011, tratava-se de uma
formagdo em dupla habilitagdo, com o objetivo de preparar o
egresso para o ensino de lingua materna e também de lingua
estrangeira (Licenciatura em Letras Verndculas e Lingua
Estrangeira Moderna — Portugués Lingua Estrangeira). Em
2012, apods determinacdo imposta pela Resolucdo CNE/
CP n° 1/2011, que previa um aumento da carga horaria das

4 Ver: https://letras.ufba.br/graduacao.
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Licenciaturas em Letras com dupla habilitagdo para o minimo
de 3.600 horas, a Comissdo de Reforma Curricular decidiu
pela extincao das habilitagdes duplas, e o curso foi totalmente
reformulado, passando a ser uma Licenciatura em Lingua
Estrangeira - Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua
(MENDES, 2020).°

Na nova formulag¢do do Projeto do Curso, de acordo com
Mendes:

Grande énfase ¢ dada no curso a preparacdo do professor
para desenvolver um corpo de conhecimentos que inclua
ndo apenas o dominio dos conteudos especificos da
lingua, objeto de seu ensino, mas também uma formacao
critica e ancorada na compreensdo da diversidade
e da necessidade de desenvolvimento de praticas
educacionais culturalmente sensiveis aos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, o professor deve ser preparado para atuar,
antes de tudo, como um agente de interculturalidade,
bem como agente politico de promogao e de projecao da
lingua portuguesa no mundo. (MENDES, 2020, p. 45).

Com isso, vemos a institui¢do assumir a responsabilidade
de preparar professores(as) de PLE/PL2 capazes de formar
cidaddos plurilingues e interculturais, sabedores das concepgoes,
das crencas, das abordagens que orientam a pratica pedagogica,
a selecdo e a producdo de materiais didaticos e de instrumentos
de avaliagdo, entre outros elementos que compdem o processo
de ensinar e aprender uma lingua, bem como capazes de
analisar, avaliar e intervir em situagdes complexas, em salas de
aula de linguas multiculturais e, muitas vezes, conflituosas, com
autonomia e consciéncia critica. (MENDES, 2014, p. 36).

5 Para saber mais sobre a reformulagdo do Projeto do Curso e o desenvolvimento do PLE/PL2 na Universidade Federal da Bahia

(UFBA), especialmente a licenciatura na area, iniciada no ano de 2005, ver Mendes (2020).
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Como esse novo curriculo ainda estd em fase de
implementagdo, ndo apresento o seu impacto na formacgao
desses(as) professores(as), visto que se faz necessario o
desenvolvimento de pesquisas que investiguem, sobretudo,
de que modo essa implementagdo estd ocorrendo e quais as
implicagdes na formagao desses(as) profissionais. No entanto,
a fim de contribuir com as reflexdes acerca desse periodo de
implementagao do novo curriculo, neste trabalho, apresenta-
se um recorte dos dados gerados em uma pesquisa, em nivel
de mestrado, que teve como objetivo propor o blog como um
ambiente favoravel ao ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira/Segunda Lingua (PLE/PL2), em uma perspectiva
culturalmente sensivel aos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem de linguas (CRUZ, 2019). Esses dados
apontaram para lacunas no processo de formagao desses(as)
professores(as), devido a assimetria que existe em relacdo as
diferentes tendéncias formativas no interior do curso, sendo
este um desafio profissional (MENDES, 2014, p. 36-37) que a
instituicdo pode estar enfrentando na implementagao desse novo
curriculo.®

Na préxima secdo, apresenta-se o percurso teorico-
metodologico dessa pesquisa. Antes, ¢ importante dizer que se
investigaram, inicialmente, as potencialidades do hlog no ensino
de PLE/PL2, tomando como contexto de investigagdo a extensao
universitaria e os projetos institucionais da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), respectivamente o Nucleo Permanente de

6 Segundo Mendes (2014), sdo quatro os desafios (conhecimento, profissional, social e politico) enfrentados pelas instituigdes,
publicas e privadas, no desenvolvimento de cursos e na formagido de novos(as) professores(as) de PLE/PL2, tanto na fase
inicial formativa, a exemplo dos cursos de licenciatura, quanto na capacitagdo dos professores em servigo. Para enfrentar o
desafio profissional, a autora explica que “as instituicdes devem desenvolver condi¢des para preparar, em estagios iniciais e
continuadamente, professores de linguas capazes de formar cidaddos plurilingues e interculturais”, ainda, “é necessario formar
sujeitos para analisar, avaliar e intervir em situagdes complexas, em salas de aula de linguas multiculturais e, muitas vezes,
conflituosas”. (MENDES, 2014, p. 36).
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Extensdo em Letras (NUPEL) e o Programa Especial de Monitoria
de Portugués como Lingua Estrangeira (PROEMPLE), mas, a
medida que a investigagdo avangava, percebeu-se a necessidade
de redimensionar os objetivos, de modo a incluir um olhar mais
aprofundado sobre o proprio funcionamento desses projetos e
os modos como os(as) professores(as) em formacdo de PLE/
PL2, em nivel de graduacdo, estavam sendo formados(as) e
orientados(as) em sua pratica.’

1 Percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa

O conjunto de praticas metodologicas (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 20-22) adotado, nesta investigacao,
revela-se como qualitativo, de cunho etnografico, com recortes
autoetnograficos, porque incide nela a analise do fenomeno em
tela para que este seja apreendido em sua complexidade, buscando
interpretar as subjetividades dos participantes (PESCE; ABREU,
2013, p. 22), valendo-se de instrumentos e procedimentos
etnograficos, que a aproximam do cendrio e dos participantes
da pesquisa (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 20-22). Nesse
sentido, elaboro perguntas de pesquisa, ndo hipoteses, baseadas,
inicialmente, em minha praxis docente e minhas leituras sobre
a tematica (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 50).% Além disso,

7 A extensdo universitiria e os projetos institucionais sdo os dois campos de atuagdo em que os estudantes da Licenciatura
em PLE realizam as 408 horas de estagio do curso. Ver Rodrigues (2019), Cruz (2019) e Mendes (2020). O NUPEL ¢ o
orgdo responsavel pela coordenagdo, fomento, gerenciamento, apoio, acompanhamento e avaliagdo de a¢des de extensdo do
Instituto de Letras da UFBA. (NUPEL, 2021). Nesse espago, estudantes da graduagdo e da pos-graduagio podem exercer a
docéncia de seu estagio obrigatorio nas diferentes linguas oferecidas pelo Nucleo: alemao, espanhol, francés, grego, inglés,
italiano, latim, LIBRAS e portugués lingua estrangeira/segunda lingua. Ja 0 PROEMPLE ¢ um subprograma do Programa de
Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores da UFBA (PROFICI). O PROFICI conta, atualmente, com
seis subprogramas: PROEMA (alemao), PROEMES (espanhol), PROEMF (francés), PROEMI (inglés), PROEMIT (italiano),
PROEMPLE (portugués como lingua estrangeira). (PROFICI, 2021). Esse tem sido também um espago para os professores em
formagdo do Curso de Licenciatura em PLE da UFBA atuarem como monitores docentes nas turmas formadas pelo programa
ou como tutores dos estudantes de PLE do programa.

8 A fenomenologia ¢ uma das bases filosoficas da pesquisa qualitativa e, diferentemente das pesquisas positivistas, “néo lida
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em um primeiro momento, analiso registros do inicio da minha
atuacao docente, como professora em formagdao no NUPEL,
a fim de identificar quais concepcdes de lingua orientaram a
minha pratica e de que forma utilizei o blog “Vivendo no Brasil”
durante aquela experiéncia. Esses registros que emergem como
recortes autoetnograficos demonstram a reflexividade no objeto
pesquisado.’

Entre 2017 ¢ 2019, periodo em que foi realizada a pesquisa,
o NUPEL contava com dois professores(as) em formagao e uma
coordenadora. As aulas eram ministradas por estudantes da
graduacdo e da pos-graduacao stricto sensu do Instituto de Letras,
aprovados(as) através de edital. O(A) estudante selecionado(a)
poderia permanecer no Nucleo durante o tempo méximo de
quatro semestres, periodo de duracdo da bolsa concedida. Ja
o PROEMPLE contava com trés professores(as) em formacgao
e um coordenador. As aulas eram ministradas por estudantes
regularmente matriculados(as) em cursos de graduacao ou pods-
graduacdo stricto sensu da area de Letras, que j& tinham feito a
disciplina LETB12 - Introdug@o ao ensino do Portugués como
Lingua Estrangeira e aprovados(as) através de edital, além
dos(as) estudantes da licenciatura em PLE/PL2 do Instituto de
Letras da UFBA (ILUFBA) que estavam realizando os estagios
supervisionados.'’

com o conceito de hipoteses (que devem ser verificadas), mas sim com o conceito de suposigdes (que devem ser respondidas,
com base na analise dos relatos dos sujeitos)”. (PESCE e ABREU, 2013, p. 23). Entretanto, isso ndo ¢ caracteristico apenas da
fenomenologia, mas de toda pesquisa qualitativa em esséncia.

9 Considero registros os e-mails trocados com os meus ex-alunos, um artigo apresentado em um dos congressos internacionais
da SIPLE, produgdes escritas dos meus ex-alunos e o blog “Vivendo no Brasil” (http://vivendonobrasil.blogspot.com/). Atuei
no NUPEL por trés semestres, durante essa experiéncia, tive a ideia de criar esse blog para compartilhar as produgdes escritas
dos meus alunos. A proposta da atividade consistia em produzir um texto sobre a tematica abordada em aula para publicar nesse
blog, em seguida, ler as postagens e comentar nesse ambiente virtual.

10 LETB 12 - Introdugdo ao Ensino do Portugués como Lingua Estrangeira ¢ um componente introdutério da Licenciatura em
Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua na UFBA. Esse ¢ um dos componentes dessa licenciatura voltado, segundo
MENDES (2020, p.56), “especificamente para o processo de ensino e de aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira
(Introdugdo ao Ensino do Portugués como Lingua Estrangeira, Leitura e Produgdo de Textos em Portugués como Lingua

Estrangeira, Oralidade em Portugués como Lingua Estrangeira, Analise Linguistica em Portugués como Lingua Estrangeira e
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No total, oito professores(as) em formac¢do de PLE
participaram desta pesquisa, sendo dois do NUPEL, um monitor
e cinco tutores do PROEMPLE. Para preservar a identidade
deles(as), optei por nomea-los(as) com os nomes dos paises ou
continentes correspondentes a origem da maior parte dos seus
alunos, a saber: Benim, Gabao, Gana, Republica Democratica
do Congo, Haiti, Africa, América, Europa.

Os dados foram gerados a partir das observacdes de aulas
e das entrevistas realizadas com todos(as) os(as) participantes;
da implementagdo do conjunto de atividades; e também dos
relatorios de estagio dos(as) professores(as) em formacgdo que
estavam cursando a disciplina Estidgio Supervisionado I de
Portugués como Lingua Estrangeira, componente curricular
do Curso de Licenciatura em PLE da UFBA. Analisei também,
como disse anteriormente, registros do inicio da minha atuacao
docente, como professora em formagdo no NUPEL, a fim de
identificar de que modo minhas proprias experiéncias foram
ressignificadas a partir do desenvolvimento da investigagao.

Essas  observagdes foram necessdrias para o
desenvolvimento do conjunto de atividades proposto na
pesquisa, bem como para a elaboragdo dos roteiros das entrevistas
semiestruturadas.'" As anotagdes no diario de campo foram
fundamentais para que eu pudesse refletir sobre as interagdes
que ali ocorriam (ou ndo), sobre as falas e as agdes dos(as)
professores(as) em formacdo e dos(as) seus(suas) alunos(as)
e também descrever/relatar as atividades conforme estavam
acontecendo. Quanto aos relatorios de estagio, foram utilizados
com vistas a gerar dados para compreender o fendmeno
investigado por outro dngulo, seja complementando as analises

Avaliagio de Proficiéncia em Portugués como Lingua Estrangeira, com 68 horas cada um, totalizando 340 horas)”.
11 O conjunto de atividades foi dividido em trés Unidades Tematicas: “Como ¢ a sua Rotina”, “Preconceito” e “Racismo”, que
resultaram das observacdes de aulas dos professores em formagéo participantes da pesquisa e de produgdes textuais de alunos

de lingua estrangeira.
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do didrio de campo e das entrevistas, seja trazendo aspectos
importantes que, por alguma razao, nao foram mencionados nos
outros instrumentos.

Com os dados, refleti, em especial, sobre o planejamento
realizado pelos(as) professores(as) em formacdo; a(s)
abordagem(ns) utilizada(s) por eles(as); as orientagdes que
recebem no NUPEL, no PROEMPLE e durante o Estagio
Supervisionado 1 de Portugués como Lingua Estrangeira;'
os desafios na formagdo desses professores; a ndo oferta pelo
ILUFBA de uma disciplina voltada para o uso de tecnologias
digitais no ensino de linguas, sobretudo, na area de PLE; a
implementagdo do conjunto de atividades e o uso do blog em
uma perspectiva intercultural e critica."

Na se¢ao seguinte, apresenta-se o recorte dos dados gerados
na referida pesquisa, o qual evidencia a assimetria que existe
em relagdo as diferentes tendéncias formativas no interior do
curso, com vistas a discutir o compromisso, assumido por essa
Universidade, de formar professores(as) critico-reflexivos(as) (e
culturalmente sensiveis).

2 O compromisso de formar professores(as) critico-
reflexivos(as) (e culturalmente sensiveis) versus a
auséncia de uma orientagao tedrico-pedagogica mais
ativa, simétrica (e significativa)

Diante do propoésito de ofertar uma formacao que prepare
os(as) professores(as) de PLE/PL2 para enfrentar os desafios

12 No decorrer do curso, os estudantes dessa licenciatura fazem quatro disciplinas de Estdgio Supervisionado, totalizando 408 horas
de estagio, a saber: Estagio Supervisionado I de Portugués como Lingua Estrangeira; Estagio Supervisionado IT de Portugués
como Lingua Estrangeira; Estagio Supervisionado III de Portugués como Lingua Estrangeira, e Estagio Supervisionados IV de
Portugués como Lingua Estrangeira. Mendes (2020) discorre sobre a estrutura da licenciatura em PLE/PL2 na UFBA.

13 No total, dois blogs foram utilizados na investigagdo: “Vivendo no Brasil” (www.vivendonobrasil.blogspot.com) e “Falando

Portugués” (www.falandoportugues.com.br).
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dos contextos diversificados, linguisticos e culturais, cabe, neste
trabalho, refletir sobre a formagao de professores de PLE/PL2 na
UFBA. Os dados gerados na pesquisa revelaram que a auséncia
de uma orientacao tedrico-pedagogica mais ativa, simétrica (e
mais significativa) em contextos formativos pode levar os(as)
professores(as) em formacdo a ndo ressignificarem a prépria
pratica, a ndo refletirem sobre as concepg¢des de lingua, de ensino,
de avaliagdo que orientam a sua pratica. Assim, a auséncia desse
tipo de orientagdo pode comprometer significativamente todo o
processo formativo desses sujeitos em formagao.

Vejamos o que América comenta, no Excerto [1], sobre
como tem sido a sua experiéncia no NUPEL:

Excerto [1]

América: Minha experiéncia no NUPEL tem sido
satisfatoria. O primeiro semestre posso dizer que foi
um semestre de teste, foi um semestre que eu apliquei
tudo aquilo que eu tinha vontade e vi de que forma isso
foi recebido. O segundo semestre tem sido um semestre
mais desafiador por conta de ser uma turma com nivel
diferente do que eu tava acostumado a trabalhar, mas ao
mesmo tempo ta sendo um semestre proveitoso porque
tudo que eu t6 fazendo agora ¢é algo que eu ndo tinha
feito antes, entdo, mais uma vez ta sendo desafiador e
novo. (Entrevista - Professor em formacao do NUPEL).

Em sua fala, ele apresenta uma situagdo bem parecida com
a minha atua¢do no NUPEL. Para mim, essa também foi uma
experiéncia satisfatoria, proveitosa, desafiadora e nova. Na
minha transicdo do primeiro para o segundo semestre, também
passei a atuar em niveis superiores (intermedidrio e avancado)
e tive o insight de utilizar um blog nas aulas, assim como ela,
passei a fazer coisas que nao havia feito anteriormente.

No proximo Excerto [2], observa-se que a fala de Europa ¢
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marcada pelo uso da primeira pessoa do singular “eu aprimorava”,

“eu via”, “(eu) tentava adaptar”, “eu tentava mudar”, assim

199 <

como a de América, no Excerto [1], “eu apliquei”, “tudo que eu

to fazendo [...] ¢ algo que eu ndo tinha feito [...]":

Excerto [2]

Europa: [...] Entdo, por exemplo, no primeiro semestre,
eu fiquei, acho que foi no primeiro ou segundo que
eu fiquei com o basico 1 e 2, depois eu passei pro
intermediario ¢ pro avang¢ado; mas, ai, a cada segundo
semestre que eu dava a mesma disciplina, que eu dava
0 mesmo nivel, eu aprimorava algumas coisas, né, e
eu via o que que foi que deu certo, que deu errado e,
ai, tentava adaptar, embora o perfil do aluno influencia
muito nessa questdo. Entdo, tem alunos que sdo mais
sérios, ndo preferem alguns tipos de atividades, outro
sim; alguns sdo mais criticos, outros ndo, né.
Pesquisadora: E como ¢ que vocé desenrolava isso?
Europa: Ah, dependia deles, dependia deles sempre.
Na verdade, as questdes que cles gostavam mais, a
gente tendia a demorar mais duas aulas, por exemplo,
a gente demorava duas aulas num assunto se fosse o
caso, mas s¢ ndo fosse um assunto que demandasse
muita informacdo, porque a partir de um conteudo, a
gente pode introduzir mais dois, trés, ai que ta a riqueza,
mas quando a gente via, que eu via que um tema nao era
muito rentavel, eu tentava mudar logo pra poder chamar
atencdo deles. (Entrevista - Professora em formagao do
NUPEL).

O uso da primeira pessoa do singular na fala de Europa

somado a minha reflexdo sobre a minha atuacdo como professora

em formacao no NUPEL podem revelar o protagonismo que esses

professores exercem no Nucleo e a auséncia de uma orientagao

mais ativa nesse espago.'*

14 Ver capitulo da Dissertagao (CRUZ, 2019) cujo titulo ¢ “Da pratica a teoria: uma experiéncia de ensino de portugués LE/L2 que

se transformou em um projeto de pesquisa”.
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Tendo em vista o que foi apresentado nos Excertos
[1] e [2], considero que atuar nos niveis basicos (1 e 2), em
uma perspectiva que limita “o ensino de linguas a uma mera
exposi¢ao de conceitos, estruturas e regras, para depois aplica-
los em situagdes superficiais e descontextualizadas” (MENDES,
2020, p. 49), ¢ uma zona de conforto para o professor em
formacdo, visto que ha grande possibilidade de sistematiza¢ao
dos conteudos linguisticos indicados para esses niveis e de os
alunos conhecerem muito pouco os codigos da lingua-alvo.
Nesse sentido, ao passar a atuar em niveis mais avangados, esse
professor comega a perceber que ensinar uma lingua vai muito
além de ensinar o aluno a falar e a escrever de acordo com anorma
padrdo e que aprender o maior nimero de palavras e conjugar
“perfeitamente” os verbos da lingua-alvo ndo garante que ele
seja capaz de interagir em diferentes situagdes comunicativas,
ou seja, esse professor comeca a perceber outros aspectos que
envolvem o ensino de uma lingua estrangeira.

Ainda, atuar também em diferentes modalidades de ensino
pode ser um fator muito importante para o despertar de diferentes
perspectivas e abordagens e, portanto, contribuir muito com
a formagdo desses(as) professores(as). Sobre esse aspecto,
tanto Europa quanto Africa, antes de atuarem como bolsistas,
respectivamente no NUPEL e no PROEMPLE, realizaram
tutorias no PROEMPLE, por meio da disciplina de Estagio
I.'5 Os dados revelaram que essas duas experiéncias juntas sao
complementares e foram bastante positivas para a sua formagao
docente. Para Africa, as tutorias deram-lhe “uma base de como
ensinar para esses alunos estrangeiros”.

15 A tutoria ¢ uma atividade vinculada a disciplina de Estagio Supervisionado (I e II). Os estudantes dessa disciplina devem
planejar atividades para um grupo de, no maximo, 5 alunos de PLE do PROEMPLE. Essas tutorias ocorrem uma vez por
semana e duram entre 1h30 e 2h cada. Esse estudante deve realizar, no minimo, 10 encontros e apresentar, ao final, um relatorio
ao professor da disciplina. Segundo Rodrigues (2019, p. 50), esse tipo de avaliagdo pode mudar a depender do professor que

esteja ministrando a disciplina de Estagio.
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Vale também pontuar que, em relagdo a Licenciatura
de PLE na UFBA, ¢ nos estdgios, por meio das tutorias, que
os(as) professores(as) em formagao t€ém maior oportunidade
de pratica, ja que a quantidade de professores(as) em formacgao
selecionados(as) para atuarnos cursos de PLE da UFBA (NUPEL;
PROEMPLE) ainda ¢ pequeno. Dai também a importancia de
uma orientacdo tedrico-pedagdgica constante por parte dos(as)
professores(as) das disciplinas de estdgio supervisionado, a
fim de que se formem professores(as) critico-reflexivos(as),
sabedores(as) das concepgdes, das crengas e das abordagens que
orientam a sua pratica pedagogica, além da sele¢ao e produgao
de materiais didaticos e de instrumentos de avaliagdo, entre
outros.

Izaki Gomez (2018) defende, em sua tese, que, para o(a)
professor(a) em formagdo desenvolver a pratica reflexiva, ¢
necessario criar oportunidades para que este(a) possa discutir sua
pratica e a de seus colegas, a partir de aportes teoricos adquiridos
e produzidos ao longo da formagdo académica, tentando
desconstruir os sensos comuns e construindo significados sobre
o processo de ensino e aprendizagem de modo colaborativo,
juntamente com outros(as) professores(as). Ela, ainda, verifica
que “o professor em formacdo necessita de acompanhamento
constante e presencial para realizar seu oficio” (IZAKI GOMEZ,
2018, p. 201).

No entanto, os dados desta pesquisa mostram uma
assimetria em relacdo as diferentes tendéncias formativas no
interior do curso. As falas dos(as) professores(as) em formacgao
revelam que, a depender de quem seja o(a) professor(a)
formador(a), havera ou nao elaboracao e/ou andlise de material
didatico, de avaliacdes, de atividades de producao de texto, entre
outras coisas, mostrando, desse modo, abordagens individuais
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dos(as) professores(as) formadores(as) no interior do curso que
acabam comprometendo significativamente todo o processo
formativo em analise. E preciso atentar, portanto, para o fato
de que um curso ndo pode estar tdo dependente das diferencas
entre as abordagens dos(as) professores(as) formadores(as). A
esse respeito, quatro dos cinco tutores s6 perceberam a caréncia
de orientagdes sobre planejamento e reflexdes tedrico-praticas
quando, no final da disciplina Estagio Supervisionado I, um(a)
dos(as) professores(as) formadores(as) os incentivou a refletir
sobre a propria pratica e quando comecaram a implementar o
conjunto de atividades proposto nesta pesquisa.'®

No relatério entregue a esse(a) professor(a), no final da
disciplina, Gabao relata: “[...] Fomos orientados a ‘experimentar’
e nao a dar aulas propriamente ditas. A tutoria foi descrita como
um laboratorio de ideias para complementar a formacao que
os aprendizes de portugués ja estavam recebendo no curso
tradicional.” Na entrevista, ela relata que os tutores foram
orientados, pelo professor formador que iniciou a disciplina,
a ndo usar, por exemplo, materiais do Portal do Professor de
Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), pois, para esse professor,
seria melhor desenvolver nas tutorias atividades interpessoais,
como “passear com os alunos; ajuda-los com estratégias de
sobrevivéncia na cidade”; assim, as tutorias seriam “um sistema
de apoio, suporte pros alunos”, uma vez que as demais aulas do
PROFICI ja contemplam atividades como a do PPPLE.!"” Além
disso, também ndo seria necessario tirar dividas dos estudantes,
porque eles ja tém isso no curso.

16 No periodo em que esta pesquisa foi realizada, a disciplina Estagio Supervisionado I foi ministrada por dois professores
formadores, que atuaram em etapas diferentes do curso.

17 O PPPLE ¢ uma plataforma on-line que tem como objetivo central oferecer a comunidade de professores e interessados em
geral recursos e materiais pedagogicos para o ensino-aprendizagem-avaliagdo do portugués como lingua estrangeira. (PPPLE,
2021).
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A tutora revela que tentou fazer desse jeito, mas priorizou
temas que surgiam durante as aulas, “lacunas que os alunos
mostravam na tutoria”, no planejamento desses encontros.
No decorrer da disciplina de estdgio, ela percebeu que nao
foi imposto nenhum tipo de restricdo sobre o que deveria ser
feito ou, segundo suas palavras, “como poderiamos atuar como
tutores”, por esse motivo se sentiu “a vontade para tentar realizar
atividades que suprissem as necessidades dos aprendizes” e, a
partir do segundo encontro, comegou a utilizar unidades didaticas
retiradas do Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira
(PPPLE). Gabao ainda menciona que:

Excerto [3]

Gabao: A partir dessa data, passei a iniciar a tutoria
sempre pedindo para que os alunos falassem sobre a
melhor e a pior parte da semana deles. Desse modo,
mesmo sem nos conhecermos muito, passamos a
compartilhar um pouco de nossas rotinas e angustias e a
criar um espago de conforto e confianga nas sessdes de
tutoria. Essa atividade deu, muitas vezes, a oportunidade
para que todos participassem dando conselhos e dicas
uns aos outros para superar as dificuldades (que nem
sempre eram ligadas somente aos estudos). (Relatério
de estagio).

Além disso, a tutora declara que pedia sempre aos alunos
que explicassem a tarefa ou o projeto da semana (requerido
durante as aulas formais do PROFICI) e ajudava-os, dando dicas
de lugares para visitarem ou alguma orientagdo de deslocamento
para os locais onde iriam desenvolver os projetos.'®

18 Segundo Rodrigues (2019, p. 57), entre fevereiro e julho de 2018, “foram feitos 17 projetos ao longo de 17 semanas, ou seja,
um projeto semanal. Os temas eram diversos e buscavam explorar assuntos que pudessem circundar o aluno. Além disso, para
cada projeto, o aluno deveria apresentar algum tipo de produto como elaborar um filme, fazer uma apresentagao oral, retratar
teatralmente suas experiéncias, entre outras coisas. Esses tipos de tarefas visavam a estimular a criatividade dos alunos, além
de agucar a sua capacidade de criar estratégias diversificadas para resolver os mais variados tipos de problemas, bem como
saber interagir com as pessoas na rua”. Até 2018, a distribui¢do das aulas PLE no PROEMPLE era a seguinte: tutoria on-line,

curso geral (projetos), reforgo, didrios, preparatorio Celpe-Bras e curso de integragdo e reflexdo cultural e académica. Para mais
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E possivel constatar, com base no conjunto de analises
realizadas, que a abordagem de ensino de linguas que
predominantemente orientava o planejamento das aulas dos
professores em formagdo era a comunicativa (NUNAN Apud
BROWN, 1994), visto que fizeram referéncia a algumas das
caracteristicas dessa abordagem, sobretudo, quando enfatizavam
a interacdo constante com a lingua-alvo e quando buscavam
relacionar a aprendizagem da linguagem em sala de aula com
as situagdes comunicativas ocorridas fora desse espaco. Entre
eles, havia quem se preocupasse com o tratamento dinamico
e criativo do contetido da aula, o uso correto da lingua-alvo, o
desenvolvimento da oralidade, do vocabulario e da escrita, a
discussdo de temas e de questionamentos que surgem durante
a aula, a interagdo com falantes da lingua-alvo (brasileiros(as)).

Ao perguntar aos professores em formacdo que atuam
no PROEMPLE se recebem algum tipo de orientagdo teorico-
pedagogica, Africa é a Ginica que responde positivamente:

Excerto [4]

Africa: Sempre comunicativa. [..] desde o inicio,
quando [...] comegou as orientagdes sobre como ecu
deveria dar aula, [...] seria sempre comunicativa, ¢
sempre comunicativa. Entdo, tem que deixar os alunos
falar o maximo possivel, colocar eles sempre em grupo,
em dupla pra que eles falem, pra que eles conversem, pra
que eles possam trocar essas experiéncias. (Entrevista -
Monitora do PROEMPLE/PROFICI).

Como podemos ver, ha, explicitamente, por parte do
PROEMPLE, uma orientagdo acerca da abordagem de ensino
de linguas a ser seguida pelos monitores do programa. Por outro
lado, de acordo com outros dados da pesquisa, enquanto uma

detalhes, ver Rodrigues (2019, p. 48-51) e Cruz (2019, p. 63), os autores descrevem com detalhes cada uma dessas aulas.
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parte dos tutores disse ndo ter recebido orientagdo na disciplina
de Estagio Supervisionado I a esse respeito, a outra parte disse
que foi orientanda a desenvolver atividades interpessoais com
os alunos. Quanto ao NUPEL, ndo h4 uma orientacdo explicita
nesse sentido.

Ainda sobre o Excerto [4], a professora em formacgao
menciona que eles sdo orientados a separar a turma em pequenos
grupos para que possam conversar bastante na lingua-alvo. Para
Africa, o ponto positivo disso é que eles acabam se ajudando,
“aquele que sabe mais ajuda quem sabe menos”; por outro lado,
nota-os conversando em outra lingua, geralmente na lingua
materna deles, por isso precisa controld-los, “na maior parte do
tempo”. Além disso, ela comenta que as aulas de projetos sdao
as mais dificeis de ministrar, sobretudo por conta dos conflitos
interpessoais que surgem naquele espago, mas reconhece que o
projeto expoe os(as) alunos(as) a situagdes que os(as) tornam
independentes aqui no Brasil.”” Vejamos as suas proprias
palavras:

Excerto [5]

Africa: [...] eu percebo que, entre eles, tém uns que nio
se da muito com outros, que ndo gosta de conversar
com o outro, de que ndo gosta de fazer projeto porque,
ai, 16gico que eles encontram dificuldade de trabalhar
em grupo, como eu, como uma pessoa, adulta, madura
também tenho dificuldade de trabalhar com meus
colegas, eles passam por isso também. [...] Olha, eu
acho, eu gosto muito dos projetos, eu acho que os
projetos sdo importantes, eu acho que os projetos
tornam esses alunos auténomos, e eles precisam disso,
eles tdo aqui longe da familia, ndo tém papai, ndo t€m
mamade , entdo, eles tém que aprender a se virar na vida,

19 Nas aulas de projetos, segundo Rodrigues (2019, p. 59), “nas quartas-feiras, ¢ apresentado o tema, as tarefas ¢ o produto que
deve ser entregue, além de uma reflexao escrita a respeito do que eles acharam da experiéncia, tal relato deve ter no maximo 10

linhas”.
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entdo, eu acho que o projeto ¢ o melhor caminho pra que
eles aprendam de forma autdénoma, independente, que
eles corram atras, vai la, pesquisa, entdo, eu acho que
¢ muito legal o projeto, eu gosto da ideia dos projetos.
(Entrevista — Monitora do PROEMPLE/PROFICI).

Retomando o Excerto [3], concluo que a transgressao de
Gabao ¢ fruto de sua formagdo académica. Isso fica claro quando,
em outro momento da entrevista, ela comenta que, ao cursar a
disciplina LETB 15 - A Avalia¢do da Proficiéncia do Falante
de Portugués Lingua Estrangeira, estudou os parametros de
avaliagdes e as concepgdes de lingua que orientam esse exame
e participou de um simulado do Celpe-Bras, o qual foi realizado
pela professora que ministrou a segunda etapa da disciplina
Estagio Supervisionado I. Assim, segundo ela, todos os alunos
puderam conhecer, na pratica, as etapas do exame (aplicagdo e
correcao das partes oral e escrita). Para Gabao, essa oportunidade
de conhecer o exame influenciou bastante a sua pratica docente,
pois tudo o que selecionou, aplicou, orientou contemplava as
diferentes situagdes comunicativas com as quais eles poderiam
se deparar na prova do Celpe-Bras.

América também declara a importancia dessa disciplina na
sua formacao docente. Ela diz que foi a partir dessa disciplina
que se expandiu a sua visao, o seu conhecimento:

Excerto [6]

América: [...] Entdo, a forma com que eu trabalho hoje,
que eu aplico avaliagdo, que eu fago uma atividade, ¢ toda
pautada no que eu aprendi naquela disciplina, porque
se eu passo uma atividade pro aluno, qual ¢ o objetivo
daquela atividade, ¢ matar o tempo da aula, ¢ fazer com
que ele fique escrevendo? Nao, aquela atividade precisa
ter um fundo, ela precisa ter um porqué, um motivo, e
tudo isso veio por conta dessa disciplina. (Entrevista —
Professor em formagao do NUPEL).
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Ela revela-nos também que, quando entrou na area de
Letras, tinha uma visdo muito fechada e limitada da area, mas
isso mudou quando conheceu PLE, pois pdde expandir a sua
visdo e conhecer a area de avaliacdo, o Celpe-Bras e todas as
outras formas de trabalhar com PLE.

E importante observar que essas reflexdes acerca do exame
ndo surgiram com os(as) demais professores(as) em formacao,
mesmo entre aqueles(as) que atuam no Celpe-Bras. Havia,
por parte deles(as), preocupacao em preparar os alunos para a
prova, mas verifico que a visdo de proficiéncia que surge nas
entrevistas ou nas observa¢des de aulas, ainda, estava atrelada
ao uso correto das unidades da lingua, como podemos ver no
Excerto [7] a seguir:

Excerto [7]

Africa: Hoje, por exemplo, teve uma aluna que eu
ja percebi que ja, ¢, varias vezes, mas eu sempre me
esqueco e ¢ pra eu tocar na aula, e eu acabo esquecendo,
que ¢ sobre a palavra ‘ndo’. Ela fala ‘non’,‘non’,’non’,
mas, resultado, ta 1a numa grade de avaliagdo no Celpe-
Bras como a pessoa fala, né, como a pessoa respondeu as
perguntas, como foi a entrevista dela. Ta 14, tem varios
topicos la. Entdo, a gente precisa ensinar ao aluno sobre,
por onde eles vao passar na prova, que caminho eles t€ém
que percorrer pra poder passar na prova. O caminho nao
¢ s ensinar os géneros textuais s0, somente os géneros
textuais, mas também a forma correta de escrever, a
forma correta de falar, ¢ assim que eu penso. (Entrevista
— Monitora do PROEMPLE/PROFICI).

Considero, portanto, a disciplina LETB 15 - A Avaliacao da
Proficiéncia do Falante de Portugués Lingua Estrangeira, a partir
dos relatos expostos pelos(as) professores(as) em formacao,
muito significativa na formacao desses(as) professores(as), visto

que ndo soé ressignifica a visdo de proficiéncia deles(as), como
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também ressignifica todos os outros aspectos que envolvem a
avaliacdo, o que enriquece a praxis desses(as) professores(as),
como demonstrado por América no Excerto [6].

Isso traz a baila as palavras de Mendes (2008, p. 60),
quando diz que o ponto de partida da formagdo de professores
de linguas ¢ auxiliar esses professores “a compreender a sua
propria abordagem de ensinar, para que depois possa realimenta-
la e modifica-la a depender das necessidades e caracteristicas
dos contextos nos quais atua”. Tal iniciativa, a meu ver, torna a
orientagdo tedrico-pedagdgica mais significativa, ja que os leva
“a refletir sobre o que faz e como faz”, promove “o necessario
didlogo entre teoria e pratica, acdo e reflexdo, conhecimento
cientifico e saber produzido na experiéncia” (MENDES, 2008,
p. 60).

Como se viu nos relatos de Gabao e América, o estudo
dos parametros de avaliagdes e das concepgdes de lingua que
orientam o Celpe-Bras expandiu a visdo de proficiéncia deles,
ressignificou todos os outros aspectos que envolvem a avaliagao
e, principalmente, impactou positivamente a pratica pedagogica
desses professores.

Nesse sentido, evidenciou-se, na pesquisa, que um dos
papéis dos(as) coordenadores(as)/professores(as) formadores(as)
¢ discutir com os(as) professores(as) em formagdo as questdes/
os conflitos que surgem, bem como incentivar o planejamento
das aulas, a produ¢do de materiais didaticos, a reflexdo sobre
0s objetivos, as propostas, os materiais didaticos das aulas e as
abordagens de ensino de linguas, a fim de que as aulas de PLE/
PL2 sejam, de fato, um lugar para a interacao na lingua-alvo e
de aprendizagem.

288 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 267-295, 1° quadrimestre de 2021



Sara Oliveira da Cruz

Ademais, ndo basta orientar os(as) professores(as) em
formacgdo a realizar atividades em grupo, em dupla, para que
os(as) seus(suas) alunos(as) interajam, conversem, troquem
experiéncias, sem que isso seja resultado de um planejamento,
que considera, por exemplo, o que nos diz Africa: “tém uns que
ndo se dd muito com outros, que ndo gosta de conversar com
outro [...]”. Refletir, portanto, sobre questdes como essas € propor
acOes que contribuiam para a compreensdo desses conflitos
por todos os envolvidos nesse processo de ensinar e aprender
uma LE/L2, que, muitas das vezes, ndo sao sé linguisticos, mas
também culturais, sdo a¢des urgentes em nossas salas de aulas
e resultados de uma boa orientacdo e de um bom planejamento.

Pelo exposto, portanto, percebo que ¢ de suma importancia
que os(as) professores(as) que hoje estdo a frente dessa
licenciatura dialoguem com mais frequéncia sobre o modo como
estdo conduzindo as disciplinas, para que também nao haja
assimetrias como estas: professores(as) em formacao chegando
a disciplina de Estagio Supervisionado I sem ter refletido sobre
as concepcoes de lingua, de ensino, de avaliacdo, que orientam a
sua pratica, visto que isso dependera das disciplinas que cursou
e com quem, se professor X, Y ou Z.

Consideragoes finais

Neste estudo, apresentei algumas reflexdes acerca da
formacao inicial de professores(as) de Portugués como Lingua
Estrangeira/Segunda Lingua (PLE/PL2) da Universidade Federal
da Bahia. Procurei evidenciar a importancia de uma orientacao
teorico-pedagogica mais ativa, simétrica (e mais significativa)
para os(as) professores(as) em formagdo, capaz de formar

289 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 267-295, 1° quadrimestre de 2021



Reflexdes sobre a formagdo inicial de professores de Portugués como Lingua Estrangeira/
Segunda Lingua (PLE/PL2) na UFBA em uma perspectiva culturalmente sensivel

professores(as) critico-reflexivos(as) (e culturalmente sensiveis),
a partir dos dados apresentados na pesquisa — intitulada Fiz um
blog, e dai? Uma experiéncia sobre o ensino e a formagao inicial
de professores de Portugués como Lingua Estrangeira/Segunda
Lingua em perspectiva intercultural e critica (CRUZ, 2019)
— que teve como participantes da pesquisa professores(as)
em formagdo de Portugués como Lingua Estrangeira/Segunda
Lingua (PLE/PL2) dessa instituicao.

Diante da auséncia de uma orientacao teorico-pedagogica
mais ativa, simétrica (¢ mais significativa) nesses contextos
formativos, o planejamento da aula do(a) professor(a) em
formacao pode ser prejudicado, visto que, dentre as prioridades
dos(as) professores(as) em formacao, ao planejarem as aulas, esta
a demanda dos alunos. E importante pontuar que nem sempre
o cumprimento dessa demanda condiz com uma aprendizagem
significativa, ja que tendéncias contemporaneas de ensino-
aprendizagem de linguas apresentam abordagens/perspectivas
que vao de encontro ao ensino tradicional, no qual o ensino
da gramatica ocupa lugar central. Por isso, ¢ fundamental que
os(as) professores(as) em formagdo sejam (continuamente)
preparados(as) para refletirem sobre as concepgdes que t€m
orientado a pratica docente, pois a auséncia de uma orientacao em
contextos formativos pode também reforcar praticas tradicionais
do ensino de linguas.

Pode parecer que me oponho a participacdo dos(as)
alunos(as) na construc¢ao do curso, dando, por exemplo, sugestoes
do que querem aprender. Jamais! Discuto no sentido de chamar
a atencdo para o que compete ao(a) professor(a): a decisao de
como e quando os contetidos/temas serdo trabalhados/abordados
no curso, a escolha de instrumentos, procedimentos, abordagens
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que podem contribuir nesse processo de ensino-aprendizagem.
Afinal, em um ensino de lingua em uma perspectiva intercultural,
tal como a defendo (CRUZ, 2019), essa troca enriquece o
processo de ensinar e aprender uma lingua estrangeira/segunda
lingua. Mendes afirma que, nessa perspectiva de ensino de
lingua:
[...] o professor tem papel fundamental, pois ¢ ele que
conduz o processo e orienta as experiéncias de uso da
lingua desenvolvidas em sala de aula. Ou seja, ndo s6
ele ¢ o responsavel pelos conteudos, procedimentos
e experiéncias desenvolvidas pelos alunos com e na
lingua, mas também pelas relagdes que se estabelecem

entre os sujeitos que interagem na situagdo de
aprendizagem. (MENDES, 2008, p. 59).

Para essa autora, uma formacdo de professores(as)
de linguas adequada, como ja mencionei, deve “ajuda-lo a
compreender a sua propria abordagem de ensinar, para que depois
possa realimenta-la e modifica-la a depender das necessidades e
caracteristicas dos contextos nos quais atua”, por isso “qualquer
discussdo sobre abordagens e procedimentos para o ensino de
lingua portuguesa, quer em contexto de lingua materna ou de
estrangeira/segunda lingua, deve considerar como elemento
fundamental o professor” (MENDES, 2008, p. 59). Além
disso, essa demanda precisa ser analisada ndo apenas pelo(a)
professor(a) em formagdo ou negociada entre o(a) professor(a)
em formagdo e os(as) seus(suas) alunos(as) estrangeiros(as),
como temos visto, mas com todos(as) os(as) agentes desse
processo (professores(as) formadores(as), professores(as) em
formacdo e estudantes de PLE). Desse modo, estaremos, de
fato, preparando os(as) professores(as) para atuar em variados
contextos complexos e multilingues, marcados pela diversidade,
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pela desigualdade e, muitas vezes, pela injusti¢a social, assim
como para decidir, com autonomia e consciéncia critica, que
representacoes de lingua e de linguagem estardo na base de suas
agoes.

Os dados revelaram que grande parte dos(as) professores(as)
em formagao que participaram da pesquisa estava sendo exposta,
durante as aulas que ministravam de PLE/PL2, a problemas,
situagdes, conflitos que vao além de aspectos puramente
linguisticos, o que infelizmente ainda ¢ natural nas interagdes
entre sujeitos culturalmente diferentes. Esses(as) professores(as)
pareciam ndo estar sendo preparados(as), durante essa formacao
docente, para problematizar, discutir, refletir sobre os mais
variados conflitos que podem surgir nessa interagdo com o
outro, que € o seu aluno, o que tem tido um grande significado no
curso de Letras em foco, e uma orientacdo tedrico-pedagdgica
mais ativa, simétrica (e significativa) ndo deve depender das
abordagens individuais dos(as) professores(as) formadores(as),
como demonstraram os dados da pesquisa.

Issoreveloutambém que, de algum modo, as orientagdes tém
se mostrado superficiais, nao t€ém contribuido satisfatoriamente
com a formagao docente desses(as) professores(as) em formacao,
de modo regular e constante, uma vez que isso dependera do(a)
professor(a) formador(a) responsavel pela orientagdo do grupo
de alunos. Além disso, como ja pontuei, elas ndo tém dado conta
de tratar das questdes que surgem durante as aulas de PLE/L2, dos
aspectos mais complexos que estdo em jogo e das dificuldades
enfrentadas por esses(as) professores(as) em formacao.
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A analise linguistica intercultural em
eventos de formacao de professoras de
Portugués como Lingua de Acolhimento

Flavia Azambuja*
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Everton Vargas da Costa***

Resumo

O objetivo deste trabalho ¢ investigar como a pratica de analise
linguistica acontece na perspectiva intercultural em eventos
de formag@o de professoras de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc). Para isso, nos ancoramos no conceito de
eventos de formagdao (COSTA, 2013; 2018; LEMOS, 2014),
de analise linguistica (MENDONCA, 2006; 2007a ¢ b) ¢ de
interculturalidade (JANZEN, 2005; TORQUATO, 2014,
2016). A pesquisa centra-se na geragdo de dados e analise de
cunho etnografico, no contexto de um curso de imersdo on-line
ofertado no ambito do projeto Nticleo de Apoio a Aprendizagem
Intercultural de Portugués como Lingua Adicional e
de Acolhimento (NAAIPLAA), em acdes de docéncia
compartilhada (LEMOS, 2014; SCHLATTER; COSTA, 2020).
A turma ¢ constituida por 30 estudantes e as professoras sdo
graduandas ¢ egressas do curso de Letras da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), com experiéncias presenciais
em ensino de PLAc. Neste artigo, discutimos um evento de
formagdo em que a analise linguistica se torna relevante durante
uma aula sincrona via Google Meet. Os resultados mostram
que praticas que envolvem a analise linguistica intercultural se
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ocasionados pelos usos linguisticos, o que impacta a
aprendizagem de alunos e professoras. Os resultados também
apontam para a preponderancia da participagdo dos estudantes
em eventos de formacdo, em aulas de PLAc que visam a analise
linguistica intercultural, e indicam que a analise linguistica se
concretiza como intercultural em agdes interacionais entre
professores e estudantes, gerando aprendizagens para todos os

participantes.

Palavras-chave: Eventos de formacdo. Analise linguistica

intercultural. Portugués como Lingua de Acolhimento.

Linguistic analysis in teacher’s education
events

Abstract

The goal of this paper is to investigate how the practice of
linguistic analysis manifests from an intercultural perspective
in training events of teachers of Portuguese as a host language
(PHL). To this end, we base our analysis on the concept of
teacher’s education events (COSTA, 2013; 2018; LEMOS,
2014), linguistic analysis (MENDONCA, 2006; 2007) and
interculturality (JANZEN, 2005; TORQUATO, 2014; 2016).
This ethnograhic-based qualitative research focuses on data
generation and analysis in the context of an online immersive
course offered under the Project NAAIPLAA, in coteaching
actions (LEMOS, 2014; SCHLATTER; COSTA, 2020).
The class analysed consists of 30 students and the teachers
are undergraduates and graduates in Letras da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), with some face-to-face
experience in PHL. In this article, we discuss a teacher’s
education event in which linguistic analysis becomes relevant
during a synchronous class via Google Meet. The results show

that practices involving intercultural lLinguistic analysis are



characterized by the collaborative reflection on the perceptions
caused by linguistic uses, which impacts how students and
teachers learn. This study points out the relevance of student
participation in teacher’s education events, when intercultural
linguistic analysis is at play in PHL classes, and shows that
linguistic analysis, approached as intercultural in interactions
between teachers and students, provides all the participants

with learning opportunities.

Keywords: Teacher’s education events. Intercultural linguistic

analysis. Portuguese as a Host Language.
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Introdugao

Sabemos que a chegada a um novo pais apresenta inimeras
dificuldades, entre elas esta a aprendizagem de uma nova lingua
para que intercambistas, imigrantes ou refugiados possam
realizar as mais diversas atividades ligadas ao trabalho, estudo
ou lazer (EUSEBIO; REBOUCAS; HONORATO, 2014). Para a
grande maioria dos estrangeiros a quem ensinamos € com quem
aprendemos a ensinar, nas areas de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) e de Acolhimento' (PLAc), a lingua € o recurso
principal para a constru¢do de suas vidas no aqui e agora. Esse
cenario se complexificou em 2020 com a pandemia da Covid-19,
sobretudo com a suspensdo de aulas presenciais por um periodo
indeterminado.

Neste artigo, tratamos de parte dos resultados de uma
pesquisa qualitativa de cunho etnografico que integrou
professoras de PLAc com diferentes experiéncias de formagao.
Pretendemos discutir, centralmente, como a problematizagdo
sobre analise linguistica em eventos de formacdo influencia o
trabalho em sala de aula, norteados pela pergunta de pesquisa:
Como a analise linguistica aliada a interculturalidade
promove situacdes propicias para aprender a ensinar?
Para responder a ela, apoiamo-nos no conceito de eventos
de formacao, que diz respeito a situacdes propicias para que
o professor aprenda a ensinar, seja em contextos formais e
monitorados, falando com colegas, planejando e implementando
aulas em parceria, ou outras atividades que podem impactar as
acoes pedagogicas futuras (LEMOS, 2014; COSTA, 2018).

1 Quem sai do seu pais de origem, por diferentes motivos, precisa, como evidencia Grosso (2010, p. 6), “agir linguisticamente
de forma auténoma, num contexto que ndo lhe ¢ familiar”. O ensino de PLAc pretende que os aprendizes possam atuar na
nova realidade, considerando as dificuldades pelas quais um refugiado passa. A perspectiva da Lingua de Acolhimento no
ensino possibilita que o aprendiz, sem desconsiderar sua historia e cultura, acesse e seja interlocutor de discursos que visem a

cidadania, viabilizando direitos e requerendo, em contrapartida, deveres.
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As acdes de ensino e formacdo aqui focalizadas se
desenvolveram no ambito do projeto de extensdo Nucleo
de Apoio a Aprendizagem Intercultural de Portugués como
Lingua Adicional e de Acolhimento (NAAIPLAA), em que as
professoras, além de ministrar aulas, t€m oportunidades prévias
de refletir acerca de conhecimentos tedricos e produzir materiais
didaticos. O NAAIPLAA tem sua sede na Universidade Federal
do Pampa (Unipampa), que esta localizada em Bagé/RS,
com cerca de 120 mil habitantes. Atualmente, a regido recebe
refugiados de diferentes lugares. A partir das discussoes da
equipe e das avaliagdes dos alunos estrangeiros a respeito dos
cursos ofertados, em 2019, assumiu-se o desafio da construcao
de uma metodologia de ensino de PLAc que, sem perder o carater
intercultural das praticas do projeto, tivesse maior explicitagdo
da gramatica. Com base em tal desafio, a presente pesquisa
procura descrever e analisar como o que chamamos de “analise
linguistica intercultural” molda eventos de formagao nos quais
professoras e alunos participantes da pesquisa se engajam.

Diante desse contexto, analisamos e discutimos as agdes
de duas professoras em docéncia compartilhada (LEMOS,
2014; COSTA; SCHLATTER, 2019), com enfoque em analise
linguistica. A aula fez parte do curso de nivel bésico a distancia,
chamado: “Portugués como Lingua Adicional em Contexto de
Imersao I”. Como o curso foi ofertado a distancia, a turma incluiu
imigrantes, intercambistas e interessados na lingua portuguesa,
residentes em diferentes regides do Brasil e em outros paises.
Nossa discussao sobre analise linguistica, nesta pesquisa, leva
em conta a realidade dos alunos e suas necessidades. Assim,
a analise linguistica parte de textos que circulam socialmente,
para que os estudantes possam compreender como aspectos
linguisticos podem evidenciar questdes culturais e mesmo
interferir em relagdes de poder e justica social.
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Na sequéncia, apresentamos a se¢ao de referencial teorico,
em que descrevemos a formacdao de professores pela lente
qualitativa dos eventos de formagdao, € nossa compreensao
de analise linguistica, que parte de estudos do portugués
como lingua materna para integrar o ensino intercultural de
portugués para estrangeiros. Apds, apresentamos a metodologia
que incluiu principios de pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, descrevendo o contexto de pesquisa, participantes e
procedimentos para geragao de dados. A discussdo subsequente
analisa um dado interacional entre professoras e alunos, em que a
analise linguistica intercultural proporciona momentos propicios
de aprendizagem para os estudantes e professoras, seguida das
consideragdes finais.

1 A pesquisa sobre formac¢ao de professores de linguas
adicionais

O NAAIPLAA se constituiu como um laboratério
colaborativo de pratica de ensino, em que atuam graduandos em
Letras - Linguas Adicionais (Inglés e Espanhol) e Respectivas
Literaturas e também egressos do curso de Letras em portugués
como lingua materna, da mesma universidade. Os professores
em formagdo do programa participam de modalidades como
reunides pedagdgicas, sessdes de planejamento e docéncia
compartilhada. Para Bulla e Costa (2017, p. 228), a colaboragado
entre professores pode ser uma estratégia de formacao: “[...] a
perspectiva colaborativa de formagdo de professores centra-se
em atividades como grupos de estudos, producdo coletiva de
materiais didaticos, elaboracdo de projetos pedagdgicos, entre
outros”. Portanto, investigar a formacao no NAAIPLAA pode
langar luzes para a reflexdo e avaliagdo sobre modalidades
colaborativas de formacao.
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Para Costa (2013; 2018), a formacdo ¢ uma pratica que
nunca se esgota, visto que ¢ um processo que se da em constante
colaboracao na pratica pedagdgica. Para pensar nesse aspecto da
formacgao, ancoramo-nos no conceito, proposto por Costa (2013)
e revisado por Costa (2018), de “evento de formag¢ao”. Segundo
0 autor, esses eventos sao:

[...] um momento propicio para aprender a ensinar,
e, em sua constituicdo, sdo fundamentais as agdes
desempenhadas pelos participantes de solicitar ajuda e
de narrar experiéncias prévias relacionadas a praticas
de sala de aula. O engajamento nos eventos analisados
molda a experiéncia dos participantes como agentes
formadores e em formacao. (COSTA, 2018, p. 21).

Portanto, sempre que um professor participa de um
momento com potencialidade para aprender a ensinar e
demonstra engajamento, solicitando ou ofertando ajuda,
narrando experiéncias ou propondo parcerias, colabora para a
sua aprendizagem e dos colegas, o que pode ser analisado como
um evento de formacdo. Costa e Schlatter (2019) acreditam
que a pratica ¢ o aspecto determinante para se pensar em
formacao de professores; € no dia a dia das praticas relacionadas
a profissao docente que os professores podem refletir sobre
suas acgoes e ideias por meio de discussdes organizadas com o
auxilio de teorias, narrativas de experiéncia, pedidos e ofertas de
ajuda e proposi¢ao de parcerias. Portanto, evento de formagao
¢ um conceito etnografico, dependente da interpretacdo do
pesquisador por meio de pistas interacionais, estudadas a partir
do enquadre de dois ou mais participantes que se engajam em
interacdes acerca de um topico pedagdgico, com um proposito
para tal engajamento e com possiveis resultados observaveis
(COSTA, 2013; 2018). Além disso, os eventos de formagao se
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caracterizam pelo seu carater situado, ou seja, servem como l6cus
para as culturas de aprender a ensinar em locais especificos e
colocam os professores como agentes centrais para a construgao
dessas culturas (COSTA, 2018).

Lemos (2014) revisa o conceito inicialmente proposto
por Costa (2013) e o reformula como “momento em que o0s
participantes aprendem a ensinar € a ser professor em um
determinado contexto” (LEMOS, 2014, p. 113). A assercao
baseia-se na observagdo do trabalho on-line, em interagdes
sincronas e assincronas, que possibilitou o rastreamento de
discussdes em contextos de planejamento entre as participantes
até a verificacdo do uso das aprendizagens durante as aulas em
docéncia compartilhada. Lemos (2014) sintetiza as ac¢des que,
em seu contexto de analise, geraram eventos de formacao:

“convidar para organizar atividades, convidar para
analisar atividades, expor um problema, pedir ajuda
para fazer algo, pedir ajuda para discutir o que foi feito,
pedir ajuda para compreender algo, resolver problemas
emergentes e discordar”. (LEMOS, 2014, p. 90).

Desse modo, a visdo de formacdo que alicerca este
trabalho valoriza o papel das experiéncias dos participantes e
a mobilizacdo de seus conhecimentos no sentido de aprender
a ensinar. Contextos como o NAAIPLAA constituem-se como
espagos de

incentivo e valoriza¢do da interlocu¢do com o outro e
da construgdo de (co)autoria, em que empreendimentos
comuns sao construidos conjuntamente em praticas nao

finitas, sendo as possibilidades de identidades abertas e
fluidas”. (COSTA; SCHLATTER, 2019, p. 556)

Em tais contextos, a diversidade de modalidades de
formacgdo € o que propicia interagdes entre professores, o que
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leva a aprendizagens produtivas. Costa (2013; 2018), Lemos
(2014) e Costa e Schlatter (2019) verificam, em suas pesquisas, a
existéncia de diferentes modalidades de formacgao: contextos de
aprendizagem mais monitorados, como seminarios € reunioes,
trabalho em parcerias; iniciativas que promovem a colaboracao,
como tutorias e docéncia compartilhada; e situagdes menos
formais, como conversas na sala dos professores. Quando
programas de ensino de linguas investem em diversificar suas
modalidades de formagdo, as interagdes entre os pares terao
potencial para tornarem-se eventos de formagao.

Neste artigo, concentramo-nos na modalidade docéncia
compartilhada, em situacdo de aula sincrona. Schlatter e Costa
(2020) argumentam que a docéncia compartilhada favorece a) o
trabalho em parceria entre professores mais € menos experientes,
que sdo convidados a participarem ativa e criticamente na
negociacao de suas proprias identidades; e b) a construgdo de uma
relacdo de igualdade existencial e epistémica entre professores,
orientados pela visdo de que todos sdo capazes e podem
contribuir e que possuem diferentes perspectivas e repertdrios
de conhecimentos “igualmente valiosos e TUteis na profissdo
de professor e [que], portanto, devem ser compartilhados”
(KORHONEN et al., 2017, p. 161). Na secdo seguinte, tratamos
da abordagem linguistico-pedagdgica do NAAIPLAA.

2 Aproximando analise linguistica e interculturalidade

O projeto NAAIPLAA tem uma trajetéria de cinco anos e,
desde o principio, a interculturalidade € um aspecto estruturante
das acdes pedagdgicas realizadas pelo seu corpo docente
(BERGAMASCO, 2018; MORO, 2019). O grupo compreende
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interculturalidade a partir de Janzen (2005) e Torquato (2014;
2016), que, respaldados nos estudos do Circulo de Bakhtin,
entendem o ‘“encontro intercultural” como a interagdo entre
pessoas com lugares historicos, sociais e culturais distintos e
interculturalidade como um movimento ciclico, em que a cultura
(visdo de mundo e conjunto de valores) ¢ percebida como hibrida
e fluida, e ndo homogénea, como quer a visdo tradicional, que
se fixa em esteredtipos (JANZEN, 2005; TORQUATO, 2014;
2016).

No encontro intercultural, conforme os autores, com base
no Circulo de Bakhtin, deixamos de olhar o mundo estritamente
a partir do nosso ponto de vista e nos colocamos no lugar do
outro para depois retornarmos ao nosso lugar (empatia), o que
nos permite enxergar no outro o que ele ndo vé, assim como ele vé
em nods o que ndo percebemos (exotopia), devido a um excedente
ou distanciamento de visdo que apenas o outro pode ter. Esse
processo, de didlogo/conflito intercultural, quando realmente
acontece, nos modifica, e nunca retornamos ao mesmo lugar.
Para Torquato (2016, p. 432-433), “[...] a alteridade cultural ¢
essencial a constitui¢ao de novos olhares sobre a propria cultura.
Esses novos olhares, vale destacar, sao promovidos no contexto
do didlogo com o outro”, mobilizando relagdes sociais/de poder
associadas a praticas letradas que compdem o repertdrio cultural
de cada grupo.

Janzen (2005) advoga pela natureza dialdgica e, portanto,
intercultural, da linguagem, que se constitui em aproximagdes
e distanciamentos do outro, configurados em distintas praticas
de letramentos, dos diferentes grupos em diferentes contextos
(TORQUATO, 2016). O acesso a diferentes praticas letradas ¢é
também uma caracteristica do encontro intercultural, ja que faz
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com que os envolvidos se coloquem em situagdes distintas das
que estao acostumados, o que pode gerar conflitos, uma vez que
pode mobilizar agdes invisiveis aos participantes, ou expectativas
a eles estranhas, que requerem dialogo para reconhecer e, quando
necessario, minimizar as diferencas.

Além de vivenciarem mudangas culturais e linguisticas, os
estrangeiros, sobretudo imigrantes e refugiados, passam também
por grandes mudangas no campo profissional, o que, por sua vez,
impacta os recursos simbolicos e econdmicos de que podem
lancar mao no novo pais. Por isso, o projeto do NAAIPLAA
passou a considerar, desde 2017, a necessidade especifica
do ensino de PLAc (GROSSO, 2010), para constituir uma
metodologia intercultural de ensino-aprendizagem estruturada
em movimentos de empatia e exotopia. Esse movimento leva
em consideragdo as culturas e os propositos dos aprendizes,
podendo influenciar a sua adaptabilidade no novo pais.

Outro aspecto relacionado a metodologia intercultural de
ensino-aprendizagem diz respeito a presenga de outras linguas
na sala de aula de PLAc, sejam elas maternas e/ou outras
linguas adicionais. A pesquisa de Eusébio, Reboucas e Honorato
(2014), com alunos haitianos, ressalta a importancia do crioulo
ou francés, visto que os alunos interagiam, se ajudavam com
traducdes, o que, para os professores envolvidos, foi importante
na aquisicdo do portugués. Além disso, Nunes, Silva e Silva
(s. d)* ressaltam que outras linguas adicionais exercem forte
influéncia na aprendizagem de uma nova lingua, e isso ndo pode
ser desconsiderado pelo professor. Ao invés de evitar o uso, €
importante que entenda a influéncia e a considere que compara-
las pode constituir o que Travaglia (1995) chama de gramatica

2 Sem data.
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contrastiva,’ a analise de duas ou mais linguas a0 mesmo tempo,
estabelecendo comparagdes entre elas. Ao comparar o uso de
linguas distintas, buscando por padrdes deumanaoutra, o aprendiz
realiza o que chamamos de andlise linguistica intercultural. Na
comparag¢do de padrdes linguisticos, ha a materializagdo de
determinada(s) cultura(s) que também vai/vao ser comparada(s).
Portanto, a lingua materna ou outra(s) lingua(s) falada(s), em
contextos especificos, funcionam como pontes para a reflexao
linguistica. Essas praticas se constituem em interculturais
na medida em que se desenvolvem em eventos que buscam
explicitar diferengas nas visdes sobre os usos e aprendizagens
da(s) lingua(s), pautadas em representacdes culturais, sendo
constitutivas da “andlise linguistica intercultural”.

Nossa constru¢do do conceito de ‘“andlise linguistica
intercultural” integra a perspectiva de interculturalidade acima
apresentada com o conceito de “analise linguistica” tipicamente
associado ao ensino de portugués como lingua materna. Conforme
Mendonga (2006, p. 96), a analise linguistica “[...] consiste num
movimento de reflexdo sobre o funcionamento da linguagem,
que toma a producdo de sentidos nos usos linguisticos como
ponto essencial”. Por meio dessa defini¢do, € possivel estabelecer
relagdes entre a andlise linguistica e a pratica social, visto que,
nessa perspectiva, a reflexdo sobre a lingua se da sempre por
meio da andlise do seu uso. Pratica social, por sua vez, conforme
Clark (1997), ¢ entendida como agdes conjuntas dos sujeitos,
constituidas de modo mais ou menos institucionalizado, uma
vez que sao sempre codificadas e associadas a sentidos tacitos.

3 Embora haja estudos especificos sobre analise contrastiva na area de ensino de portugués para estrangeiros (ALMEIDA FILHO,
2001), optamos por nos basearmos em Travaglia (1995), porque tal perspectiva se alinha mais adequadamente a cultura de
ensino no NAAIPLAA. Consideramos, no entanto, que a analise contrastiva como método de ensino de linguas adicionais tem
um valor e uma histéria consolidados, e que, direta ou indiretamente, langamos mao de seus pressupostos constantemente em

aula.
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A analise linguistica ¢ uma atividade epilinguistica* que
leva em consideracdo as praticas sociais € os contextos de
variacdo (NEVES, 2004; BAGNO, 2001; 2007), em que os
usos da lingua se materializam. Por meio da pratica de analise
linguistica, o professor pode orientar os aprendizes a refletir
sobre 0s usos mais ou menos prestigiados e, assim, fazer suas
escolhas de acordo com o contexto e seus objetivos, além de
perceber aspectos gramaticais que evidenciam questdes culturais.
Por determinadas escolhas ¢ possivel perceber de que regido o
falante vem, a que interlocutor se dirige, entre outros aspectos. O
falante estrangeiro precisara reconhecer os valores sociais dados
pelos brasileiros aos usos, mas também lidar com preconceitos
decorrentes de sua identidade linguistica estrangeira, constituida
nas escolhas linguisticas e prosddicas que faz.

Nesta pesquisa, investimos no conceito de analise linguistica
intercultural porque acreditamos ser relevante considera-lo para
trabalhar com os aspectos gramaticais aliados a interculturalidade
no ensino de linguas adicionais. Segundo Mendonga (2007b),
os recursos linguisticos e seu ensino em sala de aula devem
estar atrelados ao projeto de dizer dos alunos. Para isso, devem
considerar o género escolhido, seu objetivo, seu interlocutor,
tom desejado pelo autor da produgdo, entre outros aspectos, o
que se relaciona diretamente com a pratica social e possibilita
a emergéncia de reflexdo sobre praticas de letramento distintas.
Conforme Mendonga (2006), a andlise linguistica:

privilegia a produc¢ao em detrimento do reconhecimento
e dareproducao de saberes; a expressao da subjetividade
no lugar do silenciamento; o texto e ndo a frase como
unidade basica do trabalho pedagégico; a linguagem

4 Atividade epilinguistica, segundo Franchi (1991, p. 36), é uma “[...] pratica que opera sobre a propria linguagem, compara
as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construgdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as

formas linguisticas de novas significagdes”.
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como atividade e ndo como produto de tarefas, entre
outros. (MENDONCA, 2006, p. 98).

O aluno, ao ser colocado em uma situa¢do de producao do
seu texto e, portanto, do seu ponto de vista no mundo, ao invés
de simplesmente reconhecer estruturas e reproduzir o que ¢ dito
pelo professor ou pelos materiais didaticos, ¢ colocado em uma
posicao de protagonismo, de uso da lingua em praticas sociais.
No entanto, para que o professor de portugués para estrangeiros
consiga colocar os alunos em posicdo de protagonismo, ¢
importante que ele seja protagonista em sua pratica, em seu
planejamento e no trabalho com a pratica de analise linguistica
intercultural, o que s6 € possivel por meio de uma formacgao
reflexivo-critica e colaborativa, também estruturada sobre a
perspectiva intercultural e com atitude aberta a aprendizagem
constante, como se busca no contexto de pesquisa, como
explicamos na proxima secao.

3 Metodologia

O presente artigo discute parte dos resultados de
uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico realizada no
NAAIPLAA, cujo objetivo é produzir materiais, planejar,
implementar e avaliar a¢des relacionadas ao ensino/
aprendizagem de PLA e PLAc, em modalidades colaborativas
de formacao. Ha trés modalidades preponderantes no programa:
reunides para discussdo sobre aulas e planejamentos; reunides
para discussdo de tedricos; docéncia compartilhada. A equipe se
retne quinzenalmente para tratar dos cursos ofertados e, a partir
dos relatos das aulas, define problematicas para aprofundamento
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e discussdo teodrica. Em relacdo a docéncia compartilhada,
duas professoras ou mais trabalham juntas em todas as etapas
do processo pedagogico, desde o planejamento de tarefas até
suas implementagdes em aula e reflexdo e avaliagdo sobre as
aprendizagens de seus alunos e suas proprias.

O dado analisado neste artigo ¢ parte de uma pesquisa
mais extensa® e foi gerado em agdes pré-durante-pos-curso de
“Portugués como Lingua Adicional em Contexto de Imersao
I”, realizado pela plataforma Moodle ¢ com aulas sincronas
semanais pelo Google Meet. O planejamento de aulas e reunides
da equipe, via Google Drive e WhatsApp, comegou em abril de
2020, e o curso ocorreu entre agosto e setembro. As aulas foram
gravadas com o consentimento de 30 alunos, que preencheram
um termo de consentimento livre e esclarecido, autorizando o
uso das gravagdes e de suas produgdes na aula ou sobre o curso
para fins de pesquisa.

Selecionamos, para este trabalho, um excerto em que a
pratica de andlise linguistica intercultural emerge a partir das
acdes dos estudantes, que constroem com as professoras reflexdes
sobre usos e aprendizagens de linguas. Além disso, o trabalho em
docéncia compartilhada possibilita um momento de importante
aprendizagem para uma das professoras, o que analisamos pela
no¢ao de eventos de formagdo. Como o curso foi ofertado a
distancia, a turma incluiu estudantes residentes em diferentes
regides do Brasil e em outros paises. No excerto analisado,
interagem uma estudante de pos-graduacdo francdfona, dois
alunos hispanofalantes e duas docentes. Uma das professoras ¢
formada em Letras - Linguas Adicionais (Inglés e Espanhol) e

5 Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao curso de Letras Linguas Adicionais - Inglés e Espanhol e Respectivas
Literaturas da Universidade Federal do Pampa - Unipampa (AZAMBUIJA, 2020). O TCC se deu por meio de uma pesquisa-

agdo, entendida como uma forma continua, empirica e sistematica de aprimoramento da pratica. (TRIPP, 2005).
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Respectivas Literaturas e atua no projeto desde 2017, enquanto
a outra ¢ formada em portugués, mestre em Ensino de Linguas,
atua no projeto desde 2016 e, atualmente, ¢ graduanda no
mesmo curso que a primeira professora. Ambas realizaram seus
Trabalhos de Conclusido de Curso em PLAc.

Na proxima secdo, analisamos um excerto de uma
aula sincrona, em que ocorre a pratica de analise linguistica
intercultural, enquanto um momento propicio para a
aprendizagem de uma das professoras emerge.

4 Eventos de formagao na pratica de andlise linguistica
em aula sincrona

Na presente secdo, passamos a analisar um dado
interacional em que o trabalho pedagdgico de analise linguistica
intercultural impacta a aprendizagem das professoras sobre
como ensinar. No dia da aula, o tema foi a produ¢do de um
e-mail para encaminhamento do curriculum vitae para fins
profissionais ou académicos. As professoras planejaram a aula
sincrona em conjunto. Nesse arranjo de docéncia compartilhada,
uma professora atuava como titular, € uma como observadora,
embora tivesse autorizacdo para intervir sempre que julgasse
pertinente. No Excerto 1, temos a interacao da professora titular
com alunos e também com a professora observadora. Nessa
aula, os alunos poderiam refletir sobre graus de formalidade de
expressoes muito usadas em e-mails, tais como: “prezado(a)”,
“abragos”, “segue em anexo”, “atenciosamente” e o “até logo”.
Enquanto as professoras explicavam sobre o modo de se despedir

6 Um dos trabalhos trata sobre a alfabetizagdo de alunos sirios, e o outro, de eventos de formagdo, no mesmo curso analisado

neste artigo.
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em e-mails a possiveis empregadores, certos usos de expressdes
de despedidas se tornam relevantes para a discussao, o que gerou
o comentario do aluno José.”

Excerto 1
1 Tosé es mais informal, mas qualquer pessoa pode falar,
0s¢é .
depende do contexto também. Aqui
5 em Ribeirdo Preto a gente fala até para falar que até
logo. A gente se vé né?
3 A na fala a gente usa muito o até né? No e-mail, em geral,
na
a gente ndo vai ver o até né?
4 A gente vai ver o até logo.
vocé que eu como que ndo encontrei sentido que a
5 Mara . . o N
gente diz até. Para mim isso nao
6 tem sentido. Porque na aula quando empezei a escutar
que (ininteligivel) até, até. Eu
7 fiquei como perdida, ndo entendia nada. Nada, um
sentido nisso.
g A E, mas eu acho que ¢ de até logo mesmo, ai vira até. A
na . . .
gente faz muito disso na lingua.
9 A gente usa termos menores, a gente abrevia. A gente
faz muito disso, acho que é uma
10 caracteristica da lingua. Até logo vira até.
. e eu também acho que tudo depende da cultura e do
11 | Caroline | .
idioma. As palavras que pra gente
" ndo dao sentido, mas pra vocés ddo sentido. Entdo acho
que a gente tem que copiar né,
13 essa fala que ta informal e que vocés usam no dia a dia.
14 A sim, eu acho que o principal ¢ tentar entender pelo
na
contexto né? Tentar fazer sentido pelo

7 Utilizamos pseudénimos para proteger a identidade dos participantes.
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contexto, o que pode ser e quando ndo entender

15
perguntar porque eu acho que nao tem

16 nenhum problema, acho que as pessoas vao falar. Claro
que nem sempre elas conseguem

17 explicar porque elas usam determinadas expressoes,
mas elas vao de alguma forma

18 explicar pra vocés, entdo isso pode ajudar também e
prestar a atencdo o que as pessoas

19 usam e como usam ¢ € bem o que a Caroline disse tem
a ver com a cultura né. Aprender

20 lingua ¢ aprender a cultura de um lugar também. Eu ndo
tenho como separar lingua da

21 cultura né e obviamente a gente sempre olha pra cultura
do outro a partir da nossa. [...]

2 Eu sempre vou comparar com a minha, acho que isso ¢
natural. Quando vocés contam

23 alguma coisa também que ¢ diferente pra gente, a gente
compara. Isso € natural, eu acho

24 que o que ndo pode acontecer assim, o que a gente deve
evitar ¢ julgar, ¢ achar que ¢ feio,

25 que errado né?

26 | José outra expressao que se usa até mais, a gente se V€.

27 | Ana a gente usa também até mais, a gente se vé, até.
¢ que eu entendi que a expressdo e a palavra que se diz

28 | Mara .
falando oralmente, mas que néo

29 se escreve.

30 | Ana como assim do qué? Do “até” tu ta falando?
sim, porque isso ndo tem sentido, escrevendo pra uma

31 | Mara i .
pessoa e dizendo até logo ou a

32 gente se V€, isso ndo tem sentido escrevendo.
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33 | Ana por que nao?
isso ¢ ilogico para mim. Isso tem como um sentido

34 | Mara . .
visual, um contato presencial

35 para mim, para mim.

36 | A mas eu posso escrever uma mensagem no WhatsApp

na . )

combinando alguma coisa e escrever

3 a gente se v€. E ai faz sentido, né? A gente vai combinar
alguma coisa, a gente vai se ver

38 depois. Eu posso escrever um bilhete e dizer até mais
ou a gente se vé em algum momento

39 que a gente va se encontrar depois, entdo mesmo na
escrita ele pode aparecer, eu acho

40 que vai depender do contexto, acho que no e-mail, a
gente se v€ e 0 até mais nao ¢é tao

m usado, nao faz tanto sentido, mas em outros contextos
pode acontecer.
¢ como em espanhol quando duas pessoas estdo

42 | Mara . . . L.
comunicando e dizem mira, mira isso €

5 como estou falando por teléfono. A gente se acostuma
com isso mas isso nao tem logico
porque uma professora me disse, isso ndo tem logica

44 .
porque vocé ndo pode estar falando

45 com uma pessoa por telefone e dizer mira, mira. Vocé
pode escutar ou ¢ coisa pra prestar

46 atenc¢do, mas nao pode dizer que mira.
mira ¢ um marcador conversacional. A gente usa isso ¢

47 | Ana N . .
ndo quer dizer necessariamente

48 que a pessoa tem que olhar. Se o falante usa ¢ a gente
consegue compreender, eu ndo sei

49 se eu posso dizer que ndo faz sentido
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50 | Mara como Caroline falou isso depende da cultura do idioma.
No meu caso, eu quero lembrar

51 que eu sou francofona e que no francés usam pouca
abreviatura. E também eu falo

5 espanhol. Eu ndo sou nativa no espanhol, eu aprendo
espanhol, entdo eu aprendo com

53 regra e como diz, em uma escola, entdo de qualquer
jeito eu vou falar diferente que um

54 hispanofalante. Eu vou falar com mais regra que um
nativo, porque um nativo fala como

55 que naturalmente, & Sfeu idioma, ¢ diferente que uma
pessoa que aprende. E por isso que

56 disse isso, ndo ¢ nada mal.

57 | Ana s6 um parentesinho também. Quando a gente pensa em
regras, associa com gramatica

58 normativa, mas a lingua tem as suas regras, sempre. E
tudo que a gente faz a gente

50 obedece a regras na lingua. Entdo o nativo, ele também
obedece a regras, ele sabe as

60 regras da lingua dele e usa, muitas vezes do uso, da fala
¢ que talvez tu ndo saiba porque

61 tu estuda de outra forma, mas tem regras também. Acho
que a Catarina quer falar alguma

62 coisa.

63 | Catarina Eu acho que eu entendo o que a Mara quer falar quando
a gente ta aprendendo alguma

64 lingua. Eu entendo isso por que as vezes eu passo. Por
exemplo, aprendendo inglés tem

65 algumas expressdes que se vocé traduz, porque no
comego a gente traduz. Vocé traduz
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66 pra sua lingua materna nao faz sentido mesmo. E ai
vocé tem que fazer um passo a mais

7 que € entrar na cultura como vocés falaram até agora. E
conseguir entender aquilo a

68 partir do outro, ¢ um processo a mais, € eu passo por
isso, por exemplo phrasal verbs em

60 inglés, se vocé traduzir eles ndo fazem sentido né, ndo
sdo logicos. Entdo, mas enfim

70 quando aplicados numa sentenga, num contexto eles
passam a fazer e ai um passo. E

- dificil pra quem aprende uma segunda, uma terceira
lingua entender. Eu entendo o que ela

72 quer falar a partir disso, né.

73 | Mara i$s0 mesmo

24 | A sim. Ainda mais quando tu estuda num espaco formal,

na . A

porque vao ter varias experiéncias

a5 diferentes. De repente a pessoa aprende a lingua no uso,
aprendeu porque foi morar no

%6 pais, mas quem aprende nesse espago formal tem outra
perspectiva realmente. Acho que

- a Mari ta falando um pouco disso e do que a Catarina
fala também, eu entendo essa

78 dificuldade, mas a gente tem que lembrar que ndo da
pra separar a lingua da cultura e

29 que eu tenho que tentar me colocar nesse lugar que é
diferente e que ta tudo certo [...] As

80 linguas sdo diferentes.

81 | Catarina | essa ¢ a parte bonita de aprender.

Fonte: Azambuja (2020)
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O aluno José abre o excerto comentando a forma de
despedida informal com a qual esta familiarizado na cidade em
que reside (linhas 1- 2). A professora Ana amplia o comentario,
propondo o enfoque em diferengas entre usos das expressdes
na escrita e na fala (linhas 3-4). A aluna Mara compartilha sua
experiéncia pessoal com a expressao abreviada “até”, enfatizando
sua confusdo com o uso e a aparente falta de sentido em tal uso
pelos falantes de portugués com quem convive (linhas 5- 7). Ana
explica que a abreviagcdo de certas expressdes € um processo
comum no uso oral da lingua portuguesa (linhas 8-10), o que
abre espaco para a aluna Caroline ratificar a abordagem de Ana,
atribuindo o fendmeno em foco a cultura na qual ocorre. Ana,
entdo, direciona a conversa para a no¢ao de uso em contexto
(linhas 14-25) e para a propria experiéncia de aprendizagem
de linguas, ao que Mara busca formular uma explicagdo 16gica
desde sua compreensdo para o uso da expressao “at¢” baseada
na no¢do de usos orais e escritos anteriormente levantada por
Ana (linhas 28-29, 31-32), que, no entanto, instiga a aluna a
explicar seu comentéario (linha 33), ao que esta formula uma
visdo epistémica sobre como vé€ o uso da expressdo em pauta,
argumentando nao poder visualizar o sentido de “até” (linhas 25,
34). Ana entdo inicia uma explicagdo sobre as diferentes formas
de uso na escrita de expressoes coloquiais e lista exemplos de uso
da expressdao em diferentes tipos de texto (linhas 36-41). Mara
complementa seu argumento comparando o uso de “até” em uma
despedida com o uso de “mira” em espanhol ao telefone, o que,
em sua perspectiva, ndo faz sentido, porque a comunicagdo nao
presencial ndo possibilita olhar alguma coisa. Nas linhas 47 a
49, Ana explicita a fungdo gramatical que a expressdo “mira”
tem em espanhol e apresenta a no¢do linguistica de marcador
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conversacional. Mara, finalmente, retoma o comentario de
Caroline e enfatiza sua perspectiva de que a chave para entender
o uso de um determinado item linguistico estd em entender a
cultura em que tal item € usado. Para isso, ela inicia uma reflexdo
sobre sua propria experiéncia como falante de sua lingua
materna e como falante de linguas adicionais, observando que,
para um aprendiz de lingua adicional, parece ser mais facil estar
consciente sobre regras de uso que os proprios falantes nativos
da lingua-alvo (linhas 50-56).

Nas linhas 36-41 e 42-46, ha uma culminancia da
andlise linguistica, que ganha tons interculturais quando as
participantes usam exemplos do contexto de uso e comparam
o fendmeno das expressdes abreviadas com outros idiomas, em
alguns casos, suas linguas nativas. A professora em formacgao
precisa mobilizar seus conhecimentos linguisticos e, ao fazer
i1sso, amplia a conversa sobre um uso especifico de expressao

13

coloquial em portugués, “até”, para uma discussdo sobre os
modos mais universais de funcionamento das linguas. Ana
aproveita cada fala de Mara para promover mais um passo na
reflexdo sobre como as linguas funcionam, introduzindo, por
fim, uma nogao sobre regra e sobre falante nativo. Entre as linhas
57 e 62, ela delineia epistemologicamente como falantes nativos
demonstram o seguimento de regras, o que parece se alinhar
a uma visdo de que a regra, para além de algo que se aprende
explicitamente, ganha vida, de fato, na cultura dos falantes,
conflitando com a visdo de Mara, expressa anteriormente (linhas
50-56). Nesse ponto, a participante Catarina, que estava até entao
observando a interagdo, sinaliza o inicio de participagdo (linhas
61-62). Catarina redireciona seu comentario, ratificando a fala
de Mara, ao dar um depoimento sobre a sua propria experiéncia
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ao aprender phrasal verbs em inglés (linhas 63-72). Para ela,
¢ compreensivel que um aprendiz de lingua procure logica
comparativamente com seu idioma nativo € que somente 0 uso
atento as nuances culturais prové a compreensao dos contextos
e, portanto, dos itens linguisticos. Mara prontamente concorda
com Catarina (linha 73). Ana se afilia a explicagdo de Catarina,
agrega as nogdes de aprendizagem formal e informal e finaliza
chamando a aten¢ao para a importancia de que, como aprendizes,
os alunos prestem aten¢ao nas nuances da cultura manifestadas
na lingua (linhas 74-80). Catarina, entdo, faz uma avaliagcdo do
que, ao longo da interagdo, tornou-se, em sua perspectiva, o
topico: a aprendizagem (linha 81).

Da pergunta geradora sobre o contexto em que o aluno
José usa a lingua portuguesa, Ana, gradualmente, guia a
interacao que aborda no¢des de contexto de uso, preponderancia
da cultura nas linguas, usos escritos e orais, logica e regra, a
perspectiva do falante nativo e do aprendiz e, finalmente, o
proprio processo de aprendizagem de uma lingua adicional. Ana
constrdi um caminho para a analise linguistica intercultural por
meio de explicacdes, comentarios e perguntas para compreender
o ponto de vista do outro, que parecem deixar Mara a vontade
para compartilhar sua experiéncia e perspectivas sobre lingua,
logica e regra. Mesmo que Ana introduza conceitos linguisticos
que promovem uma visdo de lingua como parte essencial da
cultura, Mara sente-se em um ambiente seguro para discordar
e expressar desconforto com usos que, em principio, ndo lhe
parecem logicos. Entre as linhas 30 e 62, as duas participantes
interagem, buscando entendimento em torno do uso da expressao
“até¢”. Enquanto Mara traz uma perspectiva que pode parecer
advir do senso comum, Ana introduz consideragdes linguisticas
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que ndo parecem convencer sua interlocutora. A intervengao de
Catarina iniciada na linha 63 indica a Ana que Mara pode estar
abordando a questao pela perspectiva de aprendiz de uma lingua
adicional que busca légica no seu processo de aprendizagem, o
que ¢ prontamente ratificado por Mara. Essa intervengao permite
que a conversa passe a abordar a questdo da aprendizagem de
linguas, ndo se limitando aos aspectos linguisticos do idioma
aprendido.

O trabalho em docéncia compartilhada no NAAIPLAA
oportuniza que uma professora (Catarina) possa observar o
trabalho de uma colega (Ana) e intervir em situagdes em que
a compreensdo da professora sobre as posi¢des dos estudantes
possa ser menos perceptivel. Ao ofertar ajuda a Ana, Catarina
indica a colega uma nova possibilidade de interpretacao do que
analisa Mara, ao passo que ratifica Mara como uma participante
plenamente ativanaconstrucao daanalise linguisticaintercultural.
Finalmente, Ana sinaliza sua compreensao do topico (linhas 74 a
80) levantado por Mara e reformula sua explicagdo, refor¢ando
a importancia de que, ao aprender uma lingua, os estudantes
estejam atentos as nuances culturais. Pode-se inferir, portanto,
que a docéncia compartilhada contribui para que os alunos
possam ter uma experiéncia de analise linguistica intercultural
adequada e que as professoras possam seguir se aperfeicoando
nessa abordagem.

As professoras participantes mobilizam a perspectiva
intercultural de ensino para compreender posicionamentos dos
estudantes, que, em principio, se distanciam dos seus. Nesse
contexto, “perguntar” se constitui como uma acdo central
para o encontro intercultural, como explicita a professora
titular. A pergunta torna possivel que Ana perceba o que para
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ela ndo ¢ visivel, uma vez que promove o movimento de
empatia, o primeiro gesto para 0 acesso ao espaco exotopico,
em que a diferenca pode ser percebida, e o “ilogico” assume
o status de “diferente”. A professora titular também promove
na propria explicagdo movimento de empatia, ao dizer que ¢
natural comparar as diferencas entre as linguas: “Quando vocés
contam alguma coisa também que ¢ diferente pra gente, a gente
compara” (linhas 22 e 23). O didlogo/conflito intercultural se
desenvolve por meio das explicagdes dadas e solicitadas, o que
torna possivel a professora observadora compreender aspectos
que, para a titular, estavam invisiveis e, a partir dai, intervir
com sua propria experiéncia de aprendiz de linguas adicionais
para avancar no didlogo intercultural: “E ai vocé tem que fazer
um passo a mais que ¢ entrar na cultura como vocés falaram
até agora. E conseguir entender aquilo a partir do outro, ¢ um
processo a mais” (linhas 66 a 68). A docéncia compartilhada, na
perspectiva intercultural, mostra-se, assim, uma modalidade de
ensino propicia para a emergéncia de eventos de formagdo em
que as professoras aprendem com os estudantes.®

A partir da analise do uso da expressao “até”, trazida pelo
aluno José, toda uma problematica sera construida nessa aula,
evidenciando que, nesse caso, o evento de formagdo comeca
a ser construido por esse aluno, com a participagdo de Mara e
Caroline. Ao trazer uma expressao que ouve em seu cotidiano,
José demonstra estar analisando a lingua para além do que
acontece somente em sala de aula, o que ¢ incentivado por
meio da andlise linguistica. Um dialogo/conflito intercultural se
estabelece com Mara, que, ao assumir posi¢cdo exotdpica, nao
encontra logica nesse uso (linhas 5 a 7). Caroline volta sua fala

8  Bergamasco (2018) reflete sobre o impacto do ensino de PLAc e das a¢des com os aprendizes na formagao docente, em uma das
experiéncias precursoras do NAAIPLAA.
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para o papel da cultura na constru¢do de sentidos (linhas 11
a 13), em movimento de empatia. Mara ainda fala sobre uma
dicotomia entre oralidade e escrita, para ela, alguns usos sé
sdo possiveis na oralidade (linhas 28 e 29). As falas dos alunos
sdo mobilizadas por Ana para que possam discutir questdes
relacionadas ao funcionamento da lingua. O evento de formacao,
iniciado pelos alunos, acontece com a intervencao de Catarina,
que sintetiza o que Mara e Ana traziam de contribui¢ao para a
discussdo e estabelece correlagdes entre as falas, por meio de
exemplos de sua vivéncia como estudante de lingua adicional
(linhas 63 a 70). A fala de Catarina mobilizada pelos alunos e
também pela professora Ana materializa o evento de formacao.
Imediatamente, Mara se afilia a posicao de Catarina (linha 73),
assim como Ana (linha 74), o que demonstra que Ana, nesse
momento, aprendeu a ensinar.

Os autores que inicialmente propuseram a no¢ao de eventos
de formacdao (COSTA, 2013; 2018; LEMOS, 2014; COSTA;
SCHLATTER, 2019) ndo analisaram a participa¢do de alunos
em sala de aula como fator de impacto para eventos de formacao,
limitando-se a interagdes entre professores, ou entre estes e
coordenadores. O que observamos aqui nos convida a refletir
sobre os multiplos modos como a docéncia compartilhada
impacta as agoes dos participantes em sala de aula. Além disso,
como os alunos exercem papéis importantes para a aprendizagem
do professor e, finalmente, como a adog@o da anélise linguistica
intercultural, no ensino de linguas adicionais, proporciona um
tipo de reflexdo sobre a lingua, em que os participantes percebem
sua propria experiéncia como falantes e analistas dos usos da

linguagem.
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Em sintese, os resultados mostraram que praticas que
envolvem a andlise linguistica intercultural, no contexto do
ensino de portugués para estrangeiros, se caracterizam por:
(1) analise contrastiva dos usos da lingua-alvo com a lingua
materna, mas também com outras linguas adicionais; (ii)
reflexdo colaborativa sobre estranhamentos ocasionados pelos
usos linguisticos; (iii) reflexdo sobre processos de aprendizagem
de linguas maternas e adicionais que impactam a aprendizagem
de alunos e professoras. A analise dos dados demonstra que
o aspecto que diferencia a analise linguistica intercultural
de outras modalidades de andlise linguistica ¢ a reflexdo
colaborativa sobre os estranhamentos ocasionados pelos usos
linguisticos. Conforme explicitamos na se¢do 3, a pratica de
analise linguistica se constitui em intercultural na medida em
que se desenvolve em eventos que buscam explicitar diferencas
nas visdes sobre os usos e aprendizagens da(s) lingua(s),
pautadas em representacdes culturais. Nos dados, esses
eventos ocorrem para solucionar divergéncias entre as visdes
de docentes e alunos sobre as linguas, tanto maternas quanto
adicionais, e suas aprendizagens, por meio de agdes que incluem
explicacdes, comentarios e perguntas sobre o ponto de vista do
outro, mas também expressam discordancia e desconforto, na
tentativa de desfazer estranhamentos e compreender outra(s)
logica(s). Praticas como essas emergem quando se constituem
eventos em sala de aula em que os participantes se sentem
acolhidos para compartilhar suas duvidas e pontos de vista, o
que ¢ possivel quando os docentes agem para a construgao de
espacos colaborativos de aprendizagem. No caso dos dados,
as acdes que visam a interculturalidade acabam por propiciar
formagdo também para as docentes, que ndo tém como prever

323 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 296-329, 1° quadrimestre de 2021



A anilise linguistica intercultural em eventos de formacao de professoras
de Portugués como Lingua de Acolhimento

quais questdes os alunos trardo, nem qual esfor¢o intercultural
elas proprias terao que fazer para compreender outra(s) logica(s)
e considera-la(s) em suas agoes pedagogicas.

A seguir, apresentamos algumas consideragdes finais.

Consideragoes finais

A pergunta que norteou nossa pesquisa foi: como
a analise linguistica aliada a interculturalidade promove
situagdes propicias para aprender a ensinar? Para responder
a ela, apoiamo-nos nos conceitos de eventos de formacao,
interculturalidade e analise linguistica, para a andlise e discussao
de um excerto de aula sincrona de PLAc compartilhada por duas
docentes, observadora e titular, no contexto do NAAIPLAA,
um projeto pautado em modalidades colaborativas de formacao.
Considerando o contexto de estudo, propusemos o conceito de
“analise linguistica intercultural”, observavel a partir de eventos
que buscam explicitar diferencas nas visdes sobre os usos €
aprendizagens da(s) lingua(s), pautadas em representagdes
culturais.

A analise do excerto de aula demonstrou que o evento de
formagdo se materializou no momento em que a professora
observadora, alinhada a perspectiva dos estudantes, integrou
sua propria reflexdo como aprendiz de linguas adicionais,
possibilitando que a professora titular percebesse a logica
na reflexdo sobre lingua e aprendizagem de linguas proposta
por uma das alunas. Foi esse 0 momento em que a professora
demonstrou aprender algo novo em relagdo ao ensino da pratica
de andlise linguistica intercultural.
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Nesse sentido, o dado nos possibilita ampliar o olhar
para a participagdo estudantil em eventos de formagao. No
caso especifico, as acdes que abrem espago para que o evento
de formacao aconteca vém dos estudantes, que fazem uso das
oportunidades de participagdo construidas de modo colaborativo
com as docentes. As agdes dos participantes evidenciam
estranhamentos culturais, gestos de empatia e tentativas de
diminuir o distanciamento entre pontos de vista que partem de
lugares distintos, mas que podem ser (re)conhecidos pelo outro.
Essas praticas indicam que, quando as docentes agem para a
construcao de espacos colaborativos de aprendizagem, geram
oportunidades para sua propria formagdo, ja que lidam com a
imprevisibilidade do que os alunos comentardo, o que implica
um esfor¢o intercultural delas proprias para compreender
outra(s) logica(s) e considera-la(s) em suas agdes pedagogicas.

Desse modo, enfatizamos a importancia de que, em seu
processo de formagdo, professores de PLAc aprendam a fazer
analise linguistica intercultural, colocando-se na perspectiva
do estudante estrangeiro e considerando suas proprias
aprendizagens de linguas adicionais, sobre o uso/aprendizagem
de linguas diversas, sejam materna, estrangeiras ou adicionais.
Esperamos que nosso estudo possa colaborar para o desenho de
experiéncias relevantes de formacgao de professores de linguas,
como a que discutimos, em que a andlise linguistica se concretiza
como intercultural em agdes interacionais “com’ os estudantes,
de modo que, assim, todos aprendem.
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Resumo

O interesse pelo aprendizado da lingua portuguesa vem
crescendo entre os cidaddos estrangeiros, tanto por aqueles
que migraram ou se refugiaram no Brasil como por aqueles
que residem em outros paises. E sabido que o portugués
brasileiro apresenta ampla variacdo na fala e na escrita, mas
essa diversidade linguistica também necessita ser contemplada
nos livros didaticos para aprendizes do portugués como
lingua ndo materna. Portanto, esta pesquisa, que se inscreve
na interface entre a Sociolinguistica ¢ o ensino, apresenta
a analise do tratamento da dimensdo externa da variagdo
linguistica em um livro didatico para o ensino de portugués
como lingua estrangeira, edicdo para o aluno. Os resultados
da analise demonstraram o tratamento da dimensdo externa da
varia¢do linguistica no livro didatico, porém, no material de
apoio ao professor e em algumas atividades propostas, pode-se
depreender e explorar outras particularidades extralinguisticas

da variante brasileira da lingua portuguesa.
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La dimension externa de la variacion
linglistica en un libro didactico de
portugués brasilefio como lengua no
materna

Abstract

El interés por aprender la lengua portuguesa ha aumentado
entre los ciudadanos extranjeros, tanto a los que emigraron
o se refugiaron en Brasil como a los que residen en otros
paises. Se sabe que el portugués brasilefio presenta una amplia
variacion en el habla y en la escritura, pero esta diversidad
lingiiistica también debe incluirse en los libros didacticos para
estudiantes extranjeros de portugués como lengua no materna.
Por tanto, esta investigacion, que forma parte de la interfaz
entre Sociolingiiistica y ensefianza, presenta el analisis del
tratamiento de la dimension externa de la variacion lingiistica
en un libro didactico para la enseflanza de portugués como
lengua extranjera, edicion para el alumnado. Los resultados
del analisis demostraron el tratamiento de la dimension
externa de la variacion lingiiistica en el libro didactico, sin
embargo, en el material de apoyo al profesor y en algunas
actividades propuestas, es posible comprender y explorar otras
particularidades extralingiiisticas de la variante del idioma

portugués brasilefo.

Palabras-clave: Dimension externa. Variacion lingiistica. Li-

bro didactico. Portugués como lengua no materna.
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Introdugao

Os documentos oficiais que norteiam o ensino de portugués
no Brasil, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), orientam para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa' dos estudantes.

Para o ensino do Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE),> os modelos adotados normalmente tendem a ser os
mesmos da escola regular (JENSEN, 2002), do ensino para
falantes nativos da variante brasileira do portugués,® levando
muitas vezes ao trabalho exclusivo com a norma prestigiada.*
Contudo, Jensen alerta para a diferenca entre o ensino planejado
para um estudante nacional e para um aprendiz do portugués
como lingua ndo materna:’

A tendéncia natural do ensino do Portugués como
Lingua Estrangeira ¢ seguir os moldes da educagdo
formal transmitida aos estudantes nacionais, ou seja,
apresentar um portugués de alto valor social, que abre
portas ao sucesso e a aceitagdo, como se fosse um
acréscimo ou conhecimento suplementar ao portugués
popular que o aluno jé traz consigo a sala de aula. Em
contraposi¢do, o estrangeiro nada traz a sala além do

1 “A competéncia comunicativa corresponde ao conhecimento do conjunto de regras e convengdes que governam o uso da lingua
numa sociedade, isto ¢, a capacidade de manter a interagdo social, mediante a produg@o e compreenséo de textos que funcionam
comunicativamente. (Nivel relevante: o discursivo-pragmatico). Ja a competéncia linguistica ou gramatical corresponde ao
conhecimento da gramatica de uma lingua, isto é, ao sistema de regras interiorizado pelos falantes, que lhes permite produzir,
interpretar e reconhecer sentengas. (Nivel relevante: o sintatico).” (GORSKI; ROST, 2008, p. 91).

2 De acordo com Revuz (1998, p. 215), “a lingua estrangeira ¢, por definigdo, uma segunda lingua, aprendida depois e tendo
como referéncia uma primeira lingua, aquela da primeira infancia”.

3 “Toda lingua, a qualquer momento de sua historia, esta irremediavelmente sujeita a variagdo e a mudanga.” (ILARI; BASSO,
2012, p. 194). Assim, a variante brasileira ¢ uma variedade empregada pela maioria dos brasileiros, fora e dentro do Brasil, com
variedades sociais, regionais, culturais, etc.

4 Norma prestigiada sdo as normas linguisticas em uso pela classe social de prestigio, aqueles escolarizados e que possuem mais
contato com a cultura escrita legitimada. (FARACO, 2002, p. 40).

5 ALingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1), ndo &, necessariamente, a lingua da mae, nem a primeira lingua que se aprende.
Normalmente, ¢ a lingua que aprendemos primeiro e em casa, através dos pais, ¢ também ¢ frequentemente a lingua da
comunidade. Entretanto, muitos outros aspectos linguisticos e ndo linguisticos estio ligados a definigio. (SPINASSE, 2006, p.
4).
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seu sistema linguistico alienigena, o qual constituird em
uma provavel fonte de interferéncias. (JENSEN, 2002,

p. 10).

Além de se considerar essa diferenca no planejamento do
ensino, a fim de adequa-lo aos diferentes contextos, o professor
deve promover o conhecimento da diversidade linguistica
inerente as linguas naturais. Essa aproximagao entre os estudantes
nacionais e internacionais e a diversidade das linguas, ndo s6 da
variante brasileira do portugués, pode auxiliar, cada vez mais,
a desconstruir uma das formas de preconceito social, que é o
preconceito linguistico dentro e fora das salas de aula.

Contudo, ha muito a ser feito acerca do tratamento da
variagdo linguistica na sala de aula e no material de ensino de
PLE. A fim de, no campo educacional, contribuir com a formagao
de professores sensiveis a Pedagogia da Variagdo Linguistica®
(BAGNO, 2007a; FARACO, 2008), neste artigo, analisamos o
tratamento da dimensao externa da variagdo no livro didatico
(LD) de PLE Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da
comunica¢do (doravante BV) (PONCE; BURIM; FLORISSI,
2019), 10* edigdo para o aluno. Essa dimensdo diz respeito
aos fatores da estrutura social ou extralinguisticos (regional,
social, estilistico ou diacronico) que condicionam a variagao.
Nossa analise estd embasada nos pressupostos tedricos da
interface entre a variacdo (LABOYV, 1972/2008; 1978) e o ensino
(BAGNO, 2007a; FARACO, 2008; BORTONI-RICARDO,
2004). Escolhemos o LD como material de analise em razao
da supervalorizagdo desse instrumento pedagogico e do papel
preponderante em sala de aula em nossa cultura escolar, que, na
maioria das vezes, se constitui como a tnica fonte de informagao
e pesquisa em sala de aula (VERCEZE; SILVINO, 2018).

6 Também denominada Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004).
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Localizamos (até este momento) duas pesquisas
(RICARDI, 2005; CAMPOS, 2017) que investigaram de
modo geral o tratamento da diversidade linguistica brasileira
no livro didatico BV. Ricardi (2005) pesquisou a meng¢ao das
competéncias comunicativa e sociolinguistica no LD. Os
resultados da analise demonstraram que “o livro ndo menciona
explicitamente os termos ‘competéncia comunicativa’ e
‘competéncia sociolinguistica’”, mesmo que tenha o intuito de
“levar em consideragdo, entre outros aspectos, as necessidades
imediatas de alguém que pretenda visitar, morar e/ou trabalhar
no Brasil” (RICARDI, 2005, p. 70). A autora também constatou
que “o material didatico, em geral, ndo traz reflexdes sobre
concepgoes de linguagem/lingua e gramatica, e que se supde uma
certa confusdo entre lingua e gramatica normativa” (RICARDI,
2005, p. 102). Campos (2017), por sua vez, verificou que o LD
promove propostas pedagogicas que permitem um trabalho
voltado a conscientiza¢do da variacao linguistica, mas, mesmo
tendo sido concebido em uma proposta comunicativa, o LD ndo
explora a temética da variagdo em profundidade.

Neste artigo, nosso interesse recai sobre a analise mais
aprofundada da dimensdo externa da variacdo. Para isso, as
seguintes questdes guiaram nossa andlise: (i) que aspectos da
dimensao externa da variacdo linguistica sdo apresentados aos
estudantes no LD BV?; (ii) embora a tematica da variacdo seja
tratada no material, os fatores extralinguisticos sdo apresentados,
de modo geral, em apenas uma unidade, ou, de modo especifico,
em todas as unidades e subunidades do livro BV?

Assim como ocorre com outros materiais de ensino do
portugués brasileiro (PB), uma das principais lacunas encontradas
nos LDs
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[...] € uma tendéncia a tratar da variacdo linguistica em
geral como sinénimo de variedades regionais, rurais
ou de pessoas nao escolarizadas. Parece estar por tras
dessa tendéncia a suposicao (falsa) de que os falantes
urbanos e escolarizados usam a lingua de um modo
mais ‘correto’, mais proximo do padrio, e que no uso
que eles fazem ndo existe variagdo. (BAGNO, 2007a,
p. 15).

Essa constatagdo também ¢ perceptivel no LD Tudo ¢é
linguagem: lingua portuguesa (BORGATTO, 2009), em que

o tratamento ndo se limita as variedades regionais e
rurais e sim a variedade padrdo (considerada como a
mais adequada). Confunde-se a norma-padrdo com
a norma culta, considerando-se a norma-padrdo com
uma variedade real de uso na lingua portuguesa. Apesar
de abordar fendmenos gramaticais como tratamento
de pronomes, o livro fica mais limitado ao sotaque e
ao 1éxico. O LD, de certa forma, continua a tratar do
‘certo’ e do ‘errado’ quando privilegia uma determinada
variedade (padrdo/culta e formal) e desprivilegia outra
(informal/coloquial). (LIMA; SAMPAIO; ALVES,
2012, p. 13).

Portanto, esperamos encontrar resultado semelhante na
analise do LD BV, embora esse material ja apresente fatos
linguisticos reais de uso da lingua-alvo. Contudo, segundo
observado por Ricardi (2005), esse LD ¢ muito influenciado pela
abordagem da gramatica tradicional na discussdo dos contetidos
e na proposta de exercicios.

Embora este artigo se proponha a analisar um LD de PLE,
esperamos que algumas das discussdes realizadas possam
contribuir com o aprofundamento dos estudos sobre o ensino
de portugués e a variacao linguistica para estudantes nacionais
e internacionais. Portanto, nosso interesse neste estudo nao
¢ desqualificar o LD de PLE sob analise, mas sinalizar que
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ha vérias oportunidades que o professor pode aproveitar para
inserir, caso ndo haja mencao, segundo pesquisas linguisticas
mais recentes, a abordagem da variacdo linguistica e assim
promover o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
estudantes.

Organizamos este artigo em cinco partes, incluindo esta
introdugdo. Na primeira, apresentamos os condicionantes
externos da variacao e da mudanga linguistica e as contribuigdes
da sociolinguistica para o ensino de portugués. Em seguida,
efetuamos um levantamento de pesquisas sobre o livro didatico
de portugués para aprendizes internacionais; na terceira parte,
passamos a descri¢dao dos aspectos gerais do LD analisado; e, na
sequéncia, tratamos da andlise da dimensdo externa da variagdo
linguistica;na quinta e ultima parte, expomos as consideragdes
finais.

1 A variacdo e a mudanga linguistica: condicionantes
externos

Um dos pressupostos’ da Sociolinguistica ¢é o
reconhecimento da heterogeneidade da lingua, ou seja,
além de modos diferentes de se comunicar em cada situagao
comunicativa, hd alternativas disponiveis em nosso repertorio
linguistico para se dizer a mesma coisa. Nessa perspectiva, o
objeto de investigagdo ¢ a lingua em uso, considerando-a como
um sistema heterogéneo historicamente situado, adaptavel a
diferentes situacdes de interagdo, por isso sujeito a variacao e
mudanca. Porém, reside, no imaginario popular,

7  Emrazao dos limites de extensdo do artigo, consulte os outros pressupostos da Teoria da Variagdo e da Mudanga Linguistica em
Weinreich, Labov e Herzog (1968/2006) e Labov (1972/2008).
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[...] que, quando se fala em variagdo linguistica,
os exemplos que costumam vir primeiro a mente
dizem respeito ao vocabulario (Iéxico), quase sempre
associados a variacdo regional ou diatopica. A mesma
realidade ¢é representada, conforme a regido, por
palavras diferentes. (COELHO et al., 2010, p. 52).

Portanto, a abordagem da varia¢do linguistica ndo pode
ficar limitada ao 1éxico, mas precisa também explorar os fatores
externos que nela atuam. Como ensina Cedergren (1983 apud
BENTIVOGLIO, 1987, p. 7), “é essencialmente por meio da
variagdo que se manifestam os pardmetros de diferenciacao
social, os processos dindmicos de variacao estilistica e a interagao
de fatores do sistema lingiiistico”.

A variagdo interna trata dos fatores estruturais (lexical,
fonético-fonoldgico, morfologico, sintatico e discursivo) que
condicionam o uso mais ou menos frequente da nova forma
variante na lingua. A variagdo externa, por sua vez, diz respeito
aos fatores extralinguisticos ou sociais que condicionam o uso
mais ou menos frequente da nova forma variante na lingua, ou
seja, aqueles que se encontram fora da estrutura da lingua. Como
o foco deste artigo ¢ a analise da dimensao externa da variagao
em um LD de PLE, passamos a seu detalhamento na se¢do a
seguir.

1.1 A dimensdo externa da variagdo

Os fatores extralinguisticos (regionais, sociais, estilisticos
e diacronicos) podem, também, ser estudados em associag¢ao
aos niveis lexical, fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintatico e
discursivo.
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A variagdo regional, também conhecida por diatdpica ou
geogréfica, ¢ “a responsavel por podermos identificar, as vezes
com bastante precisdo, a origem de uma pessoa através do
modo como ela fala” (COELHO et al., 2010, p. 76).% Também
definem Ilari e Basso (2012, p. 157) como “[...] diferengas que
uma mesma lingua apresenta na dimensao do espago, quando ¢
falada em diferentes regides de um mesmo pais ou em diferentes
paises”.

As diferencgas regionais tendem a ser mais salientes no
1éxico, como, por exemplo, na palavra aipim, que, em algumas
regides, também pode ser conhecida como mandioca ou
macaxeira. Além disso, vale ressaltar que:

A variacdo regional pode ser estudada colocando-se
em oposicao diferentes tipos de unidades espaciais:
podemos dizer que existe variagdo regional entre
Brasil e Portugal (dois paises), entre o Nordeste e o
Sul do Brasil (duas regides de um mesmo pais), entre
Parana e Santa Catarina (dois estados de uma mesma
regiao), entre Chapeco e Florianopolis (duas cidades de
um mesmo estado) e mesmo entre falantes do Centro
de Florianopolis e falantes do Ribeirdo da Ilha (dois
bairros de uma mesma cidade). E comum também que
se analise variagdo regional entre zonas urbanas e zonas
rurais ou do interior. (COELHO et al., 2010, p. 76).

Outro tipo de variagdo que ocorre na lingua ¢ a social
ou diastratica, cujos “fatores sociais que podem condicionar
a variagdo linguistica sdo o grau de escolaridade, o nivel
socioecondmico, o sexo/género, a faixa etaria e mesmo a
profissdo dos falantes” (COELHO et al., 2010, p. 78). E a
variagdo que decorre do uso de um determinado grupo especifico,

8  Alertamos o leitor de que os conceitos ¢ os exemplos que embasaram esta se¢do ndo sdo exclusivos de Coelho er al. (2010;
2015). Trata-se de um apanhado das principais defini¢des frequentemente adotadas na pesquisa variacionista baseadas no texto
classico de Labov (1972/2008).
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“etimologicamente: o tipo de variacdo que se encontra quando
se comparam diferentes estratos de uma populagdao” (ILARI;
BASSO, 2012, p. 175). Esse tipo de variagdo social pode ser
determinada pelo grau de escolaridade dos individuos.

Supde-se que, em geral, falantes altamente escolarizados
dificilmente produzirdo formas como nds vai ou a
gente vamos, que sdo tipicas de falantes pouco ou ndo
escolarizados. E mais provavel que eles falem nos
vamos ¢ a gente vai. (COELHO et al., 2010, p. 78).

Ja a variacao estilistica ou diafasica consiste nos “diferentes
‘papéis sociais’ que as pessoas desempenham nas interagdes que
se estabelecem em diferentes ‘dominios sociais’: na escola, na
igreja, no trabalho, em casa, com os amigos, etc.” (COELHO et
al.,2010, p. 82). Ou seja, cada situagdo comunicativa determina o
modo formal ou informal como falamos com o nosso interlocutor,
a depender do contexto para que ocorra a comunicagao da forma
adequada para aquele determinado momento. Portanto, Coelho
e outros explicam que,

certamente, em situagdes mais formais, usamos uma
linguagem mais monitorada, ou seja, prestamos
mais atencdo a forma como falamos, enquanto que
em situagdes mais informais usamos uma fala mais
coloquial. Essas duas linguagens sdo chamadas,
respectivamente, de registro formal e registro informal.
(COELHO et al., 2010, p. 82).

A variacdo diamésica se manifesta em decorréncia do
meio de comunica¢do empregado, ou seja, na fala, em algum
documento escrito, em um e-mail, uma mensagem no WhatsApp,
etc. Essa variagdo, conforme Coelho e outros (2010, p. 83),
refere-se a “varios meios; no contexto da sociolinguistica, os
meios ou codigos a que nos referimos sdo a fala e a escrita”. As

diferencas entre fala e escrita sdo explicadas a seguir:
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Comecemos pela fala. Podemos dizer que, salvo em
situacdes excepcionais, como o proferimento de uma
palestra, por exemplo, a produgdo de um texto falado
¢ uma atividade esponténea, improvisada e suscetivel a
varia¢do nos mais diversos niveis. Ja a escrita constitui-
se como uma atividade artificial (ndo espontanea),
ensaiada (no sentido de que reserva tempo e espago para
planejamento, revisdes e reformulagdes), € um pouco
menos variavel, pois em geral estd mais vinculada a
producdo de géneros sobre os quais ha mais regras e
maior monitoramento. (COELHO et al., 2010, p. 83-
84).

llari e Basso (2012, p. 181) explicam que “uma longa

tradi¢do escolar acostumou as pessoas a vigiar a escrita e a dar

menos atencdo a fala, por isso muita gente pensa que fala da

mesma forma que escreve”. Além disso, os autores esclarecem
que,

na fala, as pessoas dizem coisas como ‘né’, ‘Oceis’,

‘disséro’, ‘téquinico’, pensando que dizem ‘ndo ¢é’,

‘vocés’, ‘disseram’, ‘técnico’. Mas a diferenga entre o

escrito e o falado vai muito além dos fendmenos que

dizem respeito a forma das palavras. Entre o escrito e

o falado, ha uma diferenca irredutivel de planejamento.
(ILARI; BASSO, 2012, p. 181).

Por fim, a variagdo diacronica (ou historica) ¢ aquela que
se da através do tempo. Quando uma nova forma é empregada
no lugar de outra na lingua, por exemplo, entre duas geragdes
distintas que convivem na mesma época. As girias, por exemplo,
que tendem a ser parte do vocabulario de pessoas mais jovens,
diferente da linguagem utilizada por pessoas de faixas de idade
mais velhas.

Apods sumarizar a dimensdo externa da variagdo, vejamos
as contribui¢des da sociolinguistica para o ensino de PB.
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1.2 Contribuigdes da sociolinguistica para o ensino de PB

Segundo os pressupostos da Sociolinguistica, a variacao
e a mudanga sao inerentes as linguas naturais. Nesse sentido,
a diversidade linguistica ¢ “[...] uma qualidade constitutiva do
fenomeno linguistico [...]” (ALKMIM, 2011, p. 33).

Autores, como Faraco (2015), Bagno (2007a), Ilari e
Basso (2012), Martins, Vieira e Tavares (2014), entre outros,
apresentam contribui¢des da Sociolinguistica para o ensino de
portugués. Essas contribuicdes sao voltadas para o ensino basico
do portugués, porém também podem ser estendidas para o ensino
de portugués a estudantes internacionais.

Antes de destacarmos as contribuigdes dos estudos da
variacdo linguistica para o ensino, cabe definir “o que € ensinar
portugués?”. Segundo Bagno (2007b, p. 118), “o ensino da
gramatica normativa mais estrita, a obsessao terminologica, [...]
0 apego a nomenclatura — nada disso serve para formar um bom
usuario da lingua em sua modalidade culta”. E preciso, pois, que
os professores tenham um conhecimento vasto sobre a lingua e
sejam capazes de “redirecionar todos os nossos esforcos, volta-
los para a descoberta de novas maneiras que nos permitam fazer
de nossos alunos bons motoristas da lingua, bons usuérios de
seus programas” (BAGNO, 2002, p. 119). Ao se modificar essa
forma de ensino, a formagdo intelectual e humanistica — e por
que ndo dizer linguistica — do aluno sera cada vez melhor.

Martins, Vieira e Tavares (2014) assinalam que um dos
maiores desafios das aulas de lingua portuguesa ¢ o tratamento
da variagdo linguistica. Sendo assim, os autores destacam trés
principais contribui¢des gerais da Sociolinguistica ao ensino de
lingua:
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Defini¢do apurada de conceitos basicos para o
tratamento adequado dos fendmenos menos variaveis;
reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras;
complexo tecido de variedades em convivéncia;
estabelecimento de diversas semelhangas entre o
que se convencionou chamar ‘norma culta’ e ‘norma
popular’, ndo obstante os estereotipos linguisticos (cf.
Labov, 1972a) facilmente identificados pela maioria
dos falantes. (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014,

p. 10).

Os autores também atentam para a diferenca entre as
modalidades falada e escrita:

Qualquer que seja a norma praticada, ¢ fundamental que
o professor reconheca as diferengas entre fala e escrita.
Assim, por exemplo, a fala praticada por individuos com
alta escolaridade difere da escrita praticada por esses
mesmos individuos. Diversos estudos sociolinguisticos
tém demonstrado essa diferengca. (MARTINS; VIEIRA;
TAVARES, 2014, p. 13).

E interessante que o professor busque saber e entender
essas diferengas para ndo incorrer no erro de que falamos
um portugués e escrevemos outro. E necessario conhecer as
caracteristicas de cada modalidade para ensinar aos alunos
que as diferencas existem, mas que nao sao diferencas fora do
comum ou diferencas extremas.

Martins, Vieira, Tavares (2014) apresentam o conceito de
que norma ¢ diferente de registro e de que modalidade também
¢ diferente de registro. Assim, fica claro que todos os falantes
variam em grau de formalidade, sejam falantes das variedades
cultas ou das populares, e que ¢ inadequada a associacdo direta
entre amodalidade da fala com o registro informal e a modalidade
escrita com o registro formal.

Também ¢ discutida por Martins, Vieira e Tavares (2014) a
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pluralidade de normas que o professor encontra na sala de aula.
Sendo assim, “para que o processo de ensino-aprendizagem
faca sentido e tenha efeito nas praticas escolares, a realidade
linguistica multifacetada do PB — na produgao de textos escritos
e orais — tem de ser apresentada/reconhecida/trabalhada”.
(MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 14).

Outra contribui¢dao da Sociolinguistica, conforme Martins,
Vieira e Tavares (2014), ¢ que, em diversos fendmenos, a fala
popular ndo se distingue da chamada fala culta. Nesse caso, ¢
preciso que o professor de portugués saiba diferenciar a variedade
dos falantes rurais da dos urbanos, pois assim podera distinguir o
culto do popular, o prestigioso do ndo prestigioso social.

Por fim, Martins, Vieira e Tavares (2014) refletem sobre
propositos urgentes da area, a fim de divulgar didaticamente os
resultados encontrados nas descri¢des das variedades cultas e
populares, em ambas as modalidades, fala e escrita, e ampliar
cada vez mais essas descrigdes. Além disso, a avaliagdo também
€ um ponto necessario para se pensar, tendo em vista as crencas
e atitudes com relagdo aos usos da lingua pelo professor e pelo
aluno.

Assim, pretende-se que os estudos sociolinguisticos sejam
cada vez mais ampliados, que pesquisadores e estudiosos
consigam divulgar e expor esses estudos e que eles sejam inseridos
cada vez mais nas salas de aula, fazendo com que os estudantes
conhecam essa area e possam desfrutar do conhecimento que a
variagdo linguistica tem a proporcionar.
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1.3 Livro didatico para aprendizes de portugués como
lingua ndo materna

No Brasil, a distribui¢do de livros de lingua estrangeira —
lingua inglesa e espanhola — do PNLD comecou a ser feita em
2011 a alunos dos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio. Segundo o PNLD (BRASIL, 2011), “tao importante para
a formacao e a inclusdo social do individuo, a aprendizagem das
habilidades de ler, falar, ouvir e escrever em outras linguas nao
deve ou ndo precisa ser um privilégio exclusivo das camadas
favorecidas”. Porém, no Brasil, ainda ndo foi implementada
uma politica de distribuicdo de livros de PLE para alunos
internacionais, o que acarreta algumas dificuldades para o ensino
dos professores de lingua portuguesa que nao estao preparados
para esse atendimento. Para o ensino de PLE, Conrado explica
que

Os primeiros LDs produzidos [...] foram escritos por
estrangeiros. Apenas nas décadas de 50 ¢ 70, apareceram
livros escritos por autores brasileiros, ainda que tenham
sido publicados por editoras estrangeiras. [...] A partir

da década de 80, ja ¢ visivel o nimero de materiais
publicados no Brasil. (CONRADO, 2013, p. 36).

Atualmente, a realidade € outra e ja existem varios materiais
e LDs para o ensino de PLE, para diversos publicos e niveis de
proficiéncia. Sendo assim, por mais que existam diversos LDs
de PLE no mercado, infelizmente, ainda carecem de avaliagao
e distribuicao gratuita pelo 6rgdo governamental. Conforme
Oliveira,

a produgdo de manuais didaticos de PLE ¢ algo recente
no nosso pais. Se comparada a produgdo dos de lingua
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materna, ¢ possivel perceber que existe um esfor¢o do
MEC e de outros o6rgdos competentes para melhoria
da qualidade e para o barateamento dos custos destes
ultimos, enquanto os de LE ndo sofrem essa influéncia.
(OLIVEIRA, 2015, p. 48).

Todavia, Misturini (2015) alerta para a grande diferenca
entre os livros de portugués para nativos e de PLE: “Enquanto o
primeiro tem melhorado em qualidade e barateamento de custos,
gragas a esfor¢os oficiais do MEC, em relagdo ao livro de PLE
nao observamos esse tipo de influéncia.” (MISTURINI, 2015,
p. 34).

Nos LDs de PLE, percebe-se que, de modo geral, estdo
presentes atividades que promovem o exercicio das quatro
habilidades, bem como se observa a apresentacao de questoes
culturais que se relacionam com os conteudos propostos.
Em suma, os LDs de PLE estdo organizados por niveis de
aprendizagens, por estagios inicial, intermedidrio e avangado,
segundo os parametros do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), ou por niveis de
proficiéncia (Al, A2, B1, B2, C1 e C2), seguindo o Quadro
Comum Europeu de Referéncia para Linguas (em inglés,
Common European Framework of Reference for Languages —
CEFR).

Assim, o LD adequado pode ser um caminho de apoio ao
professor em sua dindmica em sala de aula, como um orientador
de contetdos a serem trabalhados, pensando que boa parte dos
docentes em atuagdo geralmente dispde de tempo restrito para
preparacdo de aulas.
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2 O Livro Didatico Bem-Vindo! A lingua portuguesa no
mundo da comunicag¢ao

Nesta secdo, tratamos da analise da dimensdo externa da
variagdo no LD BV.’ Primeiramente, apresentamos algumas
caracteristicas gerais do LD e, em seguida, passamos ao
detalhamento dos resultados da analise.

2.1 Aspectos gerais do livro diddtico BV

O LD BV ¢ constituido por 223 paginas, distribuidas em
cinco grupos de quatro unidades cada, totalizando 20 unidades
de 10 paginas. As autoras Ponce, Burim e Florissi'® alertam que
o método BV ¢

[..] um livro feito ‘ao vivo e em cores’ para vocé€ que
quer aprender o nosso portugués falado como ele é, sem
deixar de lado as necessarias referéncias a Gramatica
Normativa. [...] elaborado especialmente para suprir
a grande necessidade de um material dindmico e
interativo cujo foco central ¢ a COMUNICACAO.
(PONCE; BURIM; FLORISSI, 2019, p. 19).

Destacamos duas unidades intituladas “O Brasil e sua
lingua” e “O pais e o idioma” em que se v¢€ o trabalho explicito
com a lingua.

9  Cabe o destaque de que, além da analise feita no LD do estudante, sempre que percebemos que algum contetido insinuava o
tratamento da variagdo linguistica, consultamos o livro do professor, os audios, as transcri¢des ¢ o caderno de respostas dos
exercicios disponiveis no site da HUB Editorial para checar se havia alguma orientagdo mais especifica nesse sentido.

10 Ponce tem licenciatura em Letras Portugués-Japonés pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e Mestrado em Linguistica
pela Universidade de Tsukuba, Japdo. Burim ¢ coordenadora do nucleo de idiomas Global Connection, da FAAP- Fundagao
Armando Alvares Penteado, em Sio Paulo. Florissi graduou-se em Letras pela Universidade Catolica de Pernambuco e cursou
pos-graduagio em Teoria da Literatura pela PUC Campinas e de Aperfeicoamento para Executivos do Mercado Editorial, MBA
FIA.
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De modo geral, o livro do aluno apresenta, nos quatro
primeiros grupos, conteudos gramaticais tradicionais, como
a listagem das 10 classes morfoldgicas. Trata principalmente
das conjugacdes de verbos regulares e irregulares em modos
e tempos diferentes; dos pronomes pessoais, POSSESSivVos,
interrogativos, reflexivos; dos artigos definidos e indefinidos;
dos advérbios; das conjungdes, etc. No quinto e ultimo grupo, os
contetidos gramaticais sdo revisados, bem como h4 atividades de
ampliacao de vocabulario e praticas de conversacao.

De acordo com Faraco,

[...] o normativismo e a gramatiquice ndo sdo apenas
concepgdes e atitudes ligadas a lingua e seu ensino.
Pelo seu carater conservador, impositivo ¢ excludente,
0 normativismo ¢ a gramatiquice sdo parte intrinseca
de todo um conjunto de conceitos, atitudes e valores
fundamentalmente autoritarios, muito adequados ao
funcionamento de uma sociedade profundamente
marcada pela divisdo e exclusdo social. O ensino de
portugués, nesse sentido, ndo esta separado da sociedade
que o justifica e o sustenta. Desse modo, critica-lo
¢ também criticar essa mesma sociedade; agir para
muda-lo é também agir para transformar a sociedade.
(FARACO, 2006, p. 25).

Também percebemos diferentes termos e defini¢des
empregadas para se referir a lingua e a concepgdo de lingua,
como nas paginas 152 ¢ 215 do BV, no uso da expressao “lingua
culta” e, nas paginas 209 e 210, no emprego de “norma padrao”.
Os autores de livros didaticos fazem certa confusdo entre esses
dois termos, o que, no entendimento de Bagno (2013, p. 74),
“trata-se da confusdo entre ‘norma-padrao’ (ideal linguistico)
e ‘norma culta’ (variedades urbanas de prestigio), numa falsa
sinonimia, visivel no uso indiferenciado”. Essa confusido também
foi observada em diferentes colecoes de livros didaticos de PB

para falantes nativos. Além disso,
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nas colegdes que se valem dessa profusdo de termos,
ndo se faz nenhuma tentativa de separar os usos reais
do portugués brasileiro contemporaneo por parte dos
falantes urbanos mais letrados [ ...] do modelo idealizado
e obsoleto de lingua ‘culta’ da tradigdo prescritiva (a
norma-padrdo). (BAGNO, 2013, p. 77).

De modo especifico, o livro do aluno destaca a importancia
de se valorizar os diferentes tipos culturais existentes no Brasil.
Conforme explica Soares,

[...] cultura ndo ¢, pois, algo que existe fora do homem,
ela faz parte do seu intimo. Se somos o que somos ¢
porque temos contato com outros seres humanos, dentro
de uma realidade especifica, que se torna nossa verdade,
que se desenvolve na interacdo entre os individuos, nas
escolas, na sociedade, na comunidade e na familia.
(SOARES, 2003, p. 161).

Contudo, ha de se evitar o reforco de alguns estereotipos
relacionados ao caipira, ao sertanejo, ao gaucho, etc., como na
unidade denominada “Gente e cultura brasileira”. Além desses
tipos regionais, o estudante internacional também encontra, em
outra unidade, intitulada “Curiosidades”, informagdes sobre a
lingua portuguesa e os paises onde, além do Brasil, ela figura
como idioma oficial.

Na unidade nomeada “Historia do Brasil”, aborda-se
um pouco da histdria social, politica e econdmica do Brasil
contemporaneo. O livro chama a aten¢do para a importincia
de se conhecer a historia do pais para se compreender também
sua lingua, tendo em vista que esses conhecimentos ndo estao
descolados, mas imbricados na aprendizagem de uma nova
lingua.

Por fim, nas péginas finais do livro BV, ¢ apresentado o
mapa do Brasil com a divisdo dos estados e suas respectivas

348 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 330-362, 1° quadrimestre de 2021



A dimensdo externa da variagdo linguistica
em um livro didatico de portugués brasileiro como lingua ndo materna

capitais e um quadro com informagdes adicionais sobre o pais,
a religido predominante, a forma de estado, a forma de governo,
o sistema de governo, a moeda, a populacdo, a divisao, a
capital e o idioma. Sobre este ultimo, cabe ao professor chamar
a aten¢do dos estudantes que ndo s6 o portugués, mas outras
linguas autoctones, linguas de heranca e lingua de sinais sdo
faladas no territorio nacional. Nesse sentido, da forma como
esta, a afirmacao pode levar o aprendiz internacional a crer que
o portugués ¢ o unico idioma falado no Brasil, o que significa
silenciar e invisibilizar as outras linguas existentes no pais.

Nao ha como negar que a lingua portuguesa ¢ majoritaria
no territorio brasileiro. Também sabemos que o objetivo do LD ¢
o ensino do PLE, todavia, ¢ preciso o registro de que ha linguas
minorizadas no territorio nacional. Conforme afirma Vianna
(2015),

apesar do status privilegiado do PB, o Brasil nunca
foi um pais monolingue. Duas centenas de linguas —
indigenas, de imigra¢do, de fronteira e de sinais —
sdo utilizadas ao lado do PB, as vezes em situagao de
contato conflituoso”. (VIANNA, 2015, p. 11).

Além dessa reflexdo, Vianna também defende que

O que ha, de fato, ¢ um processo constante (tal como
vimos no caso das variedades populares do PB) de
minorizagdo dessas linguas pelo avango da lingua de
prestigio, que impde, constantemente, a intermediagdo
do portugués em todos os contatos, inter ou mesmo
intralinguisticos de seus falantes. (VIANNA, 2015, p.
12).

Cabe o destaque de que, no livro do professor, parte do
multilinguismo do territorio nacional ¢ apresentado em um breve
comentario para ser lembrado aos alunos, quando se estuda a
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celebragao do dia do indio, no dia 19 de abril:

O tupi-guarani, lingua falada pelos indios, embora
nao possuindo registro escrito, teve grande influéncia
na configuragdo do portugués do Brasil, com palavras
como: guarand, abacaxi, Tieté, Pernambuco, Iguacu e
muitas outras.” (PONCE; BURIM; FLORISSI, 2019, p.
56).

Embora ndo se verifique a menc¢ao ao multilinguismo
inerente ao territorio brasileiro, ha referéncia as nagdes que
compdem a Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP), o que significa o reconhecimento das variantes do
portugués faladas em outros paises.

Mais adiante, nas paginas 76 e 162, também ha referéncia a
diversidade de povos (indigenas e africanos, ingleses, espanhois,
holandeses) e respectivas linguas que contribuiram para a
diversidade do PB, como se verifica em um trecho do texto
sobre o Dia da Lingua Nacional. Além da referéncia as linguas
indigenas e africanas, como o idioma ioruba e a lingua angolana
com o idioma quimbundo, o texto sobre o Dia da Lingua Nacional
trata da influéncia da cultura de ingleses, espanhois, italianos e
holandeses.

2.2 O tratamento da dimensdo externa da varia¢do
linguistica

Entendemos como variacao linguistica ndo so a diversidade
do portugués falado e escrito no Brasil, gerado pelas diferencas
regionais, sociais, estilisticas e diacronicas, mas também o
multilinguismo presente no territorio brasileiro.
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Constatamos, como Ricardi (2005) e Campos (2017),
que o LD BV nao trata da tematica da variagdo linguistica em
nenhuma se¢ao exclusivamente. Isso ocorre porque geralmente
o LD de PLE ¢ produzido em um volume unico no qual a
lingua ¢ tratada de modo panoramico e, por essa razao, nao se
dedica ao tratamento da variagdo linguistica em uma se¢do com
exclusividade, diferentemente do que verificaram Bagno (2007a),
Lima (2014) e Gonzalez (2015) na analise de livros didaticos de
PB do PNLD. Porém, numa analise mais detalhada do livro BV,
observamos algumas passagens em que a tematica da variacao
linguistica pode ser depreendida desde que o professor tenha a
forma¢ao minima necessaria, conforme alertam Coelho e outros
(2010; 2015). Os autores destacam a importancia de o professor
de lingua portuguesa conhecer os postulados tedricos da
Sociolinguistica e também a sua utilidade na pratica pedagogica:
“O dominio dos postulados sociolinguisticos basicos (e seus
desdobramentos e implicagdes) ¢ o minimo que se espera do
professor de lingua portuguesa nos dias atuais” (COELHO et al.,
2010, p. 153). Assim, Coelho e outros (2010, p. 153) afirmam
que “[...] € preciso ter um embasamento tedrico consistente
acerca da linguagem em seu funcionamento social para poder
atuar, de forma competente, na orientacdo da aprendizagem e na
formagao continua do aluno-cidaddo.”

Dado que as variedades linguisticas podem ser regionais,
sociais, estilisticas (ou de registro formal ou informal),
decorrentes da modalidade falada ou escrita da lingua, ou
diacrdnicas, identificamos que o tratamento da variagdo regional
do portugués pode ser depreendido em muitas se¢des do LD, que
passamos a detalhar.
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No titulo Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo
da comunicacdo: portugués do Brasil para estrangeiro
(PONCE; BURIM; FLORISSI, 2019, grifos nossos), as autoras
adequadamente sinalizam para o estudante que o ensino de
portugués focalizard a variante brasileira da lingua. Conforme
Bagno (2002, p. 177), ndo ¢é preciso adotar um outro nome para a
lingua falada no Brasil, tampouco devemos denominar somente
de “portugués” a lingua de nosso pais: “[...] quinhentos anos
atras, ela podia ser chamada simplesmente de portugués. Hoje,
ela pode e deve ser chamada de portugués brasileiro. Daqui a
mais quinhentos anos, ela sem duvida s6 poderd ser chamada
de brasileiro” (BAGNO, 2002, p. 177). Por outro lado, Alencar
problematiza que

[...] a tese de lingua brasileira ndo ¢ tao absoluta. As
transformagdes estdo ai, e ndo ha como nega-las.
As divergéncias limitam-se mais a particularidades,
algumas preferéncias sintaticas divergentes do PE,
mas a sua estrutura interna mantém-se a mesma. E
quer queiram quer ndo, falamos, pois, brasileiros e
portugueses, a mesma lingua, a lingua portuguesa com
nossas marcas de brasilidade. Assim, o PB é uma das
linguas mais faladas no mundo. Somos 170 milhdes
de pessoas, enquanto o PE ndo chega a 10 milhdes de
falantes nativos. (ALENCAR, 2010, p. 28).

Ainda sobre a variagdo entre paises lus6fonos, na segao
sobre uso dos artigos definidos, Ponce, Burim e Florissi (2019,
p. 92) chamam a atencdo para, em alguns paises, a rejeicao de
artigos diante de alguns nomes proprios.

Usa-se normalmente com nomes de paises, regides,
continentes, montanhas, vulcdes, desertos, constelagdes,
rios, lagos, oceanos, mares e grupos de ilhas: o Brasil,
o Triangulo Mineiro, a Europa, os Andes, o Cruzeiro
do Sul, o Tieté, o Titicaca, o Atlantico, o Mediterraneo.
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Excecdo: alguns paises e regides rejeitam o artigo:
Portugal, Macau... (PONCE; BURIM; FLORISSI,
2019, p. 92).

Todavia, no PB, segundo Lima e Moraes,

[...] nomes proprios, antropénimos ou ndo, podem
ser usados com artigo definido, constituindo um
caso de variacdo linguistica com caracterizagao
geossociolinguistica, como estd sendo revelado nas
pesquisas do Atlas Linguistico do Brasil”. (LIMA;
MORAES, 2019, p. 74).

Na apresentacao do livro do aluno, as autoras explicam que,

[...] ao longo de suas vinte unidades, sdo apresentadas
expressdes coloquiais, dialetos regionais ¢ muito
vocabulario 1til para situagdes diversas, como as que
acontecem em casa, na rua, em hotéis, restaurantes e
muito mais”. (PONCE; BURIM; FLORISSI, 2019, néo
paginado, grifos nossos).

Esse trecho vai ao encontro do pressuposto da
Sociolinguistica que ¢ o trabalho com os diferentes usos da
lingua. No entanto, ndo ha a definicdo de “dialeto regional” no
livro do aluno nem do professor. Apenas, nas paginas 70 e 71,
o professor ¢ orientado a discutir com os alunos os dialetos do
seu pais de nacionalidade e a explicar que, no Brasil, “nao ha
dialetos, embora haja sotaques diferentes, variagcdes quanto a
vocabulario e mesmo quanto a aspectos gramaticais.” (PONCE;
BURIM; FLORISSI, 2019, p. 71). Nesse momento, o professor
com boa formagao deve desconstruir a crenga popular de que o
dialeto ¢ uma lingua inferior ao idioma oficial, ou seja, que ha
um modo “melhor” e mais aceitavel de falar a lingua oficial.
Todavia, lingua versus dialeto reflete graus de aceitacao, de
prestigio social e até de prestigio economico. Conforme Mané
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(2012), ¢ importante dizer que tanto dialeto como lingua sdo
termos problematicos e ambiguos quando aplicados em sentido
técnico. Portanto, deve-se entender a lingua como a soma total
de todas as suas variedades (dialetos, socioletos, idioletos,
incluindo todos os codigos e registros possiveis), isto €, o dialeto
¢, portanto, uma variedade da lingua.

Na unidade 8, pagina 73, a variacdo regional também ¢
destacada no texto “O pais e o idioma”, porém, ao compararmos
a sua forma escrita com o audio correspondente, observamos
que alguns trechos da escrita inexistem no arquivo sonoro: “E no
estado nordestino que se fala o portugués mais correto do Brasil,
no Maranhao”. No texto escrito e no audio, também colocam que
“Um grande elo de unido do nosso povo € que em todas as regides
do Brasil fala-se o portugués”. No livro do professor, Ponce,
Burim e Florissi (2019, p. 70, grifos nossos) afirmam: “Saliente-
se que, em todo o territorio brasileiro, fala-se portugués. Nao ha
dialetos, embora haja sotaques diferentes, variagdes quanto a
vocabulario e mesmo quanto a aspectos gramaticais.” Embora
o LD focalize a diferenga entre sotaques, ou seja, a variagdo no
nivel fonético-fonologico, € preciso se lembrar dos outros tipos
de variacao.

O livro propdoe uma atividade com as variedades do
portugués falado nas regides de fronteira do pais, a fim de que o
estudante perceba as diferencas entre o PB e PE.

O texto ‘O portugués também se fala no Uruguai’,
escrito por Marco Neves, ¢ uma das “cinco curiosidades
sobre a lingua portuguesa” e esta escrito na vertente
continental, ou seja, no portugués de Portugal. Vocé
consegue notar alguma diferenga entre o portugués
do Brasil e o de Portugal? Sublinhe o que encontrar
e discuta as diferengas com seus colegas. (PONCE;
BURIM; FLORISSI, 2019, p. 79).
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Ao verificar essa atividade, a inica diferenca que os alunos
poderdo encontrar serd no uso do gerindio, pois, em Portugal,
¢ empregada a expressao “estar a + verbo no infinitivo”, em
“estava a falar” e “gente a falar”. Assim, a proposta de atividade
também poderia solicitar que o estudante, por exemplo, busque
as diferencas entre o portugués falado na fronteira e o falado no
Brasil. Para Carvalho (2003, p. 125), “o portugués falado pelos
bilingues uruguaios, nas zonas mais urbanas, ¢ um dialeto do
portugués brasileiro urbano”.

A variagdo social € observada em uma rara se¢ao do LD:

Em uma variagdo muito frequente no dia a dia, na
linguagem falada, em algumas regides do Brasil, e em
determinadas situagdes, ou entre determinados grupos
socioculturais, ndo se emprega o imperativo segundo
a norma-padraoe”. (PONCE; BURIM; FLORISSI,
2019, p. 210, grifo nosso).

O tratamento da variagdo estilistica (ou de registro formal
e informal) ¢ percebido no uso das expressdes nas paginas 104 -
uso coloquial; 142 - linguagem do dia a dia; 155 - portugués
de uso cotidiano; 207 e 210 - na linguagem falada; 208 - na
linguagem coloquial; 214 - linguagem cotidiana; ¢ 214 -
lingua falada.

Também a variagdo estilistica pode ser decorrente da
modalidade falada e escrita. Vimos que, em raras segdes, as
autoras sinalizam essa diferenga entre as modalidades. Um dos
momentos em que explicam sobre a variagao estilistica pode ser
constatado a seguir:

O Pronome Obliquo ¢ facultativo e pode vir antes,
depois e no meio do verbo. Ha regras para sua colocacao,
que, na linguagem escrita, devem ser seguidas de acordo
com a norma-padrdo. De um modo geral, especialmente
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na linguagem falada, no Portugués do Brasil, sdo usados
antes do verbo. (PONCE; BURIM; FLORISSI, 2019,
p. 209).

Até aqui vimos a importancia de apresentar aos aprendizes
internacionais que os fendmenos em variacdo linguistica ndo
envolvem somente aspectos fonético-fonoldgicos ou lexicais,
mas sim que diversos outros fatores estdo em jogo, como
regionais, sociais e estilisticos. SO assim sera possivel que
tenham uma ampla no¢ao do que ocorre no nosso PB.

Consideracgoes finais

Este artigo objetivou investigar a dimensdo externa da
variacdo linguistica em um LD de PLE sob a interface entre a
Sociolinguistica variacionista € o ensino. Para dar conta desse
objetivo, duas questdes foram propostas. A primeira pergunta
tratava dos aspectos da dimensado externa da variacao linguistica
apresentados aos estudantes no LD BV. A analise revelou que,
de forma geral, as atividades e textos do livro BV abordam essa
tematica, que pode ser depreendida apenas de forma indireta
pelos professores, desde que o docente tenha embasamento
tedrico consistente nos estudos da variagao.

A segunda pergunta enfocou como a temadtica da dimensao
externa da variacdo linguistica no PB era apresentada aos
estudantes aprendizes de PLE. Os resultados demonstraram que
a tematica ¢ depreendida somente em algumas subunidades do
LD, em restritas se¢des, em poucos exercicios e textos. Também
se observou que, na maioria das vezes, as atividades propostas
se voltam mais para o tratamento da variagdo regional de alguns
fendmenos linguisticos, como na unidade “Gente e cultura”.
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Outro ponto observado foi que, na maioria das vezes, as autoras
restringiram o trabalho com a variag@o linguistica ao livro do
professor, com comentarios e sugestdoes de como o professor
deve trabalhar determinado conteudo. Apesar da presenca de
audios representativos das variedades regionais do Brasil, ¢ de
grande importancia que se explorem de modo mais realista as
transcrigoes dos audios nas atividades.

Assim como identificamos aspectos que podem passar por
ajustes, seja por parte de novas edi¢cdes da obra, seja por parte
dos professores que venham a adotar esse LD, queremos destacar
também seus pontos positivos: (i) a diversidade de géneros
textuais/discursivos; (ii) a diversidade de questdes com apoio
de 4udios; (ii1) a transcri¢cdo dos dudios para que os aprendizes
tenham um maior conhecimento da modalidade escrita do PB.
Esses materiais complementares demonstram uma preocupacao
com os estudantes que adotam o livro BV.

Sabendo que esse LD esta focado principalmente no ensino
de PLE, nosso proposito neste artigo jamais foi desqualificar o
LD de PLE analisado, mas indicar aspectos que podem passar
por revisdo e também aspectos positivos apresentados no
material, além de sugerir aos professores novas oportunidades
de aproveitamento da teméatica da dimensao externa da variacao
linguistica e assim contribuir para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos. Bagno (2007a, p. 22)
ressalta que,

se a sociolinguistica tem um papel a desempenhar na
educagdo linguistica dos cidaddos brasileiros, esse papel
¢ de reconhecimento da heterogeneidade intrinseca
da sociedade brasileira e, portanto, da inescapavel
heterogeneidade da nossa realidade linguistica”.
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Também procuramos demonstrar a importancia do
aprofundamento tedrico na formagdo do professor da area de
PLE para o adequado tratamento da variacdo linguistica no
ensino. Cyranka (2014) salienta que a formacao sociolinguistica
do professor deve ter inicio na graduacdo, durante o curso de
Letras, para que possa construir uma consciéncia linguistica
sobre a importancia da abordagem da variagdo linguistica nas
aulas de LP.

Como acreditamos que o tema nao se esgota e que, no género
artigo, temos limitacdes de espaco, ha muitos outros temas e
diversas atividades que podem ser aproveitadas em pesquisas
futuras a partir da dimensao regional, social e estilistica.
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para o ensino/aprendizagem de
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Resumo

O presente estudo tem por objetivo analisar a representagao
das variedades do portugués nos documentos norteadores
para o ensino/aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira
(doravante PLE). No contexto de ensino de PLE fora dos
paises que tém o portugués como lingua oficial, encontramos
um grande nimero de professores que ndo tém formagao
linguistica especifica. O mercado de trabalho promissor em
alguns paises absorve falantes de outras linguas que fizeram
cursos de curta duracdo ou ainda profissionais de outras arcas
que tém o portugués como lingua materna. Tais profissionais
nem sempre estdo familiarizados com nogdes como lingua
padrao, norma culta, variacdo linguistica. Nesses contextos,
os documentos norteadores podem oferecer subsidios para o
planejamento de cursos, avaliagcdes e até mesmo como unica
fonte de referéncia teérica de professores com pouca ou
insuficiente formagao teodrica. Cabe propor entdo a seguinte
questdo: como tais documentos norteadores contribuem para
dar visibilidade as variedades do portugués? Esta ¢ a pergunta
central a que nos propusemos a responder. Para tal, analisamos
alguns documentos voltados para a sistematizacdo de conteudos
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para o ensino/aprendizagem de PLE. Os resultados mostram
que, na maioria das vezes, tais documentos ainda oferecem
escassa informagdo que poderia fomentar a representacao das

variedades do portugués na sala de aula de PLE.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Material

didatico. Variagdo linguistica. Politicas linguisticas.

Representation of the Portuguese
varieties in the guiding documents for
the teaching/learning of Portuguese as a
foreign language

Abstract

The present study aims to analyze the representation of the
varieties of Portuguese in the guiding documents for teaching /
learning Portuguese as a Foreign Language (henceforth PLE).
In the context of teaching PLE outside countries that have
Portuguese as their official language, we find a large number
of teachers who do not have specific language training. The
promising job market in some countries absorbs speakers
of other languages who have taken short courses or even
professionals from other areas who have Portuguese as their
mother tongue. Such professionals are not always familiar with
notions such as standard language, cultured norm, linguistic
variation. In these contexts, the guiding documents can offer
subsidies for the planning of courses, assessments and even as
the only source of theoretical reference for teachers with little or
insufficient theoretical training. It is worth asking the following
question: how do such guiding documents contribute to giving
visibility to the varieties of Portuguese? This is the central
question that we set out to answer. To this end, we analyzed
some documents aimed at the systematization of content for

the teaching / learning of PLE. The results show that, in most



cases, such documents still offer little information that could
promote the representation of the Portuguese varieties in the

PLE classroom.

Keywords: Portuguese as a Foreign Language (PLE). Teaching

material. Linguistic variation. Linguistic policies.
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Introdugao

Como muitas outras linguas naturais, a expansao do
portugués se deu inicialmente por meio de uma relacdo de
imposicdo entre colonizador e colonizado. Em momentos
posteriores da histdéria, como quando foi assinada, em 1991, a
criacdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul), parecia que o
ensino do portugués poderia ser alavancado como contrapartida
ao ensino do espanhol no Brasil, mas nao foi o que aconteceu
(ou pelo menos na mesma propor¢ao do espanhol).

Mais do que conhecer os paises que falam o portugués, ¢é
relevante dar voz as diferentes variedades que coexistem dentro
de cada um dos paises que tém essa lingua como sua. Mas
como estdo representadas essas idiossincrasias do portugués no
material didatico de Portugués Lingua Estrangeira (doravante
PLE)?

Nos materiais didaticos para o ensino do espanhol como
lingua estrangeira, por exemplo, parece predominar a variedade
peninsular (que, na verdade, ndo ¢ s6 uma) e as demais variedades
muitas vezes sdo desprestigiadas como variedades de menor
status. Isso também ocorre no contexto de PLE?

Esperamos trazer algumas respostas para o contexto de
ensino/aprendizagem do PLE. Escolhemos analisar documentos
norteadores por entender que tais documentos sdo as referéncias
para produ¢do de materiais, elaboracdo de avaliagcdes e também
podem ser muitas vezes a unica fonte de informagao para
aqueles que ensinam portugués como lingua estrangeira. Este
artigo esta organizado da seguinte forma: primeiro tratamos
da variagdo no portugués. Posteriormente, analisamos a
representacdo das variedades do portugués no Documento-base
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do Exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020) e nos trés volumes da
colecao do Ministério das Relacdes Exteriores (2020a; 2020b;
2020c) dirigidos ao ensino/aprendizagem de PLE e, finalmente,
apresentamos nossas conclusdes.

1 Variagao no portugués

Iniciamos este artigo partindo de algumas questdes que ndo
necessariamente t€m uma resposta, mas parecem ser o pano de
fundo do tema que nos mobilizou para a escrita deste texto, qual
seja: a representacdo das variedades do portugués no processo
de ensino/aprendizagem como LE.

No que diz respeito ao portugués, ndo comegaremos com
a classica informacao que diz respeito ao numero de falantes do
portugués para justificar sua importancia ou a relevancia de seu
ensino. Conforme mencionamos na introdu¢ao, mesmo com o
advento do Mercosul, o portugués nao teve politicas linguisticas
uniformemente sérias que ajudassem a sua divulgagao, entretanto,
em contrapartida, o interesse por essa lingua € crescente.

Ao retomar os estudos da linguagem, Faraco (2008, p.
31) propde que “nenhuma lingua ¢ uma realidade unitaria
e homogénea” e vai mais além ao afirmar que “uma lingua
¢ constituida por um conjunto de variedades”. Ao fazer
tal afirmacdo, o autor atribui a lingua uma constituicdo
intrinsecamente heterogénea. Interessa-nos seu exemplo ao
afirmar que, quando nos referimos ao portugués, tal designacao
nao se refere a “um objeto empirico uno, homogéneo, claramente
delimitdvel e objetivamente definivel por critérios apenas
linguisticos” (FARACO, 2008, p. 32).
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Considerando o contexto de variagao do portugués do Brasil
(doravante PB), Carvalho e Bagno (2017) afirmam que muitos
estudos realizados nos ultimos tempos revelam um panorama das
principais variedades regionais e/ou sociais do PB. Os autores
destacam, por exemplo, com relagao as contribuigdes relativas
ao sistema pronominal, que:

(1) com relacdo aos pronomes de 2* pessoa do singular:
existem seis subsistemas em que os usos de “tu” e “voc€” se
combinam com a morfologia verbal.

(2) com relacdo aos pronomes de 1% pessoa do plural:
concorrem duas variantes: a forma “nos” e a forma “a gente”;

Carvalho e Bagno (2017) também reconhecem que vém
sendo produzidas obras descritivas que consideram grandes
corpora de lingua falada e escrita: Neves (2001), Azeredo
(2008), Perini (2010), Castilho (2010), Bagno (2012), o
projeto Gramatica do portugués culto falado no Brasil (apud
CARVALHO; BAGNO, 2017). Mas os autores apontam a
grande contradicdo se se considera que tais estudos ndo sao
levados em conta e, portanto, seus resultados ndo aparecem no
material didatico para o ensino de PLE. Acrescentamos ainda
que, provavelmente, também sejam desconsiderados nas aulas e
muitas vezes até desconhecidos pelos proprios professores.

A critica feita por Carvalho e Bagno (2017) aos livros
didaticos para o ensino de PLE publicados no Brasil ¢ bastante
contundente:

Os livros didaticos de portugués brasileiro, no entanto,
apesar de serem publicados no Brasil ¢ terem por
obrigacao representar a realidade linguistica e cultural
brasileira, ainda se atém a prescri¢des das gramaticas
tradicionais, as quais tomam como referéncia a produgio
de classicos consagrados da literatura nd3o somente
brasileiros, com também portugueses. (CARVALHO;
BAGNO, 2017, p. 30).
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Compartilhamos com os autores a ideia de que, em
contextos de ndo imersao do aprendiz, o input oferecido pelo
material didatico deva fazer referéncia a lingua em uso das
comunidades que t€ém o portugués como lingua oficial. Em seu
estudo, Carvalho e Bagno (2017) analisam manuais publicados
no Brasil a partir de 2000. Na critica que fazem a um dos
manuais analisados (BV: Bem-vindo! A lingua portuguesa no
mundo da comunica¢do), no que diz respeito a forma como
apresenta os pronomes pessoais, destacam que faz uso de textos
ndo auténticos (aos quais chamam de “pseudotextos™) e que
apresenta incorre¢des como informar que as formas “vocé” e “a
gente” ndo sao pronomes pessoais, mas formas de tratamento no
PB.

Pensemos na lingua que ¢ nosso objeto de discussao
neste momento: o portugués. Esta ¢ a lingua de diferentes
comunidades linguisticas (no Brasil, dentro de um mesmo
estado, temos inumeras comunidades linguisticas, em Portugal
também e nos paises que foram colonias de Portugal também).
E cada comunidade linguistica se caracteriza por apresentar um
determinado conjunto de normas. Mas nem todas parecem estar
legitimadas da mesma forma. Algumas parecem merecer mais
status do que outras. Vemos isso todos os dias nos meios de
comunicag¢do, nas artes... Quando alguma norma fora do eixo
das grandes capitais aparece como protagonista, chama a ateng¢ao
mais por ser exotica do que por ser uma legitima representante
de uma das normas do portugués.

Voltamos a falar sobre a norma e o fazemos retomando
Faraco (2008). que se refere a norma como fator de identifica¢do
do grupo: “Podemos afirmar que o senso de pertencimento
inclui o uso das formas de falar caracteristicas das praticas e
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expectativas linguisticas do grupo.” (FARACO, 2008, p. 41). Tal
afirmacao nos leva a proxima etapa deste artigo: o contexto de
ensino-aprendizagem de PLE. Os documentos norteadores que
servem de fonte de informagdo e formacao dos professores de
PLE trazem informacao suficiente sobre as normas do portugués?
Alguma norma ¢ privilegiada em detrimento das demais? Tal
recorte pode contribuir para dissemina¢do do preconceito e do
nao reconhecimento das demais normas?

Estes sdo apenas questionamentos iniciais que dao uma
pequena amostra da tarefa dificil e ardua de representar uma
lingua, diferentes normas, diferentes formas de falar. Mas nao
diminui a responsabilidade daqueles que ocupam lugares de
prestigio e detém algum poder de fazer diferente e fazer da
melhor forma possivel.

Entendemos que os documentos norteadores para o ensino
de PLE sdo agdes que constituem uma politica linguistica
e, como tal, indicam dire¢des para novas agdes. Por isso,
partimos da definicao de Calvet (2002) para politica linguistica.
O autor propde que se trata de “um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relagdes entre lingua(s) e vida social
e de planejamento linguistico, a implementagao concreta de
uma politica linguistica, de certo modo, a passagem ao ato”.
(CALVET, 2002, p. 133).

Sobre o plurilinguismo que caracteriza nosso mundo,
Calvet (2002) propde que ha dois tipos de gestdo de tal
plurilinguismo: aquele que emana das praticas sociais € o que
¢ resultado da intervengao sobre tais praticas. Mas esse mesmo
autor propde ainda que existe outra abordagem dos problemas
do plurilinguismo que seria a abordagem do poder.
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Seguindo a linha de pensamento de Calvet (2002), os Estados
podem promover uma lingua ou modificar seu stafus ou suas
fungdes sociais. Tal reflexdo nos parece de extrema importancia,
uma vez que entendemos que uma politica linguistica e as suas
respectivas agoes relativas a expansao do portugués fora de seus
paises deveriam contemplar a totalidade de suas variedades, por
exemplo.

Tal direcionamento permitiria que um aprendiz de PLE fosse
exposto a amplitude das variedades dos diferentes paises que
tém o portugués como lingua oficial e ndo tivesse que limitar sua
aprendizagem a variedade que, por imposi¢do, seria a de maior
prestigio ou de maior status ou aquela que foi apresentada como
tal ao professor por ocasido de seu processo de aprendizagem.

Interessa-nos o conceito de representagao na perspectiva
pos-estruturalista, porque, segundo Silva (2000, p. 89), “incorpora
todas as caracteristicas de indeterminagdo, ambiguidade e
instabilidade atribuidas a linguagem”. O autor propde que
representar significa determinar a identidade. Assumimos,
seguindo a linha de pensamento de Silva (2000), que aqueles que
detém o poder de representar sdo os que definem e determinam
a identidade.

No caso dos documentos norteadores para o ensino do PLE,
representar o portugués semrepresentar suas diferentes variedades
pode ndo servir para definir o portugués ou pode ser representa-
lo de maneira parcial ou até mesmo reducionista. Considerando
tais escolhas conscientes esperadas nas politicas linguisticas,
pareceu-nos relevante investigar que direcionamentos podemos
levantar em alguns dos documentos norteadores elaborados com
vistas ao contexto de ensino-aprendizagem de PLE.
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2 Metodologia

Considerando os objetivos definidos anteriormente para este
artigo, optamos por uma metodologia qualitativa e quantitativa
(embora entendamos que a quantidade de ocorréncias que
poderemos levantar ndo serd exaustiva).

Buscamos levantar ocorréncias de referéncias as
variedades do PB em documentos norteadores para o ensino
de PLE. Comporao nosso corpus para esta analise os seguintes
documentos, ordenados pelo titulo:

Quadro 1 - Corpus de analise

SIGLA TITULO
DBE Doc.-base do Exame Celpe-Bras
PLELOE (i) Portugués como lingua estrangeira para paises de

lingua oficial espanhola

PLELH (ii) Portugués como lingua de heranga

PLEILOP (v) Portugués como lingua intercultural para paises de

lingua oficial portuguesa

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Estabelecemos como critério de selecdo dos materiais o
corte temporal, ja que os quatro documentos tém como data de
publicacdo o ano de 2020. Interessa-nos avaliar se, por se tratar
de versdes bem recentes, ja foram incorporados novos aspectos
e, principalmente, se encontraremos referéncias as variedades
do PB.
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3 Documentos norteadores para o ensino/aprendizagem
de PLE

3.1 Documento-base do Exame Celpe-Bras (versdo 2020)

E recorrente em artigos da 4rea a afirmacio de que faltam
parametros brasileiros para o ensino de PLE. Schoffen e Martins
(2016) corroboram esse dado. Segundo os autores, a auséncia
de documentos que possam pautar o ensino de PLE faz com
que se busquem orientagdes para o ensino em outras acdes da
area (SCHOFFEN; MARTINS, 2016, p. 2). Como exemplo de
tal afirmacgdo, destacam a importancia do Exame Celpe-Bras,
que vem atuando na condi¢do de “elemento direcionador”
dos processos educacionais. Diante do exposto, pareceu-nos
relevante partir do Documento-base do Exame Celpe-Bras
(doravante DBE), versao 2020.

Nessa versdo mais recente, sdo retomados alguns aspectos
da historia do exame, tais como a Portaria n°® 1.787, de 26
de dezembro de 1994, na qual ja se afirmava sua vocacao de
direcionar o ensino de portugués: “Oferecer um instrumento com
potencial para redirecionar o ensino de portugués, tanto no Brasil
quanto no exterior, visto que exames de proficiéncia podem ser
eficientes mecanismos de politica linguistica.” (BRASIL, 2020,
p. 17).

Os autores também destacam a relevancia da acdo de
criacdo de um exame de proficiéncia do Brasil e, por isso, se
constitui como um instrumento de politica linguistica do Estado
brasileiro. Schoffen e Martins (2016) afirmam que tal acdo
contribuiu para desconstruir a ideia de que o portugués do Brasil
seria uma variedade menor em relagdao ao portugués europeu.
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Diante de todo o exposto, entendemos que o DBE poderia
servir de importante referéncia para diferentes elementos que
constituem o contexto de ensino-aprendizagem de portugués,
tais como desenho de material didatico, avalia¢des, entre outros.
Mas que referéncias as variedades do PB! podemos esperar na
definicdo das pautas de avaliagdo descritas nesse documento?
Foi essa a pergunta que definimos para orientar nossa analise.

Cabe aqui abrirmos um pequeno parénteses para esclarecer
que nao ¢ objetivo deste artigo desmerecer ou deslegitimar o
Exame de Proficiéncia Celpe-Bras, que tem cumprido seus
objetivos de avaliar, considerando os mais atuais conceitos
de proficiéncia, bem como definir pautas que se aproximem
ao méaximo dos contextos que serdo exigidos daqueles que se
apresentam para obter tal diploma de proficiéncia. Com relagao
a esse aspecto, cabe ainda reconhecer que o exame vem se
adequando as necessidades daqueles que precisam obter tal
certificacdo para dar continuidade a sua vida académica ou
profissional.

Entretanto, talvez ndo tenhamos de esperar de tal acdo
nada além daquilo a que se propde ser: um exame que avalia
proficiéncia, proficiéncia daqueles que usardo a lingua no seu dia
a dia, ou seja, nas suas interagdes principalmente profissionais.
Cabe sim questionar como um documento regulador de uma fase
final do processo de aprendizagem, a avaliagdo, pode ser o tinico
a orientar as demais fases anteriores.

Nessa linha de pensamento, fomos buscar no documento
referéncias as variedades do PB. Essa versdo mais recente do
documento tem como principal objetivo apresentar as alteragoes
feitas na estrutura do exame e parametros de avaliagdo

1 Embora reconhecamos a limitagdo de alguns rotulos na referenciacao das linguas, neste artigo, optamos por fazer tal referéncia

com o termo portugués do Brasil, considerando sua produtividade nos estudos de descrigéo dessa lingua.
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apresentados no capitulo 3 (“Estrutura do exame e parametros
de avaliacdo”). Selecionamos alguns fragmentos que podem ser
avaliados do ponto de vista do silenciamento no que diz respeito
as variedades do PB.

Ao apresentar a definicdo de estratégias comunicativas
considerando a abordagem de Niederauer (2014), destacamos a
defini¢do de pronuncia, assumida pelo documento: “capacidade
de produzir os sons para a producao de sentido, o que implica
o dominio de aspectos nao apenas segmentais, mas também
suprassegmentais (em particular, acentuacao, ritmo, entonagao)”
(BRASIL, 2020, p. 48).

Entendemos que, para as finalidades do documento, tal
definicdo daria conta do que mais adiante sera explicitado nos
quadros que apresentam as grades analiticas de avaliacao da
parte oral do exame.

Na pagina 51 do referido documento, encontramos,
no Quadro 4, o detalhamento do item Prontncia para fins de
avaliacdo: “Prontncia (sons, ritmo e entonagdo) adequada.”
Fica claro pela descricdo apresentada que sera do interesse
do avaliador o grau de interferéncia (o documento se refere a
“eventuais marcas de outras linguas”) da lingua materna no
portugués. Nao poderiamos esperar aqui, nem mesmo em uma
nota de rodapé, que se fizesse mencao a necessidade de avaliar
a habilidade do candidato de compreender inimeros enunciados
relativos a diferentes variedades do PB. Esse argumento por si
sO seria suficiente para justificar que a acao do exame esta bem
definida e cumpre com seus objetivos. O que nao esta definido e
necessita de uma acao especifica sdo os documentos norteadores
para o ensino de PLE.
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Embora tivéssemos consciéncia, desde o inicio da analise
desse documento, de que a finalidade de um descritor de exame
ndo necessariamente seja a mesma de um documento norteador
para o ensino, encontramos na versao analisada uma referéncia
que poderia sim ser ampliada de modo a contemplar uma
visdo mais atualizada de variacdo. Encontramos no Quadro 8
(BRASIL, 2020, p. 62), que trata dos Eixos de sub-habilidades
das partes escrita oral do Exame Celpe-Bras, na descri¢ao da
parte oral, o seguinte objetivo: “Utilizar sons, ritmo e entonagao
da lingua portuguesa.”

Na definicao desse objetivo, entendemos que se optou por
uma generalizacdo de lingua que parece neutralizar a variagao do
PB. Embora uma especificagdo que considerasse as variedades
do PB nao fosse objeto de avaliacdo, entendemos que, dada a
natureza de representagdo do documento, tal referéncia poderia
ter sido feita.

Mais uma vez, refor¢amos que nosso objetivo, ao analisar o
DBE, ndo ¢ em absoluto deslegitimar essa a¢do, que tem ganhado
reconhecimento desde a portaria que a formalizou. Pretendemos
sim problematizar a auséncia de documentos orientadores
especificos para o ensino de PLE.

Essa breve analise desse documento nos permite reconhecer
que o desenho do exame de proficiéncia ¢ bem definido, bem
como as pautas de avaliagdo sdo bem descritas, de modo que
aqueles que estejam envolvidos no processo — avaliadores,
professores preparadores e aqueles que se inscrevem para realizar
o exame — tenham a real visdo de como se dara a avaliacao da
proficiéncia e quais os parametros aplicados. Entretanto, também
verificamos o silenciamento de pautas para o processo anterior
a avaliagdo, ou seja, de aprendizagem de PLE (que, como ja

376 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 363-394, 1° quadrimestre de 2021



Representagdo das variedades do portugués nos documentos norteadores
para o ensino/aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira

haviamos mencionado anteriormente, ndo constitui em absoluto
a finalidade do documento em questao).

3.2 Propostas curriculares para ensino de portugués no
exterior

Como haviamos apontado anteriormente, a auséncia de
propostas curriculares especificas para o ensino de portugués no
exterior sempre foi uma questao comentada por diversos autores
(SCHOFFEN; MARTINS, 2016; FRANCO, 2019). A fim de
preencher essa lacuna, o Ministério das Relagdes Exteriores
(MRE) e a Fundagao Alexandre de Gusmao (Funag) publicaram,
em maio de 2020, a colecao Propostas curriculares para ensino
de portugués no exterior, composta pelos seguintes titulos: (i)
Portugués como lingua estrangeira para paises de lingua
oficial espanhola; (ii) Portugués como lingua de heranca;
(ii1) Literatura para o ensino de portugués; (iv) Portugués
para praticantes de capoeira; (v) Portugués como lingua
intercultural para paises de lingua oficial portuguesa.

As publicagdes, segundo os autores, visam a harmonizar
o conteudo dos cursos de portugués no exterior pertencentes a
rede de ensino do Itamaraty, contribuindo para o fortalecimento
destes e aprimorando seu potencial como instrumento de politica
linguistica e cultural do Brasil.

Entendemos que tais publicacdes constituem importantes
acoes de politica linguistica que ja vinham ha muito sendo
requeridas pelos diferentes ambitos ligados ao processo de
ensino-aprendizagem de PLE. Neste artigo, selecionamos como
objeto de nosso estudo os titulos (i), (ii) e (V).
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3.2.1 Portugués como lingua estrangeira para paises de
lingua oficial espanhola

A proposta apresentada no titulo Portugués como
lingua estrangeira para paises de lingua oficial espanhola
(MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b)
rechaca a abordagem meramente sistematica de lingua e destaca
a importancia do desenvolvimento de diferentes capacidades que
permitam que o aluno produza e interprete textos de diferentes
géneros discursivos.

O documento ¢ norteado pela perspectiva dialdgica da
linguagem (BAKHTIN, 1979/2003). Tal corrente entende a
lingua como um dialogo inacabavel formado a partir de diversas
enunciagdes nao inéditas, ja habitadas por diferentes entonagoes
e avaliagdes que ganham um novo sentido pelo locutor. Em
sintese, essa perspectiva defende que o assunto de que se fala
“estd amarrado e penetrado por ideias gerais, por pontos de
vista, por apreciagdes de outros e por entonagdes” (BAKHTIN,
1975/2002, p. 86).

A partir dessa no¢do, o volume reafirma a necessidade de
entender a lingua como meio de (re)construgdo de sentidos,
buscando um trabalho pedagoégico que favorega o discurso
diverso e que contribua para a formagdo intercultural dos
aprendizes. Nesse sentido, o documento ainda ressalta a
importancia de uma visdo que ndo limite o portugués a um
instrumento de comunicagdo, mas que valorize seus aspectos
politicos e culturais.

A tematica da proximidade tipoldgica entre o portugués e o
espanhol também ¢ abordada no documento. Os autores destacam
a mobilizagdo de diferentes géneros discursivos e a abordagem
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contrastiva que a referida proximidade entre as linguas facilita,
contudo rechagam a ideia de tal abordagem como principal
norteador do curriculo.

Em sua segunda secdo, o titulo em questdo apresenta uma
proposta de harmonizacgao curricular dos cursos de portugués
em paises de lingua oficial espanhola, indicando a necessidade
do estabelecimento de niveis claros de proficiéncia e de uma
estrutura comum aos cursos no que tange a questdoes como o
numero de niveis, carga horaria e nomenclatura (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 23).

No que se refere aos niveis de proficiéncia, o documento
considera, a partir de uma equivaléncia aproximativa, os
parametros do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (Celpe-Bras) e do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR).

O QECR ¢ um padrao de avaliacao dos niveis de proficiéncia
de uma determinada lingua adotado internacionalmente. Por
meio da descricdo de habilidades a serem desenvolvidas e da
delimitacdo de objetivos para cada nivel, o documento serve
como um instrumento de unificagdo no que se refere ao ensino
de linguas estrangeiras.

Entendemos que uma generalizagdo da natureza do QECR
pode ser produtiva para um modelo de exame de proficiéncia,
mas ndo para um documento que trate, de modo mais especifico,
do processo de ensino-aprendizagem. Além de ndo atentar
para as especificidades de cada lingua e seus aprendizes, tal
generalizagdo pode provocar interpretagdes diferentes ao
estabelecer objetivos pouco claros como podemos observar em
sua descricao do nivel B2.
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E capaz de compreender as ideias principais em
textos complexos sobre assuntos concretos e
abstratos, incluindo discussdes técnicas na sua area de
especialidade. E capaz de comunicar com um certo
grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes
nativos, sem que haja tensio de parte a parte. E
capaz de exprimir-se de modo claro e pormenorizado
sobre uma grande variedade de temas e explicar um
ponto de vista sobre um tema da atualidade, expondo as
vantagens e os inconvenientes de varias possibilidades.
(CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 49, grifos
Nnossos).

Expressdes como “certo grau de espontaneidade” e “sem
que haja tensdo” sdo definigdes genéricas que podem ser pouco
produtivas no que se refere ao ensino de linguas. Ademais, nos
parece importante destacar que os parametros do QECR podem
ndo corresponder a diferentes ambientes sociais fora do eixo
europeu. Quetz (2003, p. 152 apud NUNES; LORKE, 2011, p.
44) comenta que uma tarefa simples associada a niveis iniciais
como fazer compras pode exigir maior competéncia linguistica
do que retirar o produto da prateleira e ir ao caixa, como ¢ de
praxe em supermercados europeus. Pode haver a necessidade de
negociar pre¢os, questionar a respeito da disponibilidade de uma
determinada mercadoria, etc.

Ainda que tenha os pardmetros do QECR e do Celpe-Bras
como base, o documento analisado ressalta a necessidade de um
plano curricular que compreenda as especificidades linguisticas e
culturais entre o portugués e o espanhol bem como o Brasil e os
paises hispanofalantes.

A respeito dos aspectos metodologicos da proposta curricular
—para os cursos regulares de portugués em paises de lingua oficial
espanhola — apresentada no documento, destacamos o trecho a
seguir a fim de retomar o viés discursivo que norteia a proposta:
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Em relagdo a aspectos educacionais e metodologicos,
a proposta mostra-se alinhada a tendéncias
contemporaneas de ensino-aprendizagem de linguas,
norteando-se por concepgdes que trazem destaque a
compreensdo de lingua(gem) sob perspectiva discursiva
e ao seu ensino como atividade reflexiva e como
experiéncia que favorece o desenvolvimento de um
movimento intercultural abrangente. (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 10).

O curriculo apresentado pelo titulo ¢ estruturado, com
base em Serrani (2010), em trés dimensdes hierarquicamente
organizadas, como podemos observar na figura a seguir:

Figura 1 - Hierarquia dos componentes curriculares

Fonte: MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 35.

Em sintese, propde-se que o trabalho pedagogico tenha
a dimensao sociocultural como ponto de partida. Para tanto, o
documento sugere o recurso de unidades tematicas ou projetos
pedagogicos. Nesse sentido, o documento justifica a amplitude
da dimensdao sociocultural proposta de cada nivel com a
necessidade de viabilizar diferentes recortes € ndo comprometer
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a flexibilidade necessaria para contemplar especificidades do
contexto de cada institui¢do e/ou turma (MINISTERIO DAS
RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 36-37).

Os quadros curriculares propostos no documento
classificam os conteudos em cinco categorias, a saber: dimensao
sociocultural; géneros discursivos (orais, escritos, multimodais);
propositos; recursos lexicogramaticais; recursos fonético-
fonologicos.

Nao se pode dizer que o documento desconsidera as
variedades do PB, contudo ¢ importante destacar que aabordagem
arespeito do tema ¢ bastante reduzida e que determinados pontos
parecem indicar uma tendéncia a homogeneizagao da lingua.

Na proposta apresentada para o curso de Portugués Basico
I, um dos pontos citados na categoria de recursos fonético-
fonologicos diz respeito a ‘“sensibilizagdo para o ritmo e
a prosodia em portugués brasileiro” (MINISTERIO DAS
RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 39), entretanto niio ha
nenhuma mengado as variagdes existentes nesse aspecto, o que
pode indicar a valorizacdo de uma variedade tida como padrao
em detrimento de outras.

Apenas no curriculo proposto para o curso de Portugués
Intermediério II comegam a aparecer alguns pontos referentes
a variacdo. A seguir, destacamos alguns destes citados na
categoria de recursos fonético-fonologicos (MINISTERIO DAS
RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 45):

* Marcas fonético-fonolodgicas tipicas de variedades nao

prestigiadas do portugués;

* Aspectos fonético-fonoldgicos tipicos de variedades nao

prestigiadas do portugués;

* Diferengas regionais na prontincia do portugués brasileiro.

A questdo da variacdo volta a aparecer brevemente na
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proposta para o curso de Portugués Avangado 11 (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 48), porém,
mais uma vez, se recorre a nomenclatura de “variedades ndo
prestigiadas”. Na categoria de recursos lexicogramaticais, um
dos pontos citados faz referéncia a “aspectos lexicogramaticais
de variedades nao prestigiadas do portugués brasileiro” e,
na categoria correspondente recursos fonético-fonoldgicos,
destaca-se a “identificacdo de fendmenos fonético-fonologicos
tipicos de variedades nao prestigiadas do portugués brasileiro”.

Bagno (2013, p. 65) atenta para os aspectos heterogéneos
das variedades de prestigio ao afirmar que estas “apresentam certa
uniformidade, mas também, como ndo poderia deixar de ser num
territorio tdo amplo, caracteristicas proprias conforme a regido
[...]”. Tal percep¢dao nao parece estar presente no documento
em questdo, visto que ndo ha qualquer tipo de especificacao
sobre a quais variedades do portugués se faz referéncia e, além
disso, sobre a menc¢ao a tais variedades a partir da tensdo entre
prestigiadas e ndo prestigiadas. Entendemos que um documento
como esse poderia adotar uma abordagem sobre a variagdo que
contemplasse todas as variedades do portugués sem estabelecer
qualquer tipo de relagdo hierarquica entre elas.

No que se refere as variedades ndo brasileiras do portugués,
s6 sdo mencionadas a partir da proposta para o Portugués
Avangado I. Na categoria referente a dimensdo sociocultural,
um dos pontos citados diz respeito a “producdes cientificas
e académicas brasileiras e de outros paises de lingua oficial
portuguesa, de diferentes areas do conhecimento” (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, 2020b, p. 46).

Na proposta para o curso de Portugués Avangado II,
as referéncias as variedades ndo brasileiras do portugués
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aparecem brevemente nas categorias de dimensao sociocultural
e de recursos fonético-fonoldgicos, como podemos observar no

quadro a seguir:

Quadro 2 - Alguns pontos da proposta curricular para o
curso de Portugués Avancado 11

Dimensao sociocultural Recursos fonético-fonologicos

* Aspectos lexicogramaticais de
variedades do portugués falado
em outras nagdes da Comunidade
* Produgdes artisticas em lingua | dos Paises de Lingua Portuguesa.
portuguesa, candnicas ¢ nao | (recursos lexicogramaticais);

candnicas, em outras nagdes da
Comunidade dos Paises de Lingua | * Identificacdo de fendmenos
Portuguesa. fonético-fonologicos tipicos de
variedades do portugués faladas
em outras nagdes da Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa.

Fonte: Adaptado de Ministério das Rela¢oes Exteriores (2020b, p. 48-
49).

3.2.2 Portugués como lingua de heranga

O exemplar que tem como titulo Portugués como lingua
de heranca (doravante PLH) se propde a ser um documento
norteador de acdes pedagogicas para o ensino de PLH, de
perspectiva ndo prescritiva € com possibilidade de adaptagao a
diferentes objetivos e contextos socioculturais.

A proposta apresentada ¢ dividida em quatro habilidades
— expressdo oral, compreensdo oral, compreensdo escrita e
expressao escrita — e adota um sistema de codigo alfanumérico
a fim de auxiliar os professores no processo de identificag¢do
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das seguintes habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos:
expressdo oral, compreensdo oral, compreensdo escrita ¢
expressdo escrita.’

Em suas orientagdes para uso, o guia apresenta um quadro
que propde os seguintes pontos a serem abordados nas aulas: tema;
subtema; func¢des sociais; habilidades linguisticas; componentes
de conhecimento especifico; exemplos/comentarios; itens
lexicais; pontos gramaticais.

O documento em questao dedica suas ultimas segdes as
listas de topicos a serem trabalhados,’ ressaltando sempre a
flexibilidade de tais listas e enfatizando a possibilidade de
complementacdo e adaptacdo para diferentes contextos e
caracteristicas do publico-alvo.

Consideramos, inicialmente, para fins de andlise, as
descricdoes dos niveis de proficiéncia feitas em quadros que
contemplam, além do nivel curricular, a habilidade linguistica,
o componente de conhecimento especifico e exemplos/
comentarios. Na se¢do relativa & expressdo oral, para o nivel
Iniciante (A1), encontramos algumas formas de referéncia
ao portugués homogeneizadoras, como no seguinte exemplo:
Componente de conhecimento especifico: “Articular sons da
lingua portuguesa para ser entendido em interagdes simples.”
(MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2020a, p.
32).

Tal forma de referenciagdo ao portugués parece sugerir
que tal nome poderia designar, nas palavras de Faraco, “um
objeto empirico uno, homogéneo, claramente delimitavel...”
(FARACO, 2008, p. 32). Considerando as expectativas que

2 Todos os niveis compreendem tais habilidades.
3 Aquarta segdo apresenta os temas transversais a serem tratados em cada nivel; a quinta se¢do apresenta os pontos gramaticais
a serem trabalhados em cada nivel; a sexta se¢do apresenta os campos lexicais a serem explorados em cada nivel; e, por fim, a

sétima segdo apresenta os tipos de texto a serem abordados em cada nivel.
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um documento norteador pode gerar e o contexto de ensino do
portugués fora do Brasil, por exemplo, podemos propor que tal
referéncia nao da conta em absoluto das variedades do portugués
e, como consequéncia, pode-se interpretar que uma aula de PLE
que trate o portugués de maneira homogénea seja o esperado.

Essa leitura parece refor¢ada porque ainda, nesse mesmo
quadro, o leitor encontra como exemplo/comentario a seguinte
mencao: “Compare os sons da lingua portuguesa com os da
lingua do pais onde o aluno mora.”

Chama a atencdo que tal referéncia aparega no primeiro
nivel e, apds ela, se suceda a descricdo dos demais niveis, que
termina somente na pagina 155 do documento, e que nem mesmo
esse tipo de referéncia ao portugués seja encontrada. Somente
ao final do documento, quando se oferece uma lista de temas
transversais, aparece novamente o mesmo tipo de referéncia ao
portugués:

A lingua portuguesa no cotidiano; A lingua portuguesa
no Brasil; A lingua portuguesa no mundo; A lingua
portuguesa no pais de residéncia; A lingua do pais de
residéncia no cotidiano; A lingua do pais de residéncia
no Brasil; A lingua do pais de residéncia no mundo.

(MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES,
2020a, p. 155).

3.2.3 Portugués como lingua intercultural para paises de
lingua oficial portuguesa

Na apresentacdo da proposta deste volume, recebe grande
destaque o encontro/reunido de professores e diretores de centros
culturais, além de um nucleo de estudos brasileiros de paises
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de lingua oficial portuguesa, que ocorreu em Luanda. O volume
parece se distanciar um pouco dos outros dois anteriormente
analisados em alguns aspectos que destacamos a seguir.

Encontramos referéncia ao carater pluricéntrico do
portugués e a consequente valorizacdo de diferentes normas
que vao mais além da cléssica polarizagdo entre o portugués do
Brasil e o portugués de Portugal:

O surgimento de outros ‘portugueses’, ou a nativizagao
do portugués (FIRMINO, 2015 apud TIMBANE,
2017, p. 99), indica que hoje a lingua possui um
carater pluricéntrico, ou seja, ha tantas normas quanto
os centros em que a lingua se faz obrigatoriamente
presente. (BRASIL, 2020, p. 24).

O documento indica a importancia de acolher todas as
variedades, inclusive as locais, e propde que seja reduzido o
“distanciamento entre normas”. Anosso ver, tal proposta, ausente
nos documentos anteriores, traduz o verdadeiro significado da
nocao de pluricentrismo que, anteriormente, foi utilizada para
definir o portugués.

Mas esse documento parece avangar no tratamento da
variacdo no portugués. Ao apresentar os quadros curriculares
(secao 3.3.1), ha muitos outros contextos que promovem e
incluem o tema da variag@o. Na descri¢do do curso “Portugués
como Lingua Intercultural Basico A1”, por exemplo, no inicio
da ementa, j& se destaca a relevancia do tema ao propor o
reconhecimento da diversidade linguistica no espago luséfono a
partir da conscientizacao sobre a existéncia de normas emergentes
da lingua portuguesa e sua relacdo com as identidades regionais”
(MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2020c, p.
41).

O Quadro 5, Proposta de curriculo para o referido curso,
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apresenta um detalhamento ao descrever temas, géneros
discursivos, tarefas/projetos e contetidos estruturantes. Os
dois temas propostos sdo sumamente favorecedores de aulas
inclusivas e input que considere diferentes variedades do
portugués. Ao proporem o tema “Conscientiza¢ao sobre a lingua
que se fala (que portugués eu falo?)” ou o tema “Aspectos
identitarios ligados a variedade linguistica”, norteiam, sem
davida, o professor a se informar e buscar input que permita tal
problematizacdao em sua sala de aula.

Entretanto, a combinacdo dos demais elementos que
compdem a proposta curricular ndo necessariamente parece
conversar com os temas. Assim, se consideramos a sugestdo
de contetidos estruturantes para os dois temas, ndo vemos
necessariamente referéncias mais detalhadas, para o professor,
dos elementos que podem ser explorados para tratar o tema,
como, por exemplo, a distribui¢do dos pronomes “nos” e “a
gente” a que nos referimos na parte inicial deste artigo.

Se avangcamos um pouco mais na analise das descrigdes
dos conteudos estruturantes, ainda encontramos marcas de
uma tradicional neutralizacdo das variedades do portugués,
ao levantarmos referéncias tais como: “Familiarizacdo com o
quadro fonético-fonologico do portugués do Brasil em contraste
com 0 portugués europeu e variantes regionais”. Ao longo do
documento, sdo inimeras as ocorréncias que podemos levantar
de tal tendéncia.

Talvez por se tratar de uma primeira sistematizacao, o
documento ndo pretenda tratar exaustivamente o tema, mas,
ao se propor como documento de referéncia, seria importante
minimamente sugerir estudos sobre os temas, como leitura
complementar para o professor.
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Em outros niveis, as referéncias comecam a ser mais
escassas, embora tampouco haja informacao suficiente para o
professor, e tal maneira de referenciar as variedades do portugués
pudesse ser feita de forma mais linguistica e académica

“mineirés, gauchés”) (MINISTERIO DAS RELACOES
EXTERIORES, 2020c, p. 44), porque podem inclusive reforgar
alguns esteredtipos.

No Quadro 7, que apresenta a proposta de curriculo para
o curso de Portugués como Lingua Intercultural Intermediario
B1, um dos contetdos estruturantes diz respeito a colocacao
pronominal e inclui os trés tipos de colocagdo: proclise, mesoclise
e énclise (MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES,
2020c, p. 45). O professor que teve como unica formagdo o
proprio curso de portugués podera encaminhar o tema sem
necessariamente considerar os estudos sobre a reducao do
sistema pronominal do portugués do Brasil, por exemplo.

Destacamos ainda o Quadro 10, que apresenta a proposta de
curriculo para o curso de “Portugués como Lingua Intercultural
Avangado C2”, na qual encontramos, na descri¢ao dos contetidos
estruturantes, uma referéncia a “influéncias do portugués europeu
e/ou do Brasil na norma do portugués local”, que parece sugerir
uma hierarquizagdo das variedades estandares sobre as demais
variedades que sdo nomeadas como “locais”.

Considerando o panorama exposto relativo a esse
documento, nosso entusiasmo inicial ao encontrar a voz da
variagdo no portugués parece que foi silenciado nos demais
niveis, como se o tema se exaurisse em poucas aulas. Da mesma
forma, entendemos que as demais se¢des da proposta ainda
estdo mais vinculadas a propostas mais conteudisticas, que nao
favorecem a inclusdo da varia¢ao em toda a formagao linguistica.

389 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 363-394, 1° quadrimestre de 2021



Mercedes Sebold e Ana Carolina Monteiro Freitas Henriques

Consideragoes finais

Partimos inicialmente do pressuposto de que dizer
“portugués”, a partir de Faraco (2008), ndo representa uma
realidade homogénea e delimitavel e que, no que diz respeito ao
portugués, reune um universo de multiplas variedades dentro de
cada um dos paises que tém essa lingua como oficial.

Considerando o universo multiplo que constitui o contexto de
ensino/aprendizagem de PLE, de diferentes demandas, recursos
e professores com formagdo mais ou menos especializada,
entendemos a importancia de acdes politicas que deem aos
diferentes agentes do processo condi¢des de ensinar e aprender,
se preparar para ser avaliado e quaisquer outros objetivos que se
estabelecam no processo.

Neste artigo, ao nos propor a analisar os documentos
norteadores para o PLE, analisamos inicialmente o Documento-
base do Exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020), tendo em vista
que muitos estudos afirmam que tal documento se constitui como
referéncia no ensino de PLE, ao nao haver outros documentos.
Considerando a natureza e finalidade do documento, ndo
encontramos referéncias as variedades do portugués e, portanto,
entendemos que tal acdo tenha seu escopo limitado a avaliagao
de proficiéncia.

Encontramos uma sériec do Ministério de Relagoes
Exteriores desenhada especificamente para o PLE que foi
publicada em 2020 e selecionamos trés dos cinco volumes para
nossa analise. Entendemos a importancia e relevancia de tal agao,
considerando seu ineditismo, mas nossa analise nos permite
afirmar que as referéncias as variedades do portugués ainda
sdo bastante timidas. Entendemos que talvez tais documentos
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pudessem sugerir alguns dos muitos estudos que tém sido feitos
e que dao conta de diferentes fenomenos do PLE como leituras
complementares para que (ainda que inicialmente) a variagao
seja uma pauta incluida no processo de ensino/aprendizagem de
PLE.

Reconhecemos que a cole¢@o organizada pelo Ministério
de Relagdes Exteriores voltada para o ensino de PLE, bem
como a nova versao do Documento-base do Exame Celpe-
Bras (BRASIL, 2020) nos permitem comemorar pequenos
avangos na direcao de uma politica linguistica mais atuante no
que diz respeito ao ensino-aprendizagem de PLE. Entretanto,
h4 ainda muitas lacunas, principalmente, no que diz respeito a
representacdo do PB e suas variedades.

Seria interessante que novas agdes pudessem ser
implementadas no sentido de fornecer subsidios para os diferentes
agentes do processo, tais como professores e aprendizes. E que tais
acoes pudessem ser planejadas por equipes multidisciplinares,
que contribuiriam com diferentes especialidades na elaboragao

de materiais mais completos.

Referéncias

AZEREDQO, J. C. Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa.
2. Ed. Sdo Paulo: Publifolha, 2008.

BAGNO, Marcos. Sete erros aos quatro ventos: a variacao
linguistica no ensino de Portugués. Sao Paulo: Pardbola Editorial,
2013.

BAGNO, Marcos. Dicionario critico de sociolinguistica. Sao
Paulo: Parabola, 2017.

391 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 363-394, 1° quadrimestre de 2021



Representagdo das variedades do portugués nos documentos norteadores
para o ensino/aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira

BAKHTIN, Mikhail. (1979). Estética da criacdo verbal.
Traducao Paulo Bezerra. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

BAKHTIN, Mikhail. (1975). Questoes de Literatura e de
Estética: a teoria do romance. Tradugdo Aurora Fornoni
Bernardini et. al. 5. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2002.

BRASIL. Documento-base do Exame Celpe-Bras. Brasilia:
INEP, 2020. Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/
publicacoes/institucionais/avaliacoes_e exames da educacao
basica/documento_base do exame celpe bras.pdf>.  Acesso
em: 23 fev. 2021.

CALVET, Louis-Jean. Sociolinguistica: uma introducao critica.
Tradugdo Marcos Marcionilo. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2002.

CARVALHO, Orlene Lucia de S.; BAGNO, Marcos. Varia¢ao
linguistica e ensino: ‘nds’ e ‘a gente’ em livros didaticos de
portugués brasileiro como lingua estrangeira. Revista de
Estudios Portugueses y Brasileos, [s. /], v. 15, p. 25-40, 2017.

CASTILHO, Ataliba T. de. Nova gramatica do portugués
brasileiro. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2010. CONSELHO
DA EUROPA. Quadro europeu comum de referéncia para as
linguas: aprendizagem, ensino, avaliacdo. Tradu¢ao Maria Joana
Pimentel do Rosario € Nuno Verdial Soares. Porto: Edicoes Asa,
2001.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando
alguns nds. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

FRANCO, Gabriele. A interculturalidade no ensino de
PLE: metodologias ativas e politicas linguisticas. Estudos
Linguisticos (Sao Paulo. 1978), Sao Paulo, v. 48, n. 3, p. 1.386-
1.399, dez. 2019. Disponivel em: <https://revistas.gel.org.br/
estudos-linguisticos/article/viewFile/2220/1604>. Acesso em:
15 fev. 2021.

392 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 363-394, 1° quadrimestre de 2021



Representagdo das variedades do portugués nos documentos norteadores
para o ensino/aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES. Proposta
curricular para o ensino de portugués como lingua de
herancga. Brasilia: Funag, 2020a. Disponivel em: <http://funag.
gov.br/biblioteca/index.php?route=product/product&product
1d=1027#:~:text=Esta%20proposta%20%C3%A9%20
um%20documento,com%?20presen%C3%A7a%20de%20
imigrantes%20brasileiros>. Acesso em: 23 fev. 2021.

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES. Proposta
curricular para o ensino de portugués nas unidades
da rede de ensino do Itamaraty em paises de lingua
oficial espanhola. Brasilia: Funag, 2020b. Disponivel em:
<http://funag.gov.br/biblioteca/index.php?route=product/
product&product 1d=1023#:~:text=Trata%2Dse%20de%20
um%?20projeto,como%20(uma)%201%C3%ADngua%20
oficial>. Acesso em: 23 fev. 2021.

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES. Proposta
curricular para o ensino de portugués nas unidades da rede
de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial portuguesa.
Brasilia: Funag, 2020c. Disponivel em: <http://funag.gov.
br/biblioteca/index.php?route=product/product&product
1d=1024>. Acesso em: 23 fev. 2021.

NEVES, M. H. M. A gramatica funcional. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001.

NIEDERAUER, Marcia. Competéncia interacional: critério
para avaliacdo da producdo oral em lingua adicional. Trabalhos
em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 53, n. 2, p. 403-424,
jul./dez. 2014.

NUNES, Elaine C. Roschel; LORKE, Franziska. O problema
da adequagdo dos parametros do Quadro Europeu Comum
de Referéncia e “a necessidade de emergir como os outros de
n6s mesmos”. Revista X, Curitiba, v. 2, n. 1, p. 40-60, 2011.
Disponivel em: <https://revistas.ufpr.br/revistax/article/
view/22892/17679>. Acesso em: 4 mar. 2021.

3093 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 363-394, 1° quadrimestre de 2021



Representagdo das variedades do portugués nos documentos norteadores
para o ensino/aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira

PERINI, M. A.. Gramatica do portugués brasileiro. Sdo Paulo:
Parabola Ed., 2010.

SCHOFFEN, Juliana Roquele; MARTINS, Alexandre
Ferreira. Politicas linguisticas e definicdo de pardmetros para
o ensino de portugués como lingua adicional: perspectivas
portuguesa ¢ brasileira. ReVEL, [s. []. v. 14, n. 26, p. 271-
306, mar. 2016. Disponivel em: <http://www.revel.inf.br/files/
c35e818efe36¢34dda7b55fdct72b0fe.pdf>. Acesso em: 13 fev.
2021.

SERRANI, Silvana. Discurso e cultura na aula de lingua:
curriculo, leitura, escrita. Campinas: Pontes, 2010.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A producdo social da identidade
e da diferenga. /n: SILVA, Tomaz Tadeu da; HALL, Stuart;
WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: a perspectiva
dos estudos culturais. Petropolis: Vozes, 2000. Cap. 2, p. 73-102.

394 SCRIPTA, v. 25, n. 53, p. 363-394, 1° quadrimestre de 2021



O exame Celpe-Bras e o ensino de
portugués em um curso para candidatos
ao PEC-G: mecanismo de politica
linguistica em acao?!
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Resumo

O objetivo do artigo ¢ discutir como o exame Celpe-Bras
atua como mecanismo de politica linguistica para professoras
de um curso de portugués para candidatos ao Programa
de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G). A nogao
teorica de mecanismos de politica linguistica de Shohamy
(2006; 2007; 2009) embasa a discussdo dos dados gerados em
entrevistas semiestruturadas. A analise da materialidade textual
baseou-se na analise do conteudo tematico, da selegdo lexical e
dos elementos argumentativos segundo Koch (2000; 2011). A
conclusao ¢ que o Celpe-Bras atua como mecanismo de politica
linguistica para as professoras ao transformar ideologias em
praticas de ensino do que (conteudo) e como (metodologia)
ensinar. Especificamente, o exame atua sobre trés eixos da
pratica docente: no planejamento de aulas, na metodologia
de ministracdo de aulas e na avaliacdo de produgdes textuais
dos alunos. A politica linguistica oficial do PEC-G estabelece
o Celpe-Bras como requisito para o ingresso em Institui¢des
de Ensino Superior (IES) brasileiras, mas ndo dispde sobre

curriculo, formagao de professores, material didatico ou outros
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aspectos do ensino. Ha prerrogativas e encargos decorrentes da
atuacdo em contexto pautado por um exame de alta relevancia,
como ¢ o Celpe-Bras para os participantes. Os programas
de ensino e os proprios professores gozam de um alto grau
de liberdade para criar politicas linguisticas locais visando a
enderecar os pontos ndo cobertos por disposi¢cdes oficiais ou
superiores. Ao mesmo tempo, devem lidar com um possivel
clima de conflito emergente entre diversas ideologias e praticas
quanto ao exame, decorrente da propria liberdade de criagdo de

politicas linguisticas locais responsivas ao contexto.

Palavras-chave: Celpe-Bras. PEC-G. Mecanismo. Politica

linguistica. Portugués para falantes de outras linguas.

The Celpe-Bras proficiency test and the
teaching of Portuguese to candidates
to the Student Program-Undergraduate
Convention (PEC-G): language policy
mechanism in action

Abstract

This article aims to discuss how the Celpe-Bras exam acts as
a language policy mechanism for teachers of a Portuguese
language course for applicants to the Student Program-
Undergraduate Convention (PEC-G). Shohamy’s (2006;
2007; 2009) theoretical notion of language policy mechanisms
supports the discussion of data generated in semi-structured
interviews. The analysis of textual materiality was based
on the analysis of thematic content, lexical selection and
argumentative elements according to Koch (2000; 2011).

The conclusion is that Celpe-Bras acts as a language policy



mechanism for teachers by transforming ideologies into
teaching practices of what (content) and how (methodology)
to teach. Specifically, the test acts on three axes of teaching
practice: in planning classes, in teaching classes and in
assessing students’ compositions. The PEC-G official language
policy establishes Celpe-Bras as a requirement for admission
to Brazilian higher education institutions. However, it does not
provide guidelines for curriculum, teacher training, teaching
material or other aspects of education. There are prerogatives
and charges arising from being in a context guided by a highly
relevant exam, as is the Celpe-Bras for the participants.
Teaching programs and teachers themselves enjoy a high
degree of agency to create local language policies aimed at
addressing points not covered by official or higher provisions.
At the same time, they must deal with a possible climate of
conflict emerging because of diverse ideologies and practices
regarding the exam, as a result of the freedom to create local

language policies responsive to the context.

Keywords: Celpe-Bras. PEC-G. Mechanism. Language policy.
Portuguese to speakers of other languages.
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Cynthia Israelly Barbalho Dionisio e Socorro Claudia Tavares de Sousa

Introdugao

O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras) ¢ um dos requisitos para o ingresso
de alunos estrangeiros em Instituicdes de Ensino Superior (IES)
brasileiras através do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G). Emboraamaioria dos estudantes vinculados
ao convénio atualmente provenha de paises africanos (BRASIL,
2020a; 2020b), o PEC-G oferta vagas em cursos de graduacao
para alunos da Africa, América Latina, Caribe, Asia e Europa
(BRASIL, 2020b). Os paises contemplados sdo considerados
em desenvolvimento, de acordo com a configuracao atual do
programa ligada a cooperagdo internacional Sul-Sul na educagao
superior.

As regras do PEC-G preveem que os candidatos oriundos
de paises em que nao ha Postos Aplicadores do Celpe-Bras tém
direito a participar como alunos de cursos de portugués ofertados
por algumas IES brasileiras com o objetivo de prepara-los para
o exame. Esses estudantes somente passam a estar vinculados
integralmente ao PEC-G depois de obterem a certificagdo no
exame de proficiéncia, que s6 pode ser realizado uma unica
vez. Nesse caso, tornam-se aptos a ingressar no ensino superior
brasileiro pelas regras do programa; em caso negativo, devem
retornar aos seus paises de origem, sendo-lhes negada uma
segunda tentativa de ingresso no convénio (BRASIL, 2013a).

Considerando a relacdo entre o exame e o programa, neste
artigo, discutimos como o Celpe-Bras atua como mecanismo
de politica linguistica para professoras de um curso de
portugués para candidatos ao PEC-G. Utilizamos a nocao
teorica de mecanismo de politica linguistica de Shohamy
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(2006; 2007; 2009) para compreender a influéncia do exame no
discurso das professoras sobre as suas praticas de ensino. Para
tanto, analisamos entrevistas semiestruturadas de acordo com a
analise do conteudo tematico, da selegao lexical e dos elementos
argumentativos, segundo Koch (2000; 2011).

O artigo soma-se a crescente literatura sobre os aspectos
politico-linguisticos do convénio, a exemplo de Correa (2010),
Diniz ¢ Bizon (2015), Miranda (2018) e Dionisio (2020a;
2020b). Contudo, preenche uma lacuna ainda nao explorada
por esses trabalhos, a saber: o enfoque na visao dos proprios
professores sobre como o exame orienta suas praticas de ensino
para o referido grupo, orientado por fundamentos tedricos da
Politica Linguistica. Partindo de outras perspectivas teoricas,
os trabalhos de Rodrigues (2006) e Azeredo (2012) buscaram,
de formas distintas, refletir sobre a proposta comunicativa do
Celpe-Bras e fornecer subsidios para professores de portugués
atuantes na preparagdo para esse exame. Contudo, ambas as
autoras analisaram a relacdo entre o exame e a docéncia guiadas
pela nogdo tedrica do efeito retroativo do teste nas praticas e
discursos dos professores.

Excluindo-se esta introducdo, o a